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PREFACIO

La coleccion Cuadernos de Educacion Inclusiva tiene como objeto avanzar en la
construccion de un conocimiento especializado, oportuno e innovador sobre el campo de la
educacion inclusiva. Cada uno de los volamenes, indaga en la reformulacion de criterios
epistémicos, investigativos y metodologicos, que permitan repensar los fundamentos
intelectuales, didacticos y pedagogicos, desde concepciones mas amplias, sobre la
Educacion Inclusiva y otros campos de la pedagogia en el nuevo milenio.

En este contexto, el Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion
Inclusiva, ha orquestado la edicion de diversos voltmenes inspirados en la modernizacion
de las bases teoricas y metodologicas de este enfoque, a fin, de ampliar las oportunidades
educativas, desde la cristalizacion de practicas sociales, culturales y pedagogicas que
superen los reduccionismos seudo-incluyentes basados en la imposicion, justificacion y
promocion de un discurso acritico y técnico sobre la inclusion, desde la perspectiva
tradicional del modelo de Educacion Especial.

La modernizacion del discurso de la educacion inclusiva indaga no soélo en las
conexiones politicas e ideologicas destinadas a ampliar las oportunidades sociales,
educativas y culturales a sus reduccionismos clasicos, como son: personds en situacion de
discapacidad y necesidades educativas especiales. Mas bien, explicita la necesidad de politizar su
objeto, desde la comprension de las relaciones estructurales que operan como mecanismos
de resistencia o relegamientos, en practicas educativas y sociales concretas. En efecto, la
lucha por la inclusion representa la posibilidad de construir un nuevo modelo de
ciudadania y la consolidacion de un innovador campo de actualizacion y resignificacion de
todas las dimensiones implicadas en la Ciencia Educativa del siglo XXI. La revolucion ya
comenzo y, la inclusion, es la principal arma de reforma de todos los campos de la vida
ciudadana.

Hablar de Educacion Inclusiva, no implica tinicamente, referirse a efectos opresivos,
a poblaciones excedentes, a la busqueda de la calidad y de politicas de formacion docente
con tintes positivistas y alejadas de la lucha por la justicia social. Hablar de educacion
inclusiva es saber comprender como operan las relaciones estructurales que
afectan/condicionan la vida social y escolar de todos los nifios, jovenes y adultos. Implica
repensar la ensefianza, educar en funcion de los talentos humanos, restituir al sujeto en el
discurso pedagogico, etc. En suma, implica superar la dosis de elementitis que afecta
gravemente a la educacion, mediante la busqueda de soluciones alternativas que permitan
politizar el tema de la diversidad como propiedad intrinseca a lo humano vy, desde alli,
superar la imposicion de formas condicionales propias de la Educacion Especial para
construir practicas educativas de tipo inclusivas. Del mismo modo, contradice las bases
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psicologicas y pedagogicas tradicionales que configuran mapas abstractos sobre el
aprendizaje, la ensefianza, los sujetos educativos y el funcionamiento de la escuela,
privilegiando a algunos estudiantes y, excluyendo a otros.

No solo estamos llamados a reformular el campo de la inclusion como enfoque de
amplio alcance, sino que involucra ademas, la reformulacion y el rescate de la Educacion
Especial ante su inminente deterioro léxico, ideologico, conceptual, tedrico y metodologico.

Este volumen ha sido dividido en dos partes. En la primera de ellas, el lector
encontrara diversas reflexiones acerca de la Educacion Inclusiva en los primeros afos del
siglo XXI. Los autores de cada capitulo son destacados académicos e investigadores en el
campo, lo que permite ampliar la discusion, posicionandola en otros niveles y terrenos de
fundamentacion. Esta primera parte se ha titulado: “Avanzando hacia Ia modernizacion
del discurso de Ia Educacion Inclusiva”.

El capitulo 1, presenta un solido analisis en torno al desarrollo teorico y
metodologico de la Educacion Inclusiva. El autor a través de los aportes
reconstruccionistas y reconceptualistas de la primera década del siglo XXI, establece una
serie de argumentos para explicar el ausentismo teorico/epistémico de la inclusion vy, la
vigencia acritica que ha perpetuado la consolidacion de un campo investigativo del tipo
seudo-inclusivo y, un travestismo sobre sus formas metodologicas, discusivas y practicas.

El capitulo 2, ofrece una reflexion relevante de considerar, desde la construccion
didactica de la educacion inclusiva. Particularmente, su autor, ofrece un conjunto de
argumentos para visibilizar la interrelacion existente entre inclusion y semiotica,
profundizando en parametros para re-pensar el sujeto desde la potenciacion e investigacion
de su talento humano.

El capitulo 3, presenta un trabajo innovador y actualizado que sitaa al lector en la
implementacion de procesos de inclusion asociados a colectivos de ciudadanos en situacion
de discapacidad en el contexto de la Educacion Superior. Para ello, los autores efecttian una
aproximacion conceptual y metodologica sobre las condiciones académicas e
institucionales requeridas para asumir dicho proceso.

La segunda parte y final de este volumen, extiende la discusion hacia el campo de la
Interculturalidad en educacion. Sus autores, con gran experiencia y célebremente, otorgan
un conjunto de reflexiones politicas para pensar el desarrollo de acciones que den cabida a
la supuesta diversidad cultural (denominacion hegemonica-positivista). Agradecemos a los
intelectuales que permitieron establecer algunas conexiones entre interculturalidad y la
necesidad de modernizacion del enfoque de la Educacion Inclusiva. La segunda parte ha
sido titulada: “Interculturalidad, Emancipacion y Poderio Social: reflexiones para una
nueva Latinoamérica’.

El capitulo 4, entrega un conjunto de herramientas tedricas, conceptuales e
ideologicas que, aproximan al lector, a acciones concretas para pensar el empoderamiento
ciudadano de colectivos historicamente denominados como grupos vulnerables. Con gran
autoridad, la autora, entrega un conjunto de reflexiones que permiten indagar en el campo
ético requerido para transformar e invertir el enfoque folcklorizante tradicionalmente
asociado a practicas de interculturalidad en educacion.




12

CUADERNOS DE EDUCACION INCLUSIVA

El capitulo 5, sitta al lector en el contexto boliviano de Educacion Superior. Su
autor, un académico de gran trayectoria, presenta un analisis socio-historico brillante
acerca de los procesos de inteculturalidad en la educacion terciaria. Para lo cual, se analiza
las principales imposibilidades juridicas, folklorizantes y politicas de las propuestas
implementadas. Este documento, permite establecer conexiones significativas implicadas
en la construccion de una nueva ingenieria educativa desde los aportes decolonialistas de la
justicia social latinoamericana.

El capitulo 6, sintetiza los aportes expuestos por los capitulos anteriores. La autora
con gran lucidez y pertinencia, focaliza en la identificacion de consecuencias teoricas y
practicas desprendidas del discurso imperante de la Educacion Intercultural en el contexto
mexicano. Este capitulo sirve de argumento fundacional para repensar y resignificar las
principales categorias promocionadas en el campo investigativo de la inclusion, puesto que,
otorga pistas representativas sobre la diferencia (social, cultural, étnica, lingtiistica, entre
otras), a través de la descripcion de aquellos nudos que deben ser problematizados en la
implementacion de practicas educativas de tipo multi-inter culturales.

Esperamos que este volumen sea una herramienta de reflexion poderosa para
resignificar los discursos imperantes sobre la interculturaldad y la inclusion, mas alla de
personas de diversas culturas o que exceden de las estructuras educativas. Es fundamental
para ello, interrogar criticamente las politicas y estructuras que avalan este problema.
Asimismo, es menester considerar el arribo de nuevas identidades opuestas y contrarias al
discurso hegemonico que deriva en nuevas formas de seudo-inclusion y des-
ciudadanizacion.

Este volumen ha pretendido ser una luz para emprender la modernizacion del
discurso por la inclusion en los primeros anos del siglo XXI. Agradecemos muy
afectuosamente a cada uno de los autores que han hecho posible este trabajo. En cada uno
de los capitulos, el lector, encontrara, las direcciones electronicas de cada articulista. Los
animamos a que nos escriban con el proposito de perpetuar el dialogo sobre éstas y otras
cuestiones.

A1po Ocampro GONZALEZ
Doctorando en Ciencias de la Educacion UGR
Director Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva

celei@celei.cl - www.celei.cl
Santiago de Chile, Marzo de 2016
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PROLOGO

El volumen que el lector tiene en sus manos conjuga dos temas relevantes que
regularmente encuentran ambitos de referencia separados y fragmentados. Se producen,
mantienen y reproducen en modalidades varias, a través de diversos espacios, sociales y
académicos y sus medios son la difusion y expansion a través de, congresos, revistas,
publicaciones, redes, etc. Tenemos, por un lado, lo que se considera la educacion inclusiva
que articula una pluralidad humana que sin embargo, se invisibiliza y se muestra bajo una
sola denominacion: personas con “discapacidad”, en una nueva nomenclatura, personas con
Necesidades Fducativas Especiales (NEE) y tltimamente el énfasis esta en la eliminacion
de las barreras que impiden su inclusion; asimismo en algunos paises los alumnos
denominados con aptitudes sobresalientes entrarian en este ambito. Por el otro lado se
conjuntan en los términos como multicultural, interculturalidad y diversidad, a los grupos
étnicos, particularmente las culturas indigenas, también plurales, y para nuestro caso, en
Latinoamérica. Por estudios estadistico se concentra un aproximado del 10% de la
poblacion denominada personas con discapacidad segtin la UNESCO, y en algunos paises
de Latinoamérica donde hay una poblacion multiétnica considerable, puede también
representar el 10% de la poblacion. Estos dos ambitos se encuentran legitimados por
saberes constituidos y legitimados como discursos cientificos y culturales y despliegan
propuestas de intervencion para combatir las condiciones de marginalidad, discriminacion
y exclusion en que se encuentran estos dos colectivos sociales. Asi estos Cuadernos de
Educacion Inclusiva encuentran una hermandad Latinoamericana, y en este nimero se dan
la mano chilenos, bolivianos y mexicanos.

La influencia y aporte de las visiones de mundo, las disciplinas humanisticas,
sociales, antropologicas, lingtiisticas, filosoficas, del psicoanalisis lacaniano, y algunas mas,
han encontrado un lugar relevante al introducir miradas inéditas en los dos campos
referidos. Todas ellas apuntan a considerar al sistema neoliberal cada vez mas como gestor
de las realidades lacerantes para la enorme mayoria de la poblacion. Esta
contemporaneidad se caracteriza por la pauperizacion, proliferacion e incremento de lo que
actualmente se denomina grupos vulnerables. Lo mismo se habla de género, raza, etnia,
adulto mayor, infancia desprotegida, etc., etc., en donde el comtun denominador es la
exclusion, la discriminacion y la vulnerabilidad en sus expresiones materiales y
espirituales. Las excepciones se estan volviendo la regla: la norma. La anomia se vuelve la
denominacion comun para la generalidad de los seres humanos. Lo que era excepcion,
ahora es una mayoria.
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Ante esta realidad se han generado propuestas que consisten en una serie de
discursos en el ambito de las universidades y de la investigacion que proclaman banderas
progresistas, prometedoras de un nuevo porvenir. Nos referimos a los paradigmas de
inclusion y respeto a la diversidad. Declararlos como mandato: “hay que incluir” y “hay que
aceptar la diversidad”, solo expone y constata lo contrario: que hay exclusion y
discriminacion. De no estar pasando, no tendrian por qué proclamarse la inclusion. La
politizacion de este discurso abarca a los funcionarios y dirigentes gubernamentales y
empresariales que incorporan en sus programas nacionales, educativos, culturales,
econdmicos, 0 misiones y visiones, un discurso sobre la sustentabilidad, la inclusion, la
diversidad, el respeto a las diferencias como declaratoria de principios.

Estos paradigmas tienen de entrada una funcion de incorporar lo que ha salido
fuera. Con la salvedad que, denominar grupos vulnerables es conferir a estos colectivos una
diversidad de atributos que los caracterizan y posicionan en la vulnerabilidad. Se
“psicologiza” en los grupos, en los sujetos lo que produce el sistema y al mismo tiempo se
invisibiliza.

La condicion de vulnerabilidad es generada por una exterioridad que queda oculta
en cuanto se atribuye a los sujetos mismos, por su discapacidad, o género, o edad, o raza,
etc., la caracteristica de vulnerabilidad. Los sujetos incorporan este atributo como propio y
por tanto se identifican con el perjuicio, generado en otro lugar, y se suscriben a dicho
posicion. Por ejemplo el sindrome denominado “Down” que resulta de una modificacion del
cromosoma 21, se convierte en un perjuicio para el sujeto. La teoria del desarrollo lo
inscribe con dificultades para el nivel cognitivo. Lo oculto y no tan claro es la genealogia,
ese proceso historico del siglo XVI al XVIII, en donde dieron lugar practicas sociales cuya
dinamica fue gestando un dispositivo del poder de la disciplina segtin Foucault, y con ello,
se produce la individuacion. Estos procesos prepararon la modernidad, con la modalidad
del trabajo bajo contrato individual, base de la produccion capitalista. Este sistema
requiere ya la nocion un sujeto individualizado que se contrate para otro individuo (fisico o
moral) que posee los medios y ¢l pone su fuerza de trabajo, tnico capital y factor de
supervivencia de €l y de su familia; es decir el salario. Ya este esquema muestra que el sujeto
se encuentra posicionado segtin los lugares en este régimen de trabajo siempre y cuando se
devele la plusvalia.

Asi entonces, un sistema social basado en la produccion economica capitalista,
(propiedad privada) requiere de un régimen de contratacion individual (persona fisica o
moral) a la que se le paga por su trabajo una remuneracion economica, siempre mucho
menor que la extraccion de plusvalor que el contratista obtiene de dicha fuerza de trabajo.
Esta plusvalia genera la concentracion de capital economico y sin una regulacion del Estado
que vigile la dinamica del plusvalor, la brecha entre los que tienen y los que no tienen
dinero tendra sus implicaciones conforme la brecha del plusvalor que se produzca. A mayor
plusvalia, mayor empobrecimiento de la base trabajadora no por los ellos mismos, sino por
las pocas posibilidades que tendra con dicho salario de acceder al resto de bienes basicos
(alimentacion, vivienda, salud, educacion) y sociales y culturales (lo que implica los
derechos sociales a la cultura, arte, deporte, esparcimiento, disfrute, etc.). No resulta
entonces el trabajo y el salario la pauta sino el incremento acelerado del plusvalor que se
extrae y que va a dar al lado de quien se beneficie del mismo. Las condiciones de regulacion
del trabajo producen el plusvalor de la ganancia. Asi el lema del trabajo como base de lo
humano esconde el mecanismo la produccion del plusvalor. Agréguese a ello, los efectos de
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la normalidad-normatividad que implica la nocion de individuo en el derecho, salud,
educacion, etc. Resulta una adscripcion multiple del sujeto en todos los ambitos de la vida
social. Sujeto sujetado y producido por una nocién de normalidad-normatividad desde que
nace hasta que muere. La normalidad genera el imperativo de la norma y de ahi deriva como
mandato, como deber y como moral. Lo normal desplaza metonimicamente a natural,
bueno, medida, deber, aspiracion, ideal, etc., etc., y asi como en la regulacion contractual se
genera su excedente, asi también un excedente, un resto sale de la norma ya que la
constituye. Toda norma crea su excedente, por lo tanto como algunos autores sefialan, la
excepcion no confirma la regla sino que la regla produce la excepcion y le da un lugar de
plusvalor negativo, un caracter de estar fuera de. La invisibilidad de ello permite que el
sujeto crea y sienta que €l tiene o es la excepcion, que confirma la regla. La posicion de
perjudicado reside en sentirse €l, el portador del dano, de la afectacion, de la excepcion,
tiene el atributo o es el atributo. Esta conciencia social mantiene la representacion
psicologica o individualizada del dafio, del déficit o del perjuicio y por ello mismo permite
que el sistema mantenga la reproduccion de grupos vulnerables.

Como parte del proceso de socializacion e identidad, los sujetos terminan
asumiendo su condicion de clase, su posicion social como algo de ellos o de su linaje. Esta
gestion de individuacion impalpable hace que el engranaje social funcione y se mantenga.
Esta mascarada psicologizante administra e invisibiliza la penuria generada desde y en otro
lugar.

Con todo, y mas alla del juego oposicional estructural entre lo hegemonico y
subordinacion, dominante y dominado, la singularidad, que no la individuacion, tiene su
lugar. En el intercambio de relaciones en las practicas familiares, sociales, educativas, y de
diversa indole, se va constituyendo un interjuego de una dinamica heterogénea, compleja y
contradictoria que afectan y se afectan los sujetos. A veces, como la luz de las luciérnagas
(de manera imperceptible, tenue y lenta); y otras, manifiestas, contundentes e irruptoras.
Este juego relacional incluye y remite a reminiscencias, huellas que retrotrae a una memoria
e historia de lo olvidado y ahi es que se generan nuevas formas de gestar, hibridamente, y
sin embargo diferente lo que dara lugar a los acontecimientos, a lo inédito, lo que
posteriormente se resignificara como impronta embrionaria, que sin embargo, en el
momento de su acontecer, no generan de inmediato una reconfiguracion de la realidad y la
conciencia social y de la transformacion que esta anunciando.

Este volumen encuentra aqui su lugar, su aporte y su sello. Uno no tiene mas que
estar agradecido y dar la bienvenida al abordaje de la problematica de la vulnerabilidad
expresada en las modalidades de inclusion educativa e interculturalidad. Este volumen las
emprende desde perspectivas plurales, con gran seriedad, profundidad, ética y observamos
efectos politicos, de accion social transformadora. Se retoman disciplinas humanisticas,
como la antropologia, filosofia, ética, sociologia, etc. y se repiensa el ambito educativo y
cultural.

El trabajo que inicia el texto es el de Aldo Ocampo Gonzalez. Resulta fundamental
iniciar con este texto ya que representa, en buena medida un acercamiento epistémico que
no suele encontrarse en la tarea de investigacion y que puede también atravesar al resto de
articulos por los ejes que ofrece, expone y diserta este autor. Reconoce uno a un
investigador que ha tomado su tiempo y ha dado un acercamiento de largo alcance a la
problematica de la exclusion-inclusion. Aldo Ocampo nos muestra su tejido, sus
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consideraciones analiticas a la educacion inclusiva, da cuenta de lo qué es y lo que no es y
nos lanza los desafios de la misma. Con ello nos muestra su posicionamiento y mirada. Por
su mirada precisamente, aborda los apartados siguientes desplegando una serie de telares.,
develando la urdimbre de algunas dimensiones que implican el tema. Parte desde la
perspectiva de la modernidad y posmodernidad, y va abriendo el campo al Discurso
Acritico y el Discurso Critico Deliberativo, y asi va ofreciendo problematizaciones en las
urdimbres conceptuales. Realiza un acercamiento desde la Teoria Critica; analiza las
finalidades: Instrumental, Politica, Analitica, interpretativa, y finalmente la
Reconstruccionista, que a veces se denomina Deconstruccion. En un cuadro sintético nos
posiciona a las tres teorias: las Tradicionales, las Criticas y las Teorias Pos-criticas. Baste
un parrafo para que el lector se asome a este trabajo y ver sus alcances, cito al autor:

La pertinencia en la articulacion de nuevos argumentos, tiene como proposito evitar las colonizaciones
epistémicas que todos criticamos y, d las cuales estamos haciendo frente. La finalidad ética de la
modernizacion de su discurso, pretende ayudar a todos los nifios y jovenes a encontrar el sentido perdido por
su paso por la educacién. Todo esto, da cuenta que “no sélo estamos ante unda crisis de los fundamentos del
conocimiento cientifico, sino también del filosdfico, y, en general, ante una crisis de los fundamentos del
pensamiento. Una crisis que genera incertidumbre en las cosas fundamentales que afectan al ser humano. Y
esto, precisa paraddjicamente, en un momento en que la explosion y el volumen de los conocimientos
parecieran no tener limites” (Martinez, 2004:2).

Al leer este articulo, de inmediato el lector podra vislumbrar que el acercamiento a
una problematica implica una tarea de investigacion profunda que rebase la tentacion de
reproducir los modelos de boga y que se vuelven a veces de mucho “rating” y hasta
institucionales y oficiales, por su ofrecimiento de buenas intenciones y de cambio. Asi se
podria ubicar el articulo denominado “Una perspectiva de educacion inclusiva en la
educacion superior: una dimension psicopedagogica” en lo que se consideraria una
inscripcion a la inclusion funcional, o desde la perspectiva positivista de la cual la
educacion mantiene una perseverancia y lealtad, dura de rebasar a pesar de la visibilidad de
crisis.

En la linea de la inclusion educativa, Stefan Palma Olmazabal nos da un
acercamiento a la teorfa interpretativa al abordar el orden de lo humano desde la semiosis,
es decir “del signo humano...Lo humano como signo, interpretante integral y los procesos
de “semiosis”. Aunque breve, el articulo invita a que la educacion inclusive se deje abrir y
expanderse al “...sentido de que la vida humana es siempre, a la luz de la semiotica, un signo
en crecimiento ad infinitum”, es decir pone el acento en el elemento creativo que ofrece toda
construccion de significados nuevos por venir. El acento esta en la posibilidad de
transformar.

Finalmente los tres articulos que faltan tienen el hilo conductor de lo que se
denomina dentro del ambito de la diversidad, la multiculturalidad, la interculturalidad y
los dispositivos conceptuales manifestando un posicionamiento subversivo ante el estado
de vulnerabilidad de estos grupos. Se ubican en las corrientes epistémicas criticas y
poscriticas. Cecilia Navia Antezana, Mario Yapu y Gabriela Czarny Krischkautzky se
encuentran inmersos en el ambito educativo y en alguno encontramos practicas culturales
emergentes como expresion concreta de las nuevas formas posibles de culturalidad.
Domina una vision oposicional interpretativa entre colonialismo, pos-colonialismo o re-
colonialismo por un lado y la decolinizacion o descolonizacion como formas de resistencia.
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En adelante mostraré lineas textuales de los autores para que los lectores vislumbren el
tesoro de lo que encontraran.

Desde Bolivia, Mario Yapu senala el vacio y ausencia en el nivel superior, de
investigaciones, referencias o estudios empiricos que aborden las practicas universitarias
desde una perspectiva “descolonizadora”. Su articulo realiza tal acercamiento previniendo
las limitaciones institucionales para su aplicacion. Propone una reconceptualizacion de la
cultura y un analisis “historico e institucional mas integral, materialista y politico de la
interculturalidad y descolonizacion en las universidades”. Introduce para este ambito
universitario, la necesidad de una economia politica del conocimiento, que es ir un mas alla de la
historia y de la geopolitica del conocimiento. Habra que develar el montaje entre politica y
poder que esta implicito en el conocimiento y su repercusion en la formacion de las
personas. Ofrece como andamiaje conceptual, epistémico y politico las posturas de:
intraculturalidad, interculturalidad y descolonizacion ya que su mirada va dirigida hacia la
transformacion del Estado boliviano

Cecilia Navia aborda las formas identitarias como resultado del interjuego de la
eticidad, la moralidad, la comunidad y las formas de la relaciones entre unos y otros. Nos
previene a través de una cita de Zizek donde: “..plantea que en la reconfiguracion del
mundo globalizado, “el capitalismo global opera actualmente bajo una logica multicultural que
incorpora la diferencia mientras que la neutraliza y la vacia de su significado efectivo”, donde el
reconocimiento y respeto a la diversidad cultural se convierten en una nueva estrategia de
dominacion. Asi se han puesto en cuestion las politicas que enarbolan la diversidad
cultural, la multiculturalidad y la interculturalidad, cuando éstas operan bajo la logica
funcional, de prolongacion de la colonialidad, y por tanto, como formas de des-
colonizacion.

En ese animo, ofrece los programas emergentes de resistencia y defensa de algunas
culturas y sus lenguas en el ambito educativo como son: el caso del Bachillerato General
Mazateco en la Sierra Madre Oriental Oaxaquenia, de la Universidad Veracruzana
Intercultural (UVI) y la Universidad Autonoma del Estado de Morelos, en México Para la
autora es importante: “Empoderar a las comunidades indigenas para la busqueda y
posicionamiento de las formas de vida que generen a través de su propia gestion” ...en el
marco del reconocimiento de la multiculturalidad, los sujetos se enfrentan al imperativo de
la reconstitucion de una nueva eticidad frente a su comunidad y al mundo global.

También desde México, Gabriela Czarny Krischkautzky dirige su mirada hacia la
reproduccion en la educacion de la desigualdad social y la injustica. Su articulo no se basa
en introducir las diferencias, sean: social, cultural, étnica y lingtistica, sino trazar “..los
nudos que debemos problematizar para una reformulacion de nuestras concepciones
educativas en sociedades multi-inter culturales”. Esto por la necesidad de un pais en donde
“..segtin datos de la Comision para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas de México (CDI),
de 112,336,538 habitantes que tiene el pais, 11,132,562 son indigenas. Segun el Instituto
Nacional de Lenguas Indigenas (Inali) en México se hablan 364 lenguas indigenas,
consideradas nacionales, y son 5.813.816 hablantes en total. En sus planteamientos se hace
presente el filosofo peruano Tubino precisamente con relacion al interculturalismo. Y asi
como Aldo Ocampo nos advertia de una inclusion funcional y normativa, asi Gabriela
Czarny lo hace con relacion a una interculturalidad normativa en sus diversos modos de
interculturalismo, con base a Tubino. Por ello este autor enfoca hacia las condicionantes de
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exterioridad productoras de las desigualdades es decir, las condiciones que las provocan.
Tubino (2009) resalta que las politicas de reconocimiento -sean multiculturalistas o
interculturalistas— son insuficientes, y requieren articularse con “politicas distributivas”.
Ante el reconocimiento de la interculturalidad, el Estado requiere una transformacion hacia
un modo plural y en ese sentido retoma a Villoro quien sustenta:

“Un Estado plural supone tanto el derecho a la igualdad como el derecho a la diferencia. Igualdad no es
uniformidad, igualdad es la capacidad de todos los individuos y grupos de elegir y realizar su plan de vida,
conforme a sus propios valores, por diferentes que estos sean. En lugar de buscar la homogeneidad, respetar
por igual las diferencias. Un estado plural impediria, por lo tanto, cualquier supeditacion o discriminacion
de un grupo social a otro. Tendria que asegurar la equidad a toda minoria étnica, pero también religiosa,
racial o de preferencia sexual. Porque no entenderia “igualdad” como uniformidad en un solo patron, sino
como trato semejante da todo lo diferente. Eso es equidad y cuando hay equidad hay justicia (Villoro, 1999:
58).”

Ante un Estado plural se requiere un modo de gestion escolar basado en
interculturalidades, en plural, y con ello curriculos ad hoc; rebasar por tanto, las
adecuaciones y diversificaciones al curriculum homogéneo y hegemonico. En breve, se trata
de introducir el ambito de las diferencias, sus posicionamientos, sus lugares y legitimidad
de los mundos plurales presentes y futuras culturas posibles.

Reiteremos la bienvenida a este primer volumen de Cuadernos de Fducacion
Inclusiva, ya que libra el mejor combate a los tiempos de desaliento y desesperanza,
infunde un halo de un porvenir que ya esta presentando sus indicios, sus luces, sus marcas,
pequenas pero contundentes, ahi estan ya las experiencias transformadoras. Mi
reconocimiento a los autores de este volumen.

Ciudad de México, contaminada, herida y magullada, muestra de un pais, como muchos otros... y
sin embargo, enresistencia

DRA. BLANCA ESTELA ZARDELJACOBO
Universidad Nacional Autonoma de México
zardelj@gmail.com

Ciudad de México, México, Mayo, 2016
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Capitulo 1

APROXIMACIONES Y DESCRIPCIONES GENERALES SOBRE
LA FORMACION DEL OBJETO DE LA EDUCACION
INCLUSIVA*

Aldo Ocampo Gonzadlez™

Resumen: este capitulo efecttia una aproximacion inicial en torno a los elementos que
configuran y participan en la fabricacion del discurso de la educacion inclusiva en los
primeros anos del siglo XXI. De este modo, recurriendo a los aportes deconstruccionistas y
reconceptualistas de la ultima década del nuevo siglo, se analizan los campos de
confluencia requeridos para modernizar el discurso de la educacion inclusiva y sus
conexiones que propenden a la creacion de un proyecto ético y politico mas amplio.
Partiendo del reconocimiento de la ausencia de una construccion epistémica y tedrica, se
propone la caracterizacion del campo investigativo y metodologico de la educacion
inclusiva. Se agrega ademas, la descripcion del discurso acritico y critico-deliberativo de
sus propuestas, con el interés de cartografiar los valores requeridos para la reformulacion
de su desarrollo tedrico e investigativo. En un primer momento, se expone un conjunto de
argumentos mas amplios para abrir la discusion. En un segundo momento, se describe la
formulacion discursiva, ideologica y politica de su campo de investigacion. En un tercer
momento, se profundiza inicialmente en los elementos que participan en la
formacion/configuracion del objeto de la educacion inclusiva, mas alla, de la imposicion del
modelo tradicional de la educacion especial. En un cuarto momento, se exponen elementos
que permiten comprender la interrelacion existente entre politica, inclusion y democracia,
dando pistas para indagar en las conexiones requeridas por los aportes de la teoria critica y
la educacion inclusion como movimiento de reforma. Se concluye, reafirmando la necesidad
de modernizar el discurso de este enfoque desde una perspectiva transdisciplinaria, que
permita superar la estrechez de su discurso y el caracter reduccionistas de sus practicas
educativas, sociales y ciudadanas.

Palabras clave: inclusion, epistemologia, fabricacion del conocimiento, campo investigativo,
conformacion del objeto, democracia y teoria critica aplicada a la inclusion

* Este documento presenta un extracto de la tesis doctoral desarrollada por el autor en la Universidad de Granada,
Espana y dirigida por la Doctora Rosario Arroyo Gonzalez, Profesora Titular Depto. Didactica y Organizacion Escolar.

** Chileno. Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEI). Profesor de Educacion General
Basica. Licenciado en Educacion. Magister en Educacion, Master en Politica Educativa, Master en Lingiiistica Aplicada
(U Jaén, Espana), Master © en Integracion de Personas con Discapacidad (U. Salamanca, Espana) y candidato a Doctor en
Ciencias de la Educacion por la UGR, Espana. E-mail: aldo.ocampo.gonzalez@gmail.com - aldo.ocampo@celei.cl
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Aproximaciones y descripciones generales sobre la formacion del

obijeto de la Educacion Inclusiva

APPROACHES AND GENERAL DESCRIPTIONS ON THE
FORMATION OF THE OBJECT OF INCLUSIVE EDUCATION

Abstract: this chapter makes an initial approach about the elements that make up and
participate in making the speech of inclusive education in the early years of the century.
Thus, using the deconstructionist and reconceptualists contributions of the last decade of
the new century, the fields of confluence required to modernize the discourse of inclusive
education and its connections tend to create a broader ethical and political project
analyzes . Based on the recognition of the absence of an epistemic and theoretical
construction, characterization and methodological research field of inclusive education is
proposed. It also adds the description of uncritical and critical-deliberative discourse of
their proposals, with the interest of mapping the values required for the reformulation of
its theoretical and research development. At first, a set of broader arguments set out to
open the discussion. In a second step, discursive, ideological and policy formulation their
field of research is described. In a third time, it is initially delves into the elements involved
in the formation / configuration object of inclusive, beyond the imposition of the
traditional model of education special education. In a fourth time, elements that allow us
to understand the interrelationship between politics, inclusion and democracy, giving
clues to investigate the connections required by the contributions of critical theory and
education inclusion as a reform movement exposed. It is concluded, reaffirming the need to
modernize the discourse of this approach from an interdisciplinary perspective, in order to
overcome the narrowness of his speech and reductionist character of their educational,
social and civic practices.

Keywords: inclusion, epistemology, manufacturing knowledge, research field, forming the object,
democracy and critical theory applied to the inclusion

1.-INTRODUCCION: LA NECESIDAD DE RE-PENSAR Y RE-ENFOCAR
EL DISCURSO VIGENTE DE LA EDUCACION INCLUSIVA

La reformulacion del campo de la educacion inclusiva, segan Brantlinger (1997),
Tomlinson, (2000), Farrell (2006), Thomas y Loxley (2007) y Slee (2000 y 2010), debe
efectuar una carga de eleccion “a favor de la inclusion si hay unos principios informados que guien la
teoria  general de la educacion” (Slee, 2010:12). Esta situacion explica que, la
reconceptualizacion de sus bases teoricas y metodologicas (Foucault, 1978; Davies, 1989;
Walkerdine, 1990; Best y Kellner, 1991; Mouffe, 1996; Grieshaber y Cannella, 2005;
Dahlberg, Moss y Pence, 2005; Ocampo, 2014 y 2015a), expresa un cierto grado de
obstruccion, especialmente, por la ausencia de un conocimiento claro e iluminador para
aproximar los desafios, las tensiones y los debates mas elementales que enfrenta la
educacion occidental, en una comprension multidimensional, que promueva la
desnaturalizacion de la exclusion (Kaplan, 2006; Gentili, 2012) como patologia social no
siempre reconocida, donde lo relevante sea poner en duda su régimen normal o mecanismo
de expresion tradicional. Las voces neocolonialistas (Viruru y Cannella, 1999) y
poscoloniales1 (Spivak, 1988; Romero, 2012) senalan con firmeza que el régimen dominante

! Las teorias postcoloniales desarrollan herramientas conceptuales para interpretar la realidad social con el proposito
de transformar las ideologias y practicas instaladas sobre determinados campos del saber. Fundamentan su accion en el
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(Cannella y Viruru, 1999) expresado por la educacion inclusiva, explicita una vision
colonizadora sobre la exclusion, sin otorgar salidas para su erradicacion. Con ello, se
intenta relevar una diversidad de pensamiento que hasta ahora han sido excluidas de este
analisis. Sobre este particular, se debe insistir en

[...] construir uno de los analisis mas solidos y exhaustivos de la exclusion con el fin
de poder cuestionar las relaciones sociales y culturales tal como estan medidas por
la educacion a fin de desmantelar la opresion y promover la inclusion. Esta tarea
difiere radicalmente de la comprension de la etiologia y los sintomas de sindromes y
trastornos con el objeto de controlar y ensehar a personas diferentes, con
independencia de lo bienintencionado que sea tal empeno (Slee, 2010:123),

con el proposito de: a) comprender de qué manera los modos tradicionales en la educacion
han restringido la implementacion de nuevas posiciones epistémicas que contradigan los
discursos dominantes (Cannella y Viruru, 1999) sobre las diferencias y la diversidad y b) la
reconceptualizacion de la educacion inclusiva tiene grandes implicancias para la vida social
y escolar de todos los ciudadanos, no solo para aquellos colectivos en situacion de
desventaja social. Su modernizacion intenta que todos los ciudadanos puedan desarrollar
una vida mas vivible (Butler, 1993). En términos pedagogicos, el destrabamiento de la
exclusion mas alla de los sindromes, inquiere en interrogantes que den cuenta de qué
manera la cristalizacion de practicas educativas de tipo inclusivas, actian como
mecanismos de colonizacion y dominacion sobre la emergencia de nuevas identidades en
representaciones culturales y marcos interpretativos mas amplios, cuyo proposito consiste
en:
[..] enfocar en primer plano las particularidades culturales arrolladas por el
colonialismo dando voz a los subalternos y explicitando su punto de vista por
encima de los discursos producidos por la historiografia y la sociologia clasicas,
mientras que el cosmopolitismo intenta despejar y abstraer, a partir de la
experiencia particular, aquellos rasgos universales que tienen en comun todos los
humanos en cuanto tales. Desde el punto de vista ético, el postcolonialismo quiere
rescatar las tradiciones culturales especificas de los colonizados en tanto el
cosmopolitismo se fundamenta, originalmente, en el derecho natural y la razon
universal, como continuador del proyecto ilustrado. En cuanto al enfoque politico,
el postcolonialismo aboga por la reivindicacion de las identidades culturales
especificas de los subalternos, y el cosmopolitismo, muy al contrario, argumenta, si
bien con matices, la irrelevancia de las distinciones de tal tipo a favor de una
comunidad humana universal. En palabras de Fine: «El universalismo, basado en el
alcance global de la modernidad y la unidad altima de la humanidad, es tanto su
enfoque metodologico [de la teoria social cosmopolita] para comprender el mundo
como su enfoque normativo para cambiarlo» (2007: x) (Romero, 2012:152).

Desde esta perspectiva, la lucha por la inclusion (Ainscow, 2001; Weiner, Slee y
Tomlinson, 2001; Arroyo y Salvador, 2003; Morina, 2004, Lorenzo Delgado, 2004; Farrell,
2006; Perkins, 2006; Echeita, 2007; Tomlinson, 2008; Aguerrondo, 2008; Slee, 2000;
Casanova, 2011; Parrilla y Susinos, 2013; Morales, 2014; Ocampo, 2014, 2015 y 2016) y la por
la transformacion radical del modelo social establecido (Giroux, 2009; Gentili, 2012),

reconocimiento de un saber ideologicamente distorsionado. Sus marcos de interpretacion tienen como fin el
derribamiento de los sistemas imperalista del saber, otorgando un posicionamiento relevante a la figura del Otro/a, del
diferente o del subalterno. Su énfasis se sitGan en los campos éticos y politicos del saber. Razon por la cual, resultan
altamente iluminadores sus aportes para esta investigacion. La investigacion postcolonial en sus preocupaciones ético-
politicas intenta explicar tal como han sido y deben ser las cosas.
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sittan su campo de reformulacion en una perspectiva interpretativa y humanista de la
investigacion (Salvador y Rodriguez, 2001). De modo que, indaga en las dimensiones
estructurales del sistema que establecen relaciones opresivas para la poblacion en general;
siendo necesario comprender que

[.] la desconstruccion del conocimiento no es un artefacto epistemologico sin
consecuencias, sino que implica la desconstruccion de practicas sociales y la
descalificacion de agentes sociales que operan de acuerdo con el conocimiento
enjuiciado. En lo que respecta a la economia convencional, el énfasis especial dado
al espectador significativo impuso una vision tnica particularmente arrogante, de
ahi que el epistemicidio resultante fuese atn de mayores proporciones (De Sousa,
2009:81).

Es necesario entonces, ofrecer un analisis mas oportuno sobre las rupturas, las
discontinuidades, las ambigtiedades y, sus perspectivas y paradojas mas comunes en la
escolarizacion de todos los ciudadanos (Emiliozzi, 2004; Abal y Nejamkis, 2004), en
oposicion a los enfoques que intentan equilibrar la educacion, desde colectivos de
personas que exceden (Veleda, Rivas y Mezzadra, 2011), de la educacion (Slee, 2001 y
2010); con el proposito de reforzar la concepcion que una educacion mas inclusiva y justa,
nos “obliga a privilegiar la igualdad y el reconocimiento de las singularidades culturales y sociales”
(Veleda, Rivas y Mezzadra, 2011: 10). Agregando que, la educacion inclusiva desde su
imperativo ético (Bauman, 1993; Dahlberg, Moss y Pence, 2005; Ocampo, 2016a) “nos obliga a
ver la inclusion no como algo que hacemos a una poblacion discreta de nifios, sino, mds bien, como algo que
debemos hacer para nosotros mismos” (Slee, 2010:75).

La negacion e invisibilizacion de los efectos opresivos (Salvador y Rodriguez,
2001; Gentili, 2012; Dubet, 2012) de tipo estructurales que se cristalizan y operan en la
educacion y en practica educativas concretas (Kaplan, 2006), acttan por medio de
tecnologias invisibles y dan continuidad y sustentan los “patrones cambiantes de la educacion
especial e imponen formas mds sutiles de segregacion en la escuela ordinaria” (Slee, 2010:223) y mas
tarde, en la conformacion de practicas de des-ciudadanizacion. Situacion también
extensible, a los procesos de inclusion de personas en situacion de discapacidad en la
educacion superior® (Ocampo, 2012 y 2013). Entonces, ¢bajo qué parametros o medios, es
posible, el encuentro con la diversidad en un espacio de mismidad?, ¢cuales son las formas
estructurales de combatir estos fenomenos? y ¢qué estrategias nos aporta la modernizacion
del discurso de la educacion inclusiva como elemento de ruptura y emancipacion?

? El desarrollo de procesos de educacion superior desde los planteamientos pre-construidos de la educacion
inclusiva, han redundado en la imposicion del modelo tradicional de educacion especial en la formacion profesional. Gran
parte de las investigaciones desarrolladas en la materia, centran su atencion en: a) el estudio de las representaciones
sociales de los actores comunitarios con el proposito de comprender como la comunidad facilitaria o bien, restringirian el
paso por la formacion universitaria de personas en situacion de discapacidad, b) estudios dedicados a comprender los
procesos de trabajo colaborativo entre profesores y estudiantes para dar respuestas a dichos colectivos y ¢) baja presencia
de estudios sobre las condiciones institucionales y académicas para dar cabida a dichos colectivos como sujetos en
potencia. En la actualidad, Latinoamérica ha planteado una vision neoespecial (Slee, 2010) para la educacion superior
sobre estas tematicas. Incluso se observan documentos donde los sujetos y formas condicionales de la educacion superior
inclusiva redundan en los grupos historicamente excluidos de este derecho a través de nuevas formas categoriales, con lo
cual no se reduce el problema de las poblaciones excedentes. Més bien, implica invertir el rol de la educacion universitaria
para reformar sus posibilidades en la justicia social como mecanismo de encuentro para todos sus ciudadanos.
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La problematica de base que enfrenta la educacion inclusiva es, que no posee una
identidad cientifica’ (De Sousa, 2009; Torres, 2011; Martinez, 2013) que aclare sus
significados, fines y alcances oportunamente para la poblacion en general, sin demarcar las
deficiencias (Barton, 2011) o las diferencias® (Morales, 2014) que ponen en desmedro el
potencial humano (Gardner, 2012) o bien, describen al sujeto como carente de
reciprocidad (Ocampo, 2015b). Al respecto, Derrida (1989) expresa que, “la tradicion
filosofica occidental, estd marcada por una violencia fundamental que trata de reducir al Otro al estatus de
destinatario” (Dahlberg, Moss y Pence, 2005:69), donde la imposicion de fuerzas opresivas
conservadoras, actuarian como un mecanismo semantico de mutilacion, sin lograr la
emancipacion de dichas estructuras, limitando la emergencia de una interpretacion situada
sobre su funcionamiento y conllevando a la puesta en marcha de un proyecto
ideologicamente neutral. En contraste, si “reconocemos en todos los alumnos una igual dignidad y
altas expectativas en sus posibilidades de accion, y se conocen de igual forma sus particularidades, podrdn
concebirse politicas tendientes a reducir las injusticias del sistema educativo” (Veleda, Rivas y
Mezzadra, 2011: 16).

2.-EXPLORANDO EL CONTEXTO INVESTIGATIVO DE 1A
EDUCACION INCLUSIVA: (N QUE SENTIDO LOGRA
COMPRENDER EL FUNCIONAMIENTO DE LA EXCLUSION?

En lo referido a la investigacion en educacion inclusiva en Latinoamérica, se observa
un interés progresivo sobre sus principales objetos de investigacion (Slee, 2001; Parrilla y
Susinos, 2013). Un aspecto significativo esta determinado por el refuerzo de la vision
individual (Slee, 2001 y 2010) en los procesos de investigacion. Los estudios sobre
educacion inclusiva en Latinoamérica, explicitan un corpus de investigacion centrado en
las representaciones sociales sobre la diversidad, la inclusion, los procesos de aceptacion en
practicas culturales, sociales y pedagogicas concretas. Se carece de estudios epistémicos y
meta-teoricos sobre la misma. Donde lo que interesa es,

[..] promover un modelo de investigacion que proporcione la oportunidad de
pensar la inclusion y la exclusion mas alla de las fronteras disciplinares que
tradicionalmente la han enmarcado. Esta opcion supone transgredir las fronteras
tradicionales, pero también abrir espacios en nuestros trabajos que favorezcan el
dialogo de colectivos que habitualmente no han sido tomados en consideracion, sin
voz reconocida para la investigacion. Supone en segundo lugar asumir que el
conocimiento valido no se genera y mantiene tinicamente en estructuras y nodos
institucionales cerrados y atomizados. Y, finalmente exige repensar la propia
estructura y los modelos desde los que conducimos las investigaciones

> De acuerdo al rastreo efectuado en la literatura cientifica especializada, se observa que la categoria de identidad
cientifica, no pose mayor grado de teorizacion y conceptualizacion. En tal caso, Bunge (2000) expresa que, la identidad
cientifica es la base de las generalizaciones que expresan determinados esquemas que describen un conjunto de rasgos
cientificos diferenciadores para un campo especializado del saber. Son rasgos distintivos a nivel epistémico.

* En la literatura desarrollada por el Doctor Carlos Skliar, la diferencia ha suscitado una aproximacion a debates
éticos y politicos mas amplios. Para este autor, las diferencias no pueden ser cuestionadas, reprimidas y mucho menos
negadas, pues son inherentes a las personas. Mientras que las construcciones sobre lo diferente obedecen a practicas de
des-ciudadanizacion y a construcciones historicas y sociales situadas a un tiempo y momento particular de la historia y de
sus mentalidades.
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enfrentandonos a la necesidad de crear nuevos agrupamientos y ntcleos de
investigacion que proporcionen un contexto mas fértil y divergente en la
construccion del conocimiento (Parrilla y Susinos, 2013:92).

Al respecto, la ampliacion de los campos de investigacion expresados por el
movimiento posestructuralista, los estudios feministas y de género, la sociologia politica,
los estudios postcoloniales, la critica genealogica de la infancia y los debates sobre las
democracias en desarrollo en Latinoamérica, contribuyen a reforzar la necesidad de ampliar
su fundamentacion vigente. El discurso acritico y dominante de la educacion inclusiva,
segin Popkewitz y Brennan (2000) describe una intencion modernista que intenta
propagar un razonamiento limitado para pensar la diversidad, la desigualdad y la
desventaja social. En contraposicion, el discurso critico sustentado en una integracion
transdisciplinaria, ofrece una carga interpretativa sobre los procesos que oprimen el
desarrollo oportuno de todos los colectivos de ciudadanos. La integracion e interrelacion
entre diversos campos cientificos para estudiar el fenomeno de la inclusion, demuestra un
interés cada vez mas creciente por un amplio namero de investigadores.

Slee (2010), en su obra: “La escuela extraordinaria. Exclusion, escolarizacion y educacion
inclusiva”, realiza grandes aportes, entre ellos, identifica la gama de intereses que conforman
en la educacion inclusiva sus campos de investigacion. A continuacion, se exponen dichos
campos, con objeto contribuir a la fabricacion de un saber especializado en materia de
inclusion educativa.

Campos de confluencia identificados en la Educacion Inclusiva y su construccion discursiva

e [Laeducacion especial tradicional y sus antecedentes en medicina y psicologia

e La teoria critica y la nueva sociologia de la educacion y, en particular, la aplicacion de este
campo desde la critica a la teoria y practica de la educacion especial

e Losestudios de la discapacidad y los estudios de la discapacidad en la educacion

e Elposestructuralismo, los estudios culturales y la teoria feminista

e Losestudios poscoloniales, los estudios del desarrollo y la teoria critica de la raza

e Lateoria politica

e Lasociologia politica

e La investigacion sobre el curriculum, la pedagogia y la evaluacion (incluyendo la pedagogia
critica)

e Laformacion del profesorado

e Lageografia social

e [Los estudios sobre metodologia de la investigacion

Tabla 1: “Conjuntos de influencias que han contribuido al crecimiento de la educacion inclusiva”
Fuente: Slee, 2010

El caracter reconceptualista otorgado por los aportes del pensamiento
postmodernista (Vattimo, 1986; Lather, 1991), demuestran un cierto grado de
performatividad y rebeldia al intentar concientizar que el tema ya no redunda en niveles
de fundamentacion de tipo pedagogicos (vision tradicional o teorias de
ajuste/adaptacion) y en una vision limitada y sesgada, otorgada por la perspectiva
positivista de la segunda mitad del siglo XX. Los niveles de fundamentacion requeridos
para una educacion inclusiva en el siglo XXI son de tipo transdisciplinarios, es decir,

Aldo Ocampo Gongzdlez



30

CUADERNOS DE EDUCACION INCLUSIVA

basados en los aportes de las teorias criticas (Foucault, 1970; Follari, 2007) y pos-criticas
(Butler, 1993; Da Silva, 1999), contribuyendo a la reformulacion profunda de su campo.

Las teorias posmodernas (Vattimo, 1986; Lather, 1991) que cuestionan las verdades
universales y generan mapas abstractos (Dahlberg, Moss y Pence, 2005) sobre el desarrollo
humano y cognitivo, sobre la pdagogogia, sus intereses y campos de investigacion. Tienen
como objeto, refutar las cargas de eleccion, fundandas en régimenes ideologicos y
discursivos dominantes, que “sirven para incluir como para excluir mediante la pretension de medir lo
que es bueno y malo y lo que es normal y anormal” (Dahlbeg y Lenz Taguchi, 1994:89). Si
transferimos estos planteamientos a la investigacion de la educacion inclusiva, se observa
que, el concepto de necesidades educativas especiales (NEE) tanto en su génesis como en
su desarrollo actual, describe una fabricacion semantica e ideologica que, no problematiza
e interroga a las estructuras de escolarizacion, sobre las dimensiones que conducen al
fracaso de todos los estudiantes. Su oportunismo politico, se utiliza como bandera para
conseguir recursos e impone a las trayectorias de los estudiantes significados como NEE,
un sentido de desventaja cognitiva, lingiiistica y cultural, a merced de discursos
burocraticos que contradicen la diversidad humana. En este sentido,

[..] la investigacion sobre la discapacidad ha sido incapaz de deshacerse del
individualismo metodologico inherente a la investigacion social positiva de todo
tipo. En este género dominante de la investigacion, la discapacidad se abstrae del
mundo social que la produce. En consecuencia, la investigacion sobre la
discapacidad ha reforzado el modelo individual de la discapacidad, considerando
los problemas a los que se enfrentan las personas con discapacidad estan causados
por sus minusvalias individuales (Slee, 2010:122).

Si bien es cierto, el derecho incipiente al disenso sobre los grandes topicos de
investigacion asociados al movimiento por la inclusion, han avanzado en términos muy
generales, a la incorporacion de aportes provenientes de la sociologia (Bourdieu, 1979, 1980,
1990, 1999 y 2000; Kaplan, 2006 y 2007; McLaren y Kincheloe, 2008; Dubet, 2012), la
politica (Colombo, 2011), el posestructuralismo (Leavitt, 1994; Burman, 1994), el
neocolonialismo (Lather, 1991; Cannella y Bailey, 1999) y los estudios de género (Weeddon,
1997; Viruru y Cannella, 1999). Su integracion ha derivado en ciertos travestismos
discursivos que, en ocasiones, neutralizan su potencial de indagacion y restringen el
progreso de comprensiones mas amplias destinadas a politizar el tema.

Un paso relevante que debe enfrentar la emergente investigacion sobre
epistemologia de la educacion inclusiva (Ocampo, 2013, 2014b, 2015¢, 2016a), exige por
un lado, aclarar los limites de verdad y su relacion con otros modelos teoricos
complementarios y al mismo tiempo, opuestos a esta construccion. Con ello, se espera

“ampliar el margen de las interpretaciones sin perder los limites; de abrir la verdad textual, esto es, la de las
posibles lecturas de un texto, sin que se pierda la posibilidad de que haya una jerarquia de acercamientos a
una verdad delimitada o delimitable” (Beuchot, 2005:21). Y, por otra, prestar una mayor atencion
“al resultado del olvido o del desaprendizaje implicito en un proceso de aprendizaje reciproco a través del
cual se consigue la interdependencia. Asi, en cada paso de la ecologia de saberes es crucial cuestionar si lo
que estd por aprender es valido o si deberd ser olvidado o desaprendido” (De Sousa, 2009:114). Razon
por la cual surge esta investigacion.
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Un tema pendiente en la fabricacion del conocimiento especializado (Villoro,
1982; Knorr, 2005) sobre educacion inclusiva (Ainscow, 2001; Slee y Tomlinson, 2001;
Arroyo y Salvador, 2003; Morifia, 2004; Lorenzo Delgado, 2004; Farell, 2006; Perkins, 2006;
Echeita, 2007; Tomlinson, 2008; Aguerrondo, 2008; Slee, 2000; Casanova, 2011; Parrilla y
Susinos, 2013; Morales, 2014), ha imposibilitado avanzar al “borramiento de la division en clases
sociales” (Wacquant, 2010:53). Mas bien, ha establecido una enunciacion discursiva de tipo
colonizadora sobre éstas problematicas, sin grandes posibilidades de transformacion
efectivas para las ciudadanias latinoamericanas (O'Donnell, 1993 y 2007; Schvartzman,
2013). Al respecto, este autor agrega que, la no borradura que sustenta las divisiones entre
grupos sociales, ha sido “reemplazada por una oposicion técnica y moral entre los “competentes” y los
“incompetentes”, los “responsables” y los “irresponsables”, en que las desigualdades sociales no son ya sino
un reflejo de esas diferencias de personalidad” —como en Murriay Hernstein lo son de capacidad cognitiva”™
y sobre la cual no puede tener influencia ninguna politica publica” (Wacquant, 2010:53).

La necesidad de invertir el sentido ideologico y politico de la inclusion (Slee,
2010; Colombo, 2011) mas alla de los tradicionales grupos en situacion de excusion
(Bourdieu, 1999; Wacquant, 2010), exige reconocer que las politicas sociales (Veleda, Rivas
y Mezzadra, 2011) en Latinoamérica han olvidado la meta de reformar la sociedad
(Wacquant, 2010), en tal sentido,

[..] la inclusion de ninos, adolescentes y jovenes en el sistema educativo es posible a
condicion de profundizar en la comprension de la subjetividad de los alumnos
entendida como un punto de encuentro entre las politicas, las condiciones
materiales de vida, las expectativas y las estrategias que se despliegan en o con
relacion a la institucion escolar. Las instituciones escolares juegan un papel central
en las mediaciones entre la estructura social y las trayectorias y expectativas que
estructuran los ninos, adolescentes y jovenes (Kaplan, 2006:23).

Agregando, una reflexion que conlleva a “preguntarse cémo una escuela [y la sociedad]
mira/identifica/comprende/interpreta/clasifica/nombra a estos estudiantes a travesados por condiciones de
miseria y sufrimiento social” (Kaplan, 2006:31). La exploracion de las bases cientificas de la
educacion inclusiva exige en su formulacion,

[..] un cambio de énfasis que pase de la confrontacion con la naturaleza a una
conversacion entre personas, de la correspondencia con una realidad objetiva a la
negacion del significado” (Kvale, 1992:51). Su proposito terminal apela a la
capacidad de hacer “referencia a la idea de trascender la apariencia o las
intenciones proclamadas para descubrir lo que hay detras, lo implicito (Arroyo,
2000:138),

donde lo relevante sea,

[...] explorar practicas cientificas alternativas que se han vuelto visibles a través de
las epistemologias pluralistas de las practicas cientificas y, por otro lado, de
promover la interdependencia entre los saberes cientificos producidos por la
modernidad occidental, y otros saberes, no cientificos (De Sousa, 2009:115).

En tal sentido, la educacion inclusiva como modelo teérico pre-construido
(Ocampo, 2014a), en sus desafios fundacionales, no expresa un punto de partida claro para
conceptualizarse. No obstante, confluyen diversas perspectivas sobre su entendimiento
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(Slee, 2010), lo cual, contribuye a reforzar la necesidad de superar la estrechez de su
discurso. De modo que, la modernizacion de sus bases teoricas y metodologicas desde una
perspectiva de postmodernidad (Lyotard, 1984; Vattimo, 1986; Follari, 1992; Bauman, 1993;
Toulmin, 1990), sugiere un analisis cuya eleccion, devele un campo de eticidad
caracterizado por

[.] la responsabilidad de hacer valoraciones sin reducir la decision a un mero
asunto de racionalidad administrativa por la que la cuestion de valor se transforme
automaticamente en una cuestion de caracter técnico (Gergen, 1992). No
constituyen preguntas que inquieran acerca de los valores, que admitan la
posibilidad de maltiples perspectivas y significados, de diversidad y de
incertidumbre, y que abran la puerta a la participacion democratica, al dialogo y a
nuevas preguntas (Dahlberg, Moss y Pence, 2005:13).

La reconstruccion del discurso imperante de la educacion inclusiva establece
grandes aportes para reexaminar su practica e investigacion. Asimismo, otorga elementos
para cartografiar la identidad y naturaleza cientifica de este modelo, con el proposito de
reformular su campo conceptual, ideologico, politico, ético y pedagogico. Abre ademas, la
posibilidad de enriquecer y modernizar las bases tedricas e investigativas vinculadas a la
Educacion Especial, por tanto, es una reformulacion de la sociedad, de la politica y de la
educacion en general. La educacion inclusiva debe ser concebida como la construccion de
un proyecto politico, historico y ético mas amplio.

La modernizacion transdisciplinaria del discurso de la Educacion Inclusiva se ancla
sobre la creacion de un proyecto historico, politico, ético y ciudadano mas amplio
(Ocampo, 2015b), evitando las reproduccion de ciertos reduccionismos’ que restringen la
reconceptualizacion de los campos de la justicia social ante la visibilizacion de nuevas
ciudadanias en disputa e identidades educativas opuestas al discurso tradicional y
universalista validado por la pedagogia tradicional y la psicologia del desarrollo. Un
proyecto ético y politico mas trasgresor no reduce sus planteamientos a
razonamientos dicotomicos para pensar una nueva arquitectura social. Sin duda, esta
ha sido la tonica imperante en este discurso en las tres tltimas décadas.

3.-APROXIMACIONES GENERALES E INICIALES PARA EXPLORAR
LA FORMACION DEL OBJETO DE LA EDUCACION INCLUSIVA EN
EL SIGLO XXI

«... La subjetividad se manifiesta en figuras diversas que expresan la dimension
simbélica de la vida social y los fenémenos de lectura e interpretacion del sentido, por
medio de la que se constituyen los diversos actores en el espacio social..» (Urresti,
2008)

La modernizacion del discurso de la educacion inclusiva en los inicios del siglo XXI,
ha intentado avanzar hacia la necesidad de sentar un conjunto de condiciones
epistémicas (Markova, 2006) para bifurcar esta discusion. De modo que, si, se intenta

> Los reduccionismos clasicos de la discurso de la educacion inclusiva redundan en la discapacidad y las necesidades
educativas especiales.
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aclarar lo qué es la educacion inclusiva, ésta, no escapa a luchas y tensiones sobre el poder
(Quijano, 20000; De Souza, 2009), el saber (Knorr, 2005), la identidad (Grieshaber y
Cannella, 2005), las subjetividades (Butler, 1993; Tadeu da Silva, 1999), la desventaja
(Kaplan, 2000) y la opresion (Slee, 2001 y 2010). Tensiones que en el discurso actual no
logran ser examinadas, ni mucho menos comprendidas, sobre su modus operandi, en
practicas y relaciones estructurales concretas que beneficien a la poblacion en general y no
solo, a quiénes han sido historicamente construidos como sujetos de diferencias (Morales,
2014) o bien, grupos vulnerables® (Reygadas, 2014), donde

[...] los diferentes se vuelven desiguales. Con frecuencia, la desigualdad se genera y
se justifica a partir de la diferencia: se utilizan las distinciones culturales para
producir y legitimar accesos asimétricos a las ventajas y desventajas. La identidad y
la alteridad, las diferencias entre “nosotros” y “los otros”, son componentes
fundamentales de los procesos de inclusion y exclusion, lo mismo que en los de
explotacion y acaparamiento de oportunidades (Reygadas, 2014:21),

teniendo como resultado,

[..] la institucionalizacion en la sociedad y en la educacion publica de dos teorias,
que se prestan apoyo mutuamente: la racionalidad organizativa y la de la patologia
humana. En efecto, cuando a raiz de los movimientos sociales de Ia
industrializacion, la inmigracion y la escolarizacion obligatoria, entro en la escuela
un contingente enorme de alumnos, a quienes resultaba dificil ensenar en las aulas
tradicionales, el problema del fracaso escolar se reinterpreté6 como dos problemas
relacionados: el de la organizacion ineficaz (no racional) de la Escuela (problema
organizativo) y el de los alumnos deficientes (problema patologico) (Arroyo y
Salvador, 2003:49)

Una de las principales caracteristicas de la ética postmoderna, segin Bauman
(1991) esta determinada por repensar la moral. De este modo, surge la ética del encuentro
(Young, 1990; Butler, 1993; Dahlberg, Moss y Pence, 2005), como estrategia de oposicion a
todo mecanismo de devaluacion y opresion de la diferencia, del dinamismo y del
descentramiento del ser humano (Grieshaber y Cannella , 2005). La ética del encuentro al
igual que sus practicas de eticidad, nos invita a encontrar nuevos significados para restituir
la categoria de diversidad (Arroyo y Salvador, 2003, Morales, 2014), como una propiedad
intrinseca y connatural a todo ser humano y a toda experiencia humana (Ocampo, 2011 y
2012). De lo anterior, se desprenden dos grandes desafios. El primero de ellos, esta dirigido
a avanzar en la busqueda de nuevos fundamentos destinados a ampliar el marco teorico
(Toulmin, 1991; Slee, 2001 y 2010; Ocampo, 2015a y 2016b) y metodologico que sustenta la
educacion inclusiva. Tal como sefiala Ocampo (2015), se ha de consolidar un cuerpo de
conocimientos y saberes especializados (Markova, 2006), con el proposito de superar el
problema epistemologico y pragmatico (Parrilla y Susinos, 2013) que lo entrecruza.

Enfocar la educacion inclusiva desde la referencia a las necesidades educativas
especiales (Salvador, 1999; Ainscow, 2001; Gallegos y Rodriguez, 2012), sugiere un giro
alternativo en el pensamiento educativo para investigar y explicar la exclusion (Slee,
2010; Gentili, 2012; Bauman, 2012), dando paso a la fabricacion de estrategias situadas para
su erradicacion; especialmente, desde el discurso y la imaginaria que emplea. De modo que,

® Categoria que emerge en la década de los 80 producto de las reformas del desarrollo social progresista occidental.
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su objeto de investigacion se traslada a la comprension de relaciones estructurales
(Spivak, 1999) donde la educacion no ha podido intervenir oportunamente. Asimismo,
resulta de gran relevancia, “dar cuenta de la articulacion existente entre procesos de exclusion, de
distincion y de segregacion al interior de las escuelas: visibilizar qué sujetos son objeto de estos procesos,
prdcticas y actitudes, haciendo conscientes las consecuencias sobre la constitucion de subjetividad”
(Kaplan, 2006:13). La necesidad de avanzar hacia la integracion de “diversas interpretaciones
hacen visible el modo en que los discursos particulares actiian para constretir 'y limitar lo que es posible,
deseable y agradable” (Cambell y Smith, 2005:155) para la ciudadania (O"Donnell, 1993 y 2007;
Schvartzman, 2013) y para la educacion desde la cristalizacion de tendencias sin mayores
niveles de sustentacion (Glaser y Strauss, 1967), como es, el problema enunciado en este
documento.

Para Slee (2008), el problema crucial de la educacion inclusiva se haya en la
ausencia de dispositivos para comprender multidimensionalmente, las diversas tensiones
politicas y los ausentismos que resultan en construcciones tedricas e investigativas
restringidas para problematizar una teoria posible de la inclusion. El autor, extiende este
analisis, senalando que la educacion inclusiva no tiene un punto de partida claro (Slee,
2010). No obstante, su fundamentacion ha evolucionado a través de aportes de diversos
campos. Aportes, que a la fecha no logran consolidar una base argumental de tipo
transdisciplinaria (Martinez, 2013), que redundan en “la tendencia reductora de categorizar el
saber y a los investigadores™ (Slee, 2010:104) desde una posicion dominante en el campo de la
educacion inclusiva de inicios del siglo XXI (educacion especial). La educacion inclusiva
como lucha politica, desde la perspectiva de Salvador y Rodriguez (2001), es un acto
politico en si mismo y esta condicionada por la politica al mismo tiempo.

El desafio de la educacion (Weiner, Slee y Tomlinson, 2001) a la luz de los
planteamientos inclusivos, no sélo radica en la lucha por la igualdad (Dubet, 2008 y 2012)
en todos los campos del desarrollo social, cultural, politico y educativo. Mas bien, plantea
el desafio de comprender la naturaleza, el funcionamiento y las nuevas formas de
presentacion que adquiere la exclusion (Slee, 2010; Gentili, 2012), la equidad (Veleda,
Rivas y Mezzadra, 2011) y la igualdad” (Ranciere 1990; Rivas, 2013), en su paso por la
educacion. Sugiere la deconstruccion de un imaginario idealizado sobre el sentido y el
significado de la inclusion como dispositivo de reconstruccion social (Zeichner, 2010).
Al respecto, Slee (2010) senala que, “en el momento que permitamos que la educacion inclusiva sea la
educacion especial para los nuevos tiempos, nos someteremos a la indiferencia colectiva” (p.180). Los
planteamientos reconstruccionistas (Leavitt, 1994) sobre la educacion inclusiva, son
siempre ambiciosos y jamas inocuos. El caracter de reconstruccion aplicado a estos
planteamientos, no so6lo involucra aclarar significados asociados al qué y al como de la
inclusion (Weiner, Slee y Tomlinson, 2001), sino que debe concebirse como un mecanismo
de innovacion y actualizacion de todos los campos de la Ciencia Educativa y de la sociedad
en general. La reconstruccion educativa desde la modernizacion de la educacion
inclusiva, sugiere una

[...] complicada teoria de reconstruccion educativa y el plan para llevarlo a cabo. La
inclusion es una condicion previa, como sostiene Bernstein, de la educacion
democratica. Como tales, las ideas de ella que representan la amalgama de la
educacion ordinaria y de la especial constituyen un obstaculo para una reforma

" En la literatura de Ranciere la categoria de igualdad se expresa sin un lugar fijo para iniciar su interpretacion.
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productiva. Como subconjunto de la educacion critica, la educacion inclusiva
plantea preguntas acerca de las relaciones de poder de la escolarizacion, da
testimonio de la injusticia y busca un acuerdo educativo que facilite los
conocimientos, las destrezas y las disposiciones necesarias para un mundo mejor
(Slee, 2010:226).

Desde una perspectiva social y politica, los desafios que enfrenta la educacion
inclusiva se encuentran relacionados con la determinacion de un proyecto politico (Slee,
2010) sustentando en nuevos ordenadores intelectuales capaces de consolidar un
escenario democratico de tipo deliberativo (Schvartzman, 2013). Sugiere entonces, la
emergencia de nuevas aproximaciones para comprender el aporte de la justicia social
(Young, 1990; Zeichner, 2010) en la reconstruccion de las bases ciudadanas
(Schvartzman, 2013) coherentes con la naturaleza explicitada por el discurso de la
educacion inclusiva (Ainscow, 2001; Weiner, Slee y Tomlinson, 2001; Arroyo y Salvador,
2003; Morina, 2004, Lorenzo Delgado, 2004; Farell, 2006; Perkins, 2006; Echeita, 2007;
Tomlinson, 2008; Aguerrondo, 2008; Slee, 2010; Casanova, 2011; Parrilla y Susinos, 2013;
Morales, 2014). La necesidad de aclarar y resignificar la posicion epistémica (Lather, 1992)
y la contribucion de sus unidades discursivas (Orlandi, 2012), es sin duda, un paso
relevante para combatir las propuestas que limitan la expansion de su discurso a otras
problematicas de mayor amplitud, no siempre reconocidas en este campo de indagacion,
por ejemplo: la comprension de las relaciones estructurales que tienen lugar en la
educacion y como éstas, afectan y condicionan la vida escolar de sus ciudadanos.

La preocupacion por la resignificacion epistémica (Follari, 2007; De Sousa, 2009) de
las principales formaciones discursivas de la inclusion, no se reducen a un debate
conceptual, sino que abren marcos de comprension a la luz de una ingenieria social
emergente. Su complejidad depende de la integracion de un interdiscurso (Orlandi, 2012)
que debe ser reinterpretado con el proposito de caracterizar las formaciones discursivas
dominantes y sus posibilidades de transformacion. Un ejemplo de ello, esta determinado
por la critica post-estructural a la categoria de igualdad (Simon, 2008, Veleda, Rivas y
Mezzadra, 2011; Dubet, 2012) y diversidad. De ninguna manera se podria estar en contra de
la igualdad, pues, es ésta, fundamental en la construccion de una sociedad democratica. No
obstante, hace preciso avanzar hacia reconfiguracion del discurso hegemonico de la
igualdad, haciendo patente sus principales trampas y debilidades (Veleda, Rivas y
Mezzadra, 2011; Dubet, 2012) que se profundizan a través de un debate intelectual mas
amplio con el objeto de beneficiar a la poblacion en general.

La comprension del interdiscurso (Orlandi, 2012) desarrollado en lo genealogico y
en la evolucion actual de los planteamientos inclusivos, coopera en el destrabamiento de
aquellas unidades discursivas (Pécheux, 1975) que no tienen nada que ver con la inclusion
y con la posibilidad de comprender las relaciones de la opresion en la investigacion
educativa actual (Salvador y Rodriguez, 2001), determinando cuales de ellas, se refuerzan
en estos campos de exploracion. El desafio, en la creacion de un nuevo campo de
fundamentacion sobre la educacion inclusiva, requiere transitar desde lo interdisciplinar
(Morin, 2003) a lo transdisciplinar (Martinez, 2005), con el objeto de garantizar la puesta en
marcha de un discurso que contribuya a la deliberacion y a la redefinicion del campo
politico y cultural que alberga éstas cuestiones.
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La busqueda de argumentos mas amplios para referirse a la educacion inclusiva en el
nuevo milenio, debe ante todo, garantizar el derecho al disenso (Butler, 1993; Veleda,
Rivas y Mezzadra, 2011) como principal elemento en la fabricacion de su conocimiento
(Knorr, 2005). La cuestion de fondo en cualquier construccion teorica y/o epistémica es,
determinar qué tipo de conocimiento debe ser producido segin su especificidad. Las
construcciones tedricas, sus analisis y su aplicacion en las Ciencias de la Educacion
experimentan una obstruccion determinada por la comprension preferencial de las
disciplinas. En consecuencia, “el problema es que, en la educacion, y en la educacion especial en
particular, los instrumentos analiticos de las principales disciplinas no suelen servir para el andlisis de sus
propios objetos” (Thomas y Loxley, 2007:21). De este modo, se hace uso de un determinado
tipo de pensamiento (Ranciere, 1990; Greco, 2012).

Asimismo, contribuir a repensar los campos estructurales y vertebrantes posibles
sobre los fundamentos intelectuales para una educacion inclusiva en el siglo XXI, tiene
como proposito evitar caer en errores, reduciendo las posibilidades que su saber
especializado, quede encriptado sobre si mismo (Foucault, 1977). La vigencia del
discurso acritico como pieza fundamental en la promocion actual de la educacion
inclusiva, da cuenta, del desarrollo de un «constructo provisional», sobre sus matrices de
sustentacion (Glaser y Strauss, 1967). Por constructo provisional se entiende, a un conjunto
de ideas, razonamientos y proposiciones, cuya oscilacion discursiva (Orlandi, 2012),
ideologica (Larrain, 2007 y 2014), tedrica (Knorr, 2005; Slee, 2001 y 2010) y metodologica
(Parilla y Susinos, 2013), es fragil y limitada, en su nivel de interpretacion. No posee un
campo de fundamentacion acabada sobre sus dilemas y proposiciones. Cuando un
concepto provisional (Thomas y Loxley, 2007) alcanza un grado de dominacion y
direccion de los analisis, por lo general, proporciona un marco explicativo que nos
entrampa en respuestas sin salida (Foucault, 1980). Situacion similar experimenta hoy la
construccion de una pedagogia de la inclusion, especialmente, desde su concrecion
didactica y evaluativa, dirigida a albergar a todos los estudiantes bajo un mismo clima de
participacion y aprendizaje, evitando caer en discusiones que los patologicen. No
obstante, la concepcion dominante en términos pedagogicos sobre la inclusion, demuestra
que su nudo critico radica en el “desmoronamiento de la educacion inclusiva por la preocupacion de
las necesidades educativas especiales” (Slee, 2010:182).

Tadeu da Silva (1999), agrega que, en su mayoria, las construcciones teoricas son
una proposicion representacional y mimética sobre la realidad. En el caso de los desafios
epistémicos que enfrenta la educacion inclusiva desde los aportes reconstruccionistas y
reconceptualistas de inicios del siglo XXI, apoyados firmemente en los planteamientos
post-estructuralistas, entienden que “la teoria no se limitaria a descubrir, a describir, a explicar la
realidad: estaria implicada en su produccion” (Tadeu da Silva, 1999:3). Con ello, se intenta que la
investigacion nos permita reflexionar sobre los grandes nudos de la pedagogia
postmoderna, refutando “los regimenes de verdad (Foucault, 1977) que dan preferencia a algunos nifios
mientras marginan a otros (Kessler, 1991; Lubeck, 1994; Walkerdine, 1984) y que estandarizan en lugar de
celebrar y favorecer la diferencia (New y Mallory, 1994; Silin, 1995)” (Grieshaber y Cannella,
2005:15). Es menester entonces, no hablar de

[...] teorias sino de discursos o textos. Al desplazar el énfasis del concepto de teoria
hacia el de discurso, la perspectiva pos-estructuralista quiere destacar

precisamente el involucramiento de las descripciones lingiiisticas de la “realidad”
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en su produccion. Una teoria supuestamente descubre y describe un objeto que
tiene una existencia relativamente independiente de la teoria. Un discurso, en
cambio, produce su propio objeto: la existencia del objeto es inseparable de la
trama lingiistica que supuestamente lo describe (Tadeu da Silva, 1999:4).

En su obra: “Documentos de Identidad: una introduccion a las teorias del curriculo”, Tadeu da
Silva (1999), ofrece un marco de interpretacion posible, desde donde cartografiar el sentido
y significado de las categorias de «teoria» y «discurso», a través de los lentes del
posestructuralismo de finales del siglo XX. Sobre este particular, el autor es taxativo al
expresar que toda construccion teorica debe tener en cuenta sus efectos discursivos, con
el proposito de evitar errores en su formulacion. La importancia de fabricar oportunamente
un saber discursivo (Orlandi, 2012) como elemento consustancial a toda proposicion
epistémica, radica en la aptitud de enunciar tal como deben ser las cosas. De modo que,
toda enunciacion discursiva (Orlandi, 2012), es también una construccion historica
situada (Dahlberg, Moss y Pence, 2005), “que se fue constituyendo a lo largo de la historia y fue
produciendo decires, la memoria que posibilité ese decir para esos sujetos en un determinado momento y que
representa el eje de su constitucion (interdiscurso)” (Orlandi, 2012:39). Si trasladamos estas ideas al
problema estructural que enfrenta la educacion inclusiva en el siglo XXI: ausencia de una
construccion tedrica y epistemologica, apta para desnaturalizar y destrabar su saber
especializado e identidad cientifica, es que esta investigacion cobra mayor relevancia.

4-FLEMENTOS GENERAIES PARA CONCEBIR IA INCLUSION
COMO LUCHA POLITICA

La consolidacion de un proyecto politico mas radical destinado a repensar la
ampliacion de la democracia y de sus formas ciudadanas, exige superar su «reduccionismo
politico». El reduccionismo politico experimentado por las democracias latinoamericanas
postmodernas, es construido en palabras de Guillermo O’Donnell (2007) desde una vision
de sujeto no concebido como ciudadano, sino como votante, segin lo cual “esto excluye de
la democracia la plena dimension de ciudadania, que no es solo politica sino también civil y social (asi como
cultural)” (O’Donnell, 2007:14). En este sentido, los aportes de la democracia deliberativa
(Mejia, 2008; Velasco, 2009; Schvartzman, 2013) resultan cruciales para consolidar una
vision mas amplia sobre los desafios de la educacion inclusiva en el nuevo milenio. En parte,
por su caracter de reforma social se alinea coherentemente con los planteamientos
deliberativos necesarios para una nueva vision democratica, pues supone una esperanza
combativa sobre la multiplicidad de males sociales emergentes por la via de las democracias
liberales en Latinoamérica.

Los aportes de la democracia deliberativa enunciada por Schvartzman (2013),
implica comprender el «modus operandis» que conlleva el desarrollo de ciudadanias
restringidas. En efecto, esta concepcion abraza y justifica la necesidad de disponer de una
nueva ingenieria social capaz de erradicar los efectos neoliberales en la educacion,
intentando superar la marginalidad, la dominacion y la opresion social y cultural que los
modelos imperantes sobre democracia han supuesto. Una «sociedad inclusiva» es a su vez
«democratica», por tanto, podemos concluir que las practicas democraticas cristalizadas en
los primeros afios del siglo XXI, nunca han sido democraticas e inclusivas, sino que «seudo-
democraticas» y «seudo-incluyentes». En la modernizacion del discurso de la educacion
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inclusiva, la «exclusion» como principal «patologia social cronica», debe ser estudiada
desde una «perspectiva multidimensional». El concepto de «seudo-incluyente» (Barrio de la
Puente, 2009) o de «inclusion excluyente» (Ocampo, 2011 y 2012), debe concebirse como la
capacidad de

[..] pensar el conjunto de dimensiones que constituyen todo proceso de
discriminacion y que hacen que la construccion de procesos sociales de inclusion —
asociados a la realizacion efectiva de los derechos humanos y ciudadanos y al
afianzamiento de realizaciones igualitarias sobre las que se construyen las bases
institucionales y culturales de una democracia sustantiva- dependa siempre de un
conjunto de decisiones politicas orientadas a revertir las multiples causas de la
exclusion y no solo las mas visibles (Gentili, 2011:78-79).

Este ultimo aspecto resulta clave para comprender como opera el funcionamiento
de la exclusion (Slee, 2010), respecto de la posibilidad de construir oportunidades sociales,
educativas y culturales que beneficien a toda la poblacion en general y no sdlo, a los grupos
de mayor dominancia cultural e intelectual de cada pais. Aprender a reconocer los efectos
de la «inclusion excluyente» en la gestion de los «capitales culturales» y «simbolicos»,
representa un reto relevante a toda practica que se denomina como «democratica». La
democratizacion de los accesos a los bienes culturales, simbolicos, patrimoniales e
inmateriales debe integrar el «criterio de aceptabilidad» (Tomasevki, 2009) y el «criterio de
pertinencia» (Peralta, 1996; Gibbons, 1998) en la gestion de respuestas mas atingentes a los
requerimientos de la poblacion.

Tradicionalmente, las matrices de sustentacion sobre la accesibilidad han ratificado
fuertemente la idea de horizontalizar aquello que ha sido prohibido social, escolar,
economica y politicamente a colectivos de ciudadanos categorizados como «grupos
vulnerables». Esta dimension, amparada sobre las premisas modernistas del desarrollo
social, ha intentado ampliar los margenes de culturizacion a quiénes por diversas razones
son relegados de este derecho. Entonces, ¢como entender la democracia en este contexto?,
¢qué oportunidades plantea este cruce a las ciudadanias emergentes y en disputa?, ¢bajo
qué condiciones se constituye como estrategia para reexaminar las politicas a favor de la
inclusion en tiempos de exclusion? o bien, ¢qué desafio plantea este analisis a las practicas
pedagogicas vigentes? Sin duda, un argumento clave es comprender que

[..] la desigualdad en el acceso a la informacion es inaceptable en el contexto de la
deliberacion. El ideal de la democracia deliberativa demanda que la totalidad de las normas
publicas surjan de un debate colectivo entre ciudadanos libres e iguales. Como ya ha sido
senalado, la forma mas sutil y a la vez mas habitual de exclusion de personas de la
deliberacion democratica es la de no disponer de los recursos materiales o intelectuales
requeridos para identificar y sostener argumentativamente los intereses o necesidades
propios. Las democracias latinoamericanas, identificadas por Guillermo O'Donnell como
“delegativas”, incluyen un tipo de ciudadania “de baja intensidad”, caracterizada
precisamente por su imposibilidad de acceder a los recursos que permitan ejercer la
ciudadania con plenitud. ¢Como salir de este dilema? Parece claro que la formulacion de una
propuesta democratica deliberativa requiere, para ser consecuente, un criterio de igualdad
que impida que, en las condiciones actuales, los acuerdos alcanzados en la deliberacion
promuevan solo o preferentemente- las metas y planes de los sectores mas aventajados
(Schvartzman, 2013:23).

Hasta aqui, la discusion sobre derechos lingiiisticos, culturales, lectores,
informativos, patrimoniales y educativos ha considerado una vision positivista y
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prescriptiva sobre la igualdad de oportunidades. Por tanto, toda propuesta debe evitar
distanciar a los sujetos de sus intereses, necesidades de resignificacion y preservacion de su
patrimonio cultural. Estas proposiciones deben emerger desde la via del disenso social y
cultural, mediado a través de una practica y conciencia de interseccionalidad (Expésito,
2011) entre diversos grupos sociales y culturales. De acuerdo con Bernestein (1988) las
propuestas y/o modalidades de diversificacion de espacios y escenarios de participacion
activa en la vida cultural y patrimonial, han evitar la articulacion de ciertos mecanismos de
relegamiento de la realidad. Se hace necesario el diseno de un dispositivo de regulacion que
“integre significados relevantes, formas de realizacion y contextos evocadores” (Peralta, 1996:39). Al
respecto, es exigible dialogar con las culturas de resistencias cuando éstas se muestran
improductivas e impertinentes. Si estos analisis pretenden ser transformativos y
deliberativos para la poblacion en general, deben asumirse desde una solida perspectiva
politica. Rescatando los aportes del gran latinoamericanista Paulo Freire (1983), la
diversificacion de estas propuestas, aseguraran la promocion de escenarios de liberacion
permanente. Este documento ratifica que la lucha por la inclusion inquiere un cuestionamiento politico
mds amplio y divergente.

De otro modo,

[..] es imposible lograr una sociedad mas equitativa sin una educacion bien distribuida, y si
creemos en el poder formativo de la educacion para la ciudadania, se requieren serias y
fuertes rupturas en nuestra forma de planear su crecimiento y expansion (Schmelks,
2010:50).

El «riterio de aceptabilidad» (Tomasevki, 2009) y el «criterio de pertinencia»®
(Peralta, 1996) dan cuenta de la neutralidad, de la ausencia y de las debilidades
conceptuales y metodologicas para situar un repertorio cultural que beneficie a todos los
colectivos de ciudadanos. Por un lado, el criterio de aceptabilidad, proveniente de la cultura
juridica que estudia las dimensiones del derecho en la educacion, reflexiona sobre la
instalacion de condiciones estratégicas para hacer efectivo del derecho a la educacion. En
otras palabras, este criterio supera la nocion de cobertura por las condiciones efectivas de
promocion de los derechos culturales y educativos, con el proposito de que todos los
agentes sociales sean parte de este proceso reivindicatorio. Esta vision implica superar la
creacion de politicas publicas, de normativas vigentes, de acciones de promocion de la
inclusion enmarcadas a través de programas especificos o reductibles a determinados
grupos, puesto que

[..] una enorme bibliografia vino a sefialar que parte importante de los recursos que debian
asignarse a los sectores mas necesitados permanencia en las clases medias y que, en lugar de
ser un instrumento de integracion, las politicas sociales reforzaban la estigmatizacion y la
reproduccion de los grupos de excluidos. El estado de bienestar sufrio, por tanto, una doble
erosion: en lo alto, en razon de los problemas de gobernabilidad, y la base, debido al
distanciamiento creciente de las clases medias de las ideologias solidarias (Sorj, 2005:43).

$ Este trabajo adscribe al criterio de pertinencia cultural desarrollado por la Dra. Maria Victoria Peralta, quién a
través de un analisis historico-antropolégico-cultural lo utiliza para construir una linea de investigacion denominada
“curriculos educacionales culturalmente pertinentes”. Explica que la expresion de pertinencia cultural debe recoger
adecuadamente las bases culturales mas esenciales de toda comunidad a toda construccion curricular. Gibbons, (1998)
explica que el criterio de pertinencia también es responder estratégicamente a los desafios, tensiones y necesidades de
toda comunidad social, cultural y educativa.
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Este criterio apela a la necesidad de cuestionar la neutralidad con la que han sido
abordados estos y otros temas. Respecto del particular, podriamos afirmar que las acciones
sobre democracia y participacion cultural, han puntualizado mas especificamente sobre los
colectivos de personas en situacion de discapacidad y con menor grado, en las relaciones de
interculturalidad (Arroyo, 2009). Pero, ¢qué ha sucedido con la poblacion en general?, ¢de
qué manera conectar estos planteamientos para beneficiar a la totalidad de la ciudadania en
nuevas practicas de participacion cultural bajo dispositivos mas pertinente a sus
necesidades y motivaciones?, ¢as propuestas vigentes, a través de qué medios, se
constituyen en tecnologias de legitimacion y explicitacion de las demandas sociales,
politicas, educativos y culturales para la poblacion en general?, ¢en qué medida estos
planteamientos son validos para la diversidad de escenarios que tienen lugar en
Latinoamérica?

Este trabajo tiene como proposito reflexionar sobre los desafios éticos, politicos y
pedagogicos de la educacion inclusiva como estrategia de resignificacion social. Asimismo,
se plantean un conjunto de argumentos para problematizar el empoderamiento ciudadano
desde la composicion de nuevos escenarios y formatos de promocion. La basqueda de
nuevas concepciones sobre el derecho propone “resignificar la participacion y convocan a
transformarse a partir de la lectura como experiencia al tiempo que apuestan a otra pedagogia, que haga
posible la plena participacion del sujeto en la construccion de ciudadania” (Enrico, 2008:2).

No es posible emprender esta reflexion, sin antes, dar cuenta de los complejos
efectos que las democracias latinoamericanas han tenido en la composicion de espacios de
emancipacion sobre el acceso a la cultura, a las artes, a la educacion y a la informacion en
colectivos de personas tradicionalmente excluidos de estos derechos. Se tensiona con ello,
la nocion de ciudadania y nos invita a observar reflexivamente como la emergencia de
nuevas identidades y ciudadanias en disputa han sido relegadas

[..] del acceso a los recursos que, en un determinado espacio y momento historico,
se consideran socialmente valiosos y necesarios para un proyecto de vida auténomo,
que impide de esta forma el pleno desarrollo de las personas de acuerdo con sus
deseos y capacidades (Canal, 2010:10).

¢Qué relacion existe entre estos argumentos y la necesidad de modernizacion
del discurso de la Educacion Inclusiva a inicios del siglo XXI?, los antecedentes
enunciados anteriormente estan estrechamente vinculados con los rumbos requeridos para
una educacion mas inclusiva (Farrell, 2006; Slee, 2010; Ocampo, 2015) en el siglo XXI.
Particularmente, esta relacion puede fundamentarse en la concepcion de la educacion
inclusiva como «lucha politica» destinada a erradicar toda forma de exclusion, opresion
social y dominacion cultural. Asimismo, es necesario disponer de marcos explicativos que
permitan iniciar un analisis mas profundo sobre los fundamentos vigentes de este modelo
(pre-construido en sus desafios fundacionales’), evidenciando que la especificidad de las

° El autor de este documento intenta explicitar la necesidad de construir un nuevo campo de fundamentacion teorica
y metodologica que no redunde ni se reduzca a la imposicion del modelo tradicional de educacion especial. Esta
contradiccion teorico-metodologica, se debe a la ausencia de una construccion teorica o de una epistemologica capaz de
aclarar ciertos significados que avanzan progresivamente sobre otros campos de fundamentacion y sujetos educativos,
més alla de su mirada reduccionista que puntualiza en la discapacidad, en las necesidades educativas especiales y en todas
aquellas figuras vélidas de “Otro” a través de argumentos que supongan estudiantes que requieren ciertas ayudas
“especiales”. Este hecho pone en contradiccion la pertinencia de los servicios sociales, politicos, culturales y “educativos”
desprendidos a la luz de un modelo carente de una construccion tedrica o epistemologica. La contradiccion
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exigencias sociales, politicas, culturales y economicas que atanen a la educacion en el siglo
XXI, exigen una re-conceptualizacion de sus fundamentos desde una perspectiva
«transdisciplinaria». La fundamentacion transdisciplinaria supera los énfasis «pedagogicos»
y «curriculares» sobre los cuales este modelo ha puntualizado. Mas bien, permite reconocer
la existencia de un «corpus» «discursivo», «tedrico» y «metodologico» amplio, que no
siempre, recoge los verdaderos desafios de la inclusion mas alla de la imposicion del modelo
tradicional de educacion especial. Situacion que exige algunas revisiones y modificaciones
con el proposito de servir como una herramienta adecuada al estudio e investigacion de
este modelo en el siglo XXI.

Un desafio clave que enfrenta la educacion inclusiva es avanzar hacia la
construccion de una «epistemologia» (Ocampo, 2014b, 2015a) o de una «teoria» (Slee, 2010)
mas coherente con los dilemas de este modelo. En palabras de Parrilla y Susinos (2013) la
fundamentacion transdisciplinaria de la educacion inclusiva en el siglo XXI requiere ir
creando y consolidando un nuevo marco «teorico» y «<metodologico» capaz de albergar
las nuevas problematicas que enfrenta la educacion producto de nuevas identidades,
cada vez, mas dinamicas y contrarias al discurso oficial imperante en las practicas
educativas y sociales'". De otra forma, implica dar cuenta del exceso de significado que los
planteamientos de este modelo (en construccion) y su conceptualizacion reflejan.

En palabras de Said (2000) y Slee (2010) el gran problema de la educacion inclusiva
esta determinado por la ausencia de una teoria o epistemologia oportuna a su campo de
especializacion y desarrollo. Agregando, que los planteamientos tedrico-metodologicos
vigentes, demuestran un campo de «consolidacion teorico ambulante» (Said, 2000). ¢Qué
significa esto?, segtin Said (2000), Farrell, (2006) y Slee (2010), el caracter ambulante se
debe en parte, a la perdida de sentido y originalidad. Las propuestas tedricas se vuelven
ambulantes cuando son domésticas y no desensializadas, tal como ha sucedido con la
comprension de que la educacion inclusiva seria una forma mas democratica de
educacion especial. Esto representa una relacion comprensiva en su proposicion. La
educacion inclusiva desde un planteamiento re-construccionista y re-conceptualista, “revela
una complicada teoria de reconstruccion educativa” (Slee, 2010:226), social, democratica, ética y
politica.

Rescatando la interrogante que el célebre investigador britanico Dr. Roger Slee, se
plantea sobre si la educacion inclusiva no es educacion especial, entonces, iqué es?, es
posible afirmar que la educacion inclusiva no es lo mismo que la educacion especial,
puesto que la primera constituye una reforma social mas amplia consagrada a través de
un proyecto politico mas radical. Argumento que apoya la necesidad de modernizar el
discurso de la educacion inclusiva a inicios del nuevo milenio. Mientras que la

experimentada por los servicios se ampara desde los planteamientos impulsados por el desarrollo social desde los anos 90,
los que refuerzan la creacion de servicios minoritarios para las minorias (o grupos vulnerables) a través de argumentos
éticos y politicos que apuestan por la resignificacion de todos los ciudadanos en su conjunto.

1% Este trabajo adscribe a los planteamientos efectuados por Cannella y Grieshaber (2005) al intentar describir el giro
que han experimentado las identidades educativas y sociales a la luz de los argumentos que describen la postmodernidad.
Esto implica por un lado, aprender a teorizar nuevas formas para asumir la diversidad como algo inherente al ser humano
y, por otro, superar las clasicas construcciones universalistas que restringen su existencia y posibilidades de desarrollo. La
perspectiva postmoderna exige el reconocimiento de identidades cada vez mas dinamicas (superan la vigencia de las
categorias restringidas) siendo “producidas historicamente mediante una gama de practicas discursivas (Weedon, 1997, p.
146), que cambian con el tiempo y situaciones diferentes” Cannella y Grieshaber, 2005:30).
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educacion especial ha reforzado una falsa politica de la educacion inclusiva situandola
en los colectivos historicamente excluidos del derecho a la educacion y de los
multiples campos de participacion ciudadana. La educacion inclusiva debe ser entendida
como una lucha contra la exclusion, la violencia estructural y la desigualdad silenciada que
afecta a todos los ciudadanos sin distincion alguna.

La necesidad de «modernizar» el discurso vigente de la educacion inclusiva define
un reto multidimensional. Por un lado, implica reconocer la ausencia de una «construccion
tedrica» (Slee, 2010) o «epistemologica» (Ocampo, 2013, 2014, 2015) que permita potenciar
y resignificar la pertinencia de los servicios implementados. Por otro, implica superar la
vision individual que la investigacion asociada a este modelo ha reforzado. Segtan Slee
(2010), Touraine (2000) y Giroux (2009) el proposito de la educacion inclusiva implica
comprender el modus operandis de la exclusion y sus multiples formas de expresion.
No obstante, el discurso imperante solo ha consistido en consolidar un analisis que
reconoce la exclusion, pero, no logra emitir un dictamen para su erradicacion. Burman
(1994), Cannella y Viruru (1999) y Ocampo (2015b) coinciden explicando que el discurso
de la educacion inclusiva actia como un mecanismo de justificacion de la exclusion,
enunciando la omision de marcos capaces de problematizar oportunamente este problema.
De modo que el discurso vigente

[...] forma parte de una confusa historia de exclusion educativa y social. El reconocimiento
de esta politica constituye un paso importante en la construccion de una teoria de la
educacion inclusiva que informe sobre los nifios y su educacion. Este no es mas que un
aspecto de la complejidad politica que afecta a la educacion inclusiva (Slee, 2010:114).

Esbozar un conjunto de argumentos cuya organicidad permita aclarar el
«proposito» y «sentido» de la inclusion educativa a inicios del siglo XXI, representa un tema
crucial en la gestion de nuevas oportunidades para la poblacion en general. La educacion
inclusiva debe concebirse como una reforma social capaz de articular las transformaciones
necesarias en todos los campos de exigibilidad social, politica, economica, cultural y
educacional. Hablar de educacion inclusiva no es hablar de «grupos vulnerables», de
«personas con capacidades diferentes», de «inmigrantes», de «diversidad sexual», ni mucho
menos de personas en «situacion de discapacidad» (Barton, 2011) o de estudiantes con
«necesidades educativas especiales» (Casanova, 2011). Estas categorias lo tnico que hacen
es entrampar a las personas, reducirlas, encerrarlas y limitar sus potencialidades.
Debatir sobre educacion inclusiva en el siglo XXI es ante todo, reconocer los grados
crecientes de afectacion que tienen para la poblacion en su conjunto los diversos males
sociales cronicos que no siempre se reconocen en el centro de este discurso. En otras
palabras la modernizacion del enfoque de educacion inclusiva debe favorecer la
“heterogeneidad y la diferencia como fuerzas liberadoras en la redefinicion del discurso cultural” (Harvey,
1989; citado en Cannella y Grieshaber, 2005:24).

Los dilemas de la pedagogia postmoderna (Lather, 1991), no s6lo dan cuenta de la
necesidad de superar el espiritu universalista, categorial y clasificatorio arraigado en la
psicologia evolutiva tradicional (Burman, 1994), sino mas bien, reconceptualizar la
condicién humana y su naturaleza, en un marco mas amplio de interacciones simbdlicas
capaces de responder al caracter descentrado y dinamico de los nuevos sujetos educativos a
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inicios del siglo XXI. La construccion de sujeto re-personalizado” (Mouffe, 1996) y
descentrado (Dahlberg, Moss y Pence, 2005) y sus efectos formativos deben derivar en un
nuevo paradigma de la educacion inclusiva que reconozca que,

[.] uno de los grandes errores que hoy enfrenta una pedagogia (posible) de lo
patrimonial tiene que ver con su incapacidad para incorporar a su tradicion a
diversos grupos sociales y culturales o a posibles grupos emergentes en esta
materia, contribuyendo a des-actualizar su campo de trabajo y relacion” (McLaren
y Kincheloe, 2008:26).

Estos argumentos apoyan la necesidad de superar la «<neutralizacion del Otro» en el
discurso de la educacion inclusiva, invitandonos a establecer mayores espacios de
reciprocidad ciudadana, donde lo importante sea desensializar un conjunto de argumentos
que entrampan el potencial del enfoque y de sus sujetos. Un tema crucial en la
modernizacion del discurso de la educacion inclusiva en el siglo XXI, implica ampliar el
debate politico de las diversidades por un campo de analisis que permita el derecho al
disenso dentro de un conjunto de argumentos éticos y politicos mas amplios (Butler, 1993).
El disenso como estrategia critica y transformativa de reificacion social y educativa, facilita
la destrabamiento de ciertas categorias basales que a la fecha han sustentado un corpus
significativo de argumentos sobre la educacion inclusiva y sus sujetos.

La educacion inclusiva y su pertinente modernizacion discursiva son una estrategia
de intervencion critica, si y solo si, permiten emancipar a sus tradicionales grupos de
significacion sobre un conglomerado amplio de categorias que los reducen o cosifican. Este
argumento nos invita a cuestionar la eficacia de estos planteamientos ante la necesidad de
construir un nuevo campo de eticidad y de ciudadania mas cercana a los requerimientos de
la poblacion en general. Las implicancias pedagogicas de estas reflexiones deben
considerarse desde una comprension mas situada y contextual, sobre: ¢como nos afecta a
nosotros?, {qué dimensiones marca en el proceso educativo de nuestros estudiantes?, ¢bajo
qué condiciones nos restringe y obliga a vivir una existencia sin sentido, obligando a cada
ser, pre-fabricado desde este modelo, a negar su naturaleza y su derecho inalienable a
existir como verdadero/auténtico sujeto social?

El desafio crucial que experimenta la educacion inclusiva como herramienta de
transformacion de todos los campos de la sociedad, requiere configurar nuevas practicas
sociales y educativas que dictaminen operativamente en contra de la exclusion y, en
ellas, permitan la pensar nuevos formatos de empoderamiento ciudadano. Se requiere
entonces, avanzar hacia un nuevo concepto de ciudadania mas reflexiva, deliberativa,
empoderada y critica de su medio cultural circundante. La educacion inclusiva no es

[...] un proyecto técnico o politico en el que nos limitaramos a identificar, clasificar,
controlar y educar a los llamados estudiantes con necesidades educativas
especiales. La educacion inclusiva sigue siendo un proyecto politico en el que
tratamos de identificar las formas complejas en que los obstaculos impiden que los
estudiantes accedan, participen realmente y tengan éxito en la educacion. En

" En los planteamientos fundacionales de la ética postmoderna, fuertemente desarrollado por Bauman (1991) y
Mouffe (1996), se reconoce al proceso de re-personalizacion como el principal rasgo de este tipo de conducta ética. Re-
personalizar el sentido ético es al mismo tiempo hacerse responsable de sus propias acciones. La ética postmoderna
estrechamente vinculada con la ética del encuentro implica re-situar la reciprocidad como estrategia de comunion entre
todos los actores en una misma experiencia.
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consecuencia, nuestro plan de investigacion aumenta para revelar la arquitectura
de la desigualdad y la exclusion (Slee, 2010:124-1215).

Un enfoque re-conceptualista de la educacion inclusiva desde una mirada
transdisciplinaria, debe ante todo hacer una critica a las tecnologicas discursivas opresivas
que limitan el potencial de transformacion de este enfoque. Un aporte deconstruccionista
aplicado a este campo de trabajo, implica cuestionar los intercambios intelectuales y de
poder que consagran determinados tipos de conocimientos y construyen discursos
especificos al respecto (Popkewitz y Brennan, 2000). La modernizaron del discurso de la
educacion inclusiva implica explicitar un nuevo campo de fundamentacion ética,
filosofica, epistemologica, antropologica, politica, pedagogica y sociologica. Estas
dimensiones constituyen los fundamentos que vertebran el enfoque re-construccionista de
lainclusion en el siglo XXI.

Un tema de gran significancia en este analisis implica comprender los nuevos
«escenarios de la democracia», las «ciudadanias emergentes» y «en disputa» y los
mecanismos de legitimacion activa que permite garantizar todos los derechos
ciudadanos y politicos, para que el derecho «en» la educacion cumpla su potencial de
transformacion y movilidad social. Sin esto, no tendra sentido tinicamente apostar por
garantizar solo del derecho a la educacion en un marco donde los demas derechos
contintian en disputa. Esta vision segin Emiliozzi (2004), requiere de un nuevo marco
interpretativo sobre la «ciudadania» y sobre la «adquisicion progresiva de sus derechos».

41.-CONCEBIR IA INCLUSION COMO PROYECTO CIUDADANO,
POLITICO Y EDUCATIVO MAS AMPLIO

«..La expansion condicionada de los sistemas nacionales de educacién en América Latina expresa, quizd, el resultado de
un trueque perverso cuyas rdices estdn ancladas en sociedades profundamente democraticas: los poderosos parecen haber
aceptado que las masas deben tener derecho a la educacion, siempre y cuando el sistema educativo se debilite como
institucion capaz de garantizar la permanencia y, con ella, ese derecho. Ademds de permanecer, para tener derecho a la
educacion hay que “pertenccer”, ya que, como dice la publicidad de una exclusiva tarjeta de crédito, “pertenecer tiene sus
privilegio”..» (Gentili)

La complejidad del escenario educativo actual y sus mualtiples demandas, nos
brindan la posibilidad de revisar, cuestionar y poner en tension los marcos explicativos
vigentes que sustentan los diversos campos de especializacion en la Ciencia Educativa a
inicios del nuevo milenio. En este sentido y, apoyado por las incipientes tendencias
epistemologicas del nuevo siglo, se visualiza la necesidad de modernizar las bases tedricas y
metodologicas que han actuado como matrices de sustentacion de este discurso a la luz de
la imposicion del modelo tradicional de Educacion Especial. Es importante advertir, que
la educacion inclusiva plantea un énfasis genealogico diferenciador al de su paradigma de
base, denominado Educacion Especial. Gran parte de la literatura cientifica especializada
en la materia, ratifica esta cuestion, sobre que la educacion inclusiva es un modelo
diferente al Psicopedagogico o al de Educacion Especial. Sin embargo, ¢en qué radica esa
diferencia?, ¢como se establece esa linea divisoria entre lo especial y lo inclusivo sin reforzar
una perspectiva individual en sus procesos investigativos?, ¢qué aporta lo especial a la
educacion? y ¢cudles son las reales posibilidades de transformacion a partir de lo inclusivo
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en la educacion Latinoamericana postmoderna? La inclusion es una estrategia de
transformacion de la sociedad en todos sus campos.

Estas interrogantes resultan claves para iniciar la busqueda de nuevos fundamentos
para una educacion mas inclusiva en el siglo XXI. La modernizacion del discurso instituido
sobre Educacion Inclusiva en Latinoamérica transita hacia un enriquecimiento
transdisciplinario, especialmente, como superacion de sus fundamentos pedagogicos
tradicionales. La necesidad de situar un conocimiento transdisciplinario, inicia una
ecologia de saberes a partir de la integracion de diversos campos de investigacion, que
enuncian una debilidad importante, que ha permanecido invisibilizada en la circulacion
discursiva actual. Esta debilidad explicita la ausencia de una construccion
epistemologica (Ocampo, 2013a, 2014b, 2015a) o bien, de una construccion teorica (Slee,
2010) mas trasgresora, capaz de hacernos conscientes sobre la naturaleza y la identidad
cientifica de este modelo en construccion. A la fecha, sus matrices de sustentacion (Glaser
y Strauss, 1967), han sido reificadas a partir de su paradigma fundacional denominado
Educacion Especial. Por tanto, el avance sobre la consolidacion de un conocimiento
situado, oportuno y pertinente a los desafios actuales de las sociedades latinoamericanas de
inicios del siglo XXI, es un tema crucial, que debe comenzar por ser entendido como un
proyecto politico mas radical que apuesta por las transformaciones de la sociedad en
todos sus campos de desarrollo. El significado de una educacion mas inclusiva a inicios
del siglo XXI, debe evitar redundar en su reduccionismo clasico sobre necesidades
educativas especiales, personas en situacion de discapacidad y grupos vulnerables.

¢Qué implica esto?, ¢como concebir el enfoque reconstruido?, sus implicancias
deben ayudarnos a comprender que:

a) La inclusion debe concebirse y conceptualizarse como un proyecto politico
preocupado por un examen sobre la identidad, la diferencia, el privilegio, la
desventaja y la opresion (Slee, 2010:164),

b) Poner en evidencia los obstaculos en las formaciones neoliberales de la educacion:
democracias que agudizan la exclusion,

¢) Formular un marco de valores (Slee, 2010) para investigar la exclusion y la
inclusion: apostar por un nuevo concepto de ciudadano y ciudadania. Debe
favorecer la ruptura de las categorias vigentes para lograr una vida mas vivible y

d) Antes de legitimar el «derecho en la educacion» debemos legitimar como se
adquieren progresivamente los demas derechos para convertir la escolarizacion en
agente del cambio social.

{Cuales son los principales puntos criticos que hoy enfrenta la educacion
inclusiva como propuesta de transformacion social?, entre ellos encontramos que:

a) El enfoque de educacion inclusiva presenta una naturaleza epistémica diferente y
mas amplia a la simple relacion «inclusion-discapacidad».

b) El enfoque de educacion inclusiva carece de una «construccion tedrica» y de un
«desarrollo paradigmatico».
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¢) Existe una dificultad para gestionar el curriculo, la evaluacion y la didactica en el
contexto de la heterogeneidad.

d) Lanocion de totalidad es un nuevo dispositivo de homogenizacion social.

e) El desarrollo actual de la educacion inclusiva en ALAC deriva de una simple y
burda actualizacion de las practicas de Educacion Especial con énfasis en los
psicopedagogico.

f) Se observa un desarrollo curricular basado en modalidades curriculares de la
educacion especial pero no en concepciones que asuman la naturaleza epistémica
de este nuevo paradigma.

g) Los constructos de diversidad, diferencias y heterogeneidad han sido
contrariamente comprendidos y deben restituir la naturaleza humana usurpada a
cada ser humano.

h) Esrelevante comprender la necesidad de re-fundar la Educacion Especial.

La modernizacion del discurso de la Educacion Inclusiva plantea cuestiones
politicas, éticas y filosoficas mas peso sobre el desarrollo de estrategias de diversificacion
social y cultural. Por un lado, implica reconocer en el disenso social, la posibilidad de
politizar el planteamiento de la inclusion como mecanismo de resignificacion del
ejercicio ciudadano a través de un conjunto de argumentos éticos y politicos mas
amplios. Esta amplitud ética y politica, aportada a través de los planteamientos
posestructuralistas de Judith Butler, permite desensializar la mirada sobre los sistemas de
categorizacion que han vertebrado los planteamientos de educacion inclusiva. De modo
que, ¢cual es el sentido de cosificar a los diversos colectivos de ciudadanos en ciertos
trabamientos categoriales que solo limitan su existencia, si, la inclusion, es una reforma
social que rescata la deliberacion cultural opuesta estos planteamientos?

La necesidad de revisar sus fundamentos vigentes, requieren de la consolidacion de
una perspectiva deconstruccionista y reconceptualista capaces de superar la falsa politica
de educacion inclusiva. Deconstruir el discurso vigente (que mas bien ha gravitado en
ratificaciones axiologicas y normativas, demostrando debilidad constructiva a nivel de
conocimiento cientifico), fortifica la necesidad de construir una propuesta tedrica oportuna
que responda a todos los colectivos de ciudadanos, a través de su reconocimiento como
auténticos sujetos sociales, los que amparados en una solidaridad social mas amplia vy,
recontruida a la luz de una reexaminacion profunda de los planteamientos de la justicia
social, faciliten un nuevo mecanismo de significacion cultural y simbolica. Ante esto, es
imprescindible entender la educacion inclusiva como un fenémeno social y estructural, sin
ello, su potencial, pierde eficacia simbolica sobre la cristalizacion de espacios de
intersectorialidad e interseccionalidad.

Esta modernizacion, avanza hacia la re-definicion de un nuevo campo de eticidad
ciudadana y democratica; concibiendo que la educacion inclusiva es un prerrequisito para
el desarrollo de practica democratica transformativa. El reconocimiento de nuevas
ciudadanias en emergencia, de nuevas voces dialogales en la trama social y la evidencia
creciente de identidades dinamicas y descentradas (Grieshaber y Cannella, 2005) en el
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espacio escolar, ponen en crisis, la fundamentacion tradicional otorgada en este campo de
trabajo por la psicologia del aprendizaje, del desarrollo y evolutiva (Burman, 1994; Leavitt,
1994). Al respecto, nos planteamos la interrogante sobre ¢como deliberar las fuerzas
opresivas que afectan a esta transformacion, en la redefinicion de un discurso politico,
cultural, ético mas radical? Concebir la educacion inclusiva como una nueva ingenieria
social destinada a evitar los efectos opresivos de la cultura dominante es un tema crucial.
Esta ingenieria fracasa cuando “la diversidad y la complejidad se muestran resistentes al control o en
represion cuando esa resistencia es borrada de la realidad” (Dahlberg, Moss, Pence, 2005:36). De
modo que, es fundamental, iniciar la modernizacion de sus bases tedricas proponiendo
visiones criticas para resolver pertinentemente su despeje teorico (destinado a clarificar
significados, posiciones cientificas y vincularidades entre ellos) y facilitar, la
implementacion de servicios coherentes con las diversas demandas de innovacion que
tensiona a la Ciencia Educativa en todos sus campos, dimensiones y niveles. Segtn esto,
algunas preguntas relevantes serian:

e (Bajo qué dispositivos construimos al sujeto de la educacion inclusiva?, ¢como
alineamos esta construccion con planteamientos que lo reafirmen como
ciudadano en potencia?

e (Cual es nuestra concepcion sobre lo qué es la educacion inclusiva?, ¢hacia
donde se dirige?, ¢qué desafios traza para la re-configuracion de las practicas
educativas a inicios del siglo XXI?, ¢cuales son sus finalidades?

Este trabajo enuncia brevemente que la modernizacion del discurso de la educacion
inclusiva, apuntando a la consagracion de una vision re-conceptualista y re-
construccioncita, buscando sus origenes, revisando sus campos de desarrollo y
contribuyendo a ampliar su marco tedrico existente, desde donde segtin Dahlberg, Moss,
Pence (2005) se ha establecido un régimen discursivo dominante, donde “la exclusion forma
parte de la gramatica de nuestro pasado. Es ¢l telon de fondo de nuestra vida diaria. La exclusion estd por
todas partes y lleva ahi mucho tiempo. Esto ayuda a explicar invisibilidad y resistencia en el tiempo” (Slee,
2010:80).

Si bien,

[...] cuando se mira a través de la lente de la posmodernidad aparecen nuevos modos
de comprender el mundo, incluidos en ¢l los nifios y las instituciones. Cuando nos
acostumbramos a mirar con esa lente, empieza a verse con claridad un nuevo
discurso. El que aqui llamaos “discurso de la creacion de sentido” pone de relieve la
profundizacion del conocimiento del trabajo pedagogico y de otros proyectos de la
institucion, lo cual conduce a la posibilidad de realizar un juicio de valor sobre
dichos proyectos, la idea de “discurso de la creacion de sentido” reivindica la idea de
juicio, que se entiende como un acto discursivo, realizado siempre en relacion con
otras personas (Dahlberg, Moss, Pence, 2005: 142).

A continuacion, se mencionan la determinacion de fundamentos que a la luz de

estos planteamientos podria vertebrar la educacion inclusiva en el siglo XXI. Entre ellos
encontramos:
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a) El «fundamento ético-filosofico» de la educacion inclusiva a inicios del siglo XXT:
apostar por una «ética del encuentro» en el centro de las relaciones sociopoliticas
y socioeducativas

b) El «fundamento politico» de la educacion inclusiva a inicios del siglo XXI:
desarrollar una «lucha politica» que asegure un nuevo concepto de «ciudadania» y
de «democracia»

¢) El undamento antropologico» de la educacion inclusiva a inicios del siglo XXI:
asumir la «diversidad» como una «propiedad intrinseca» a todo ser humano

d) El «fundamento psicologico» de la educacion inclusiva a inicios del siglo XXI:
valorar la «heterogeneidad» como «propiedad del aprendizaje» y reconocer la
presencia de «nuevas subjetividades» e «identidades contrarias»

e) El dundamento epistemologico» de la educacion inclusiva a inicios del siglo XXI:
apostar por un «enriquecimiento transdisciplinario» que promueva una «critica
genealogica» sobre su paradigma fundante de Educacion Especial

f) El «fundamento Pedagogico» de la educacion inclusiva a inicios del siglo XXT: la
necesidad de educar desde los «talentos» y desde la «<neuro-didactica»

A continuacion, se sintetiza en forma diferenciada las principales caracteristicas
para una educacion mas inclusiva en los primeros anos del siglo XXI en Latinoamérica,
acerca de los fundamentos posibles para una pedagogia de la inclusion. El proposito
consiste en clarificar los sentidos requeridos para una educacion inclusiva en el siglo XXI
en la region, especialmente, a la luz de sus desafios y tensiones.

¢Qué es la Educacion Inclusiva a inicios del siglo ¢Qué no es la Educacion Inclusiva a inicios del

XXI? siglo XXI?
La educacion inclusiva es una lucha y un proyecto politico de | La educacion inclusiva no es una nueva forma de educacion
mayor amplitud que debe eliminar los efectos opresivos que | especial. Esta disparidad fuertemente validada en nuestro
experimentan todos los colectivos de ciudadanos a fin de | continente ha generado segin Slee (2010) una vision troyana
conseguir que vivan una vida mas vivible. de la educacion inclusiva. La educacion inclusiva es una
herramienta de transformacion de todos los campos y/o
dimensiones de la Ciencia Educativa.

La educacion inclusiva es ante todo, una reformulacion radical e
intencionada de todos los campos de la Ciencia Educativa actual.

La educacion especial, estancada en su fundamentacion
tradicional, requiere de un enfoque re-construccionista y re-
conceptualista acorde a los desafios del nuevo milenio. Esta
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La educacion inclusiva una reforma social que toca todos los
campos de la sociedad sin distincion alguna. Representa una
critica genealogica a los dispositivos sociales, politicos,
culturales, economicos, éticos y educativos que avalan la
exclusion y las multiples formas de presentacion de los males
sociales, en vez de reducirlos o eliminarlos.

relacion nos lleva en palabras de Garfinkiel (1975) a un
sistema de faltas de conciencias y a una falsa vision de lo que
debiese ser la politica de la inclusion (Slee, 2010).

En términos epistémicos esta situacion actta como una forma
de justificacion de la exclusion, mientras que la educacion
inclusiva debe decirnos qué hacer para su erradicacion total.
De modo que, si la educacion inclusiva no es lo mismo que la
educacion especial, Slee (2010) explica que, es entonces, “und
lucha general contra el fracaso 'y la exclusion” (p.181).

Este hecho reconoce la pluralidad de identidades contrarias al
discurso social, politico, cultural y psicologico imperante en la
pedagogia modernista y tradicional, prestando mayor
reconocimiento a la produccion y/o circulacion de diversos
grupos vulnerables que necesitan de ayudas educativas,
sociales y politicas extras o especificas.

La Educacion inclusiva es una estrategia de transformacion social
basada en la consolidacion de una nueva vision sobre la
ciudadania, el rol de los ciudadanos y de la democracia a través de
un conjunto de argumentos politicos y éticos mas amplios.

La educacion inclusiva no implica abordar la construccion de
saberes pedagogicos desde la imposicion del modelo
tradicional de educacion especial.

Este problema se debe a la ausencia de una epistemologia o de
una teoria apropiada a esta discusion. En términos
pragmaticos se imponen recursos derivados de la educacion
especial, forzando una vision clinica bajo un lenguaje mas
equitativo y democratico.

La necesidad de construir una teoria de la inclusion permitira
re-orientar la pertinencia de los servicios sociales, politicos,
culturales y educativos desprendidos de este modelo. Su
proposito sera entonces, dar respuesta a las multiples
subjetividades e identidades contrarias a lo que la pedagogia y
la psicologia tradicional han comprendido.

La educacion inclusiva es un modelo en construccion que no
Pposee una epistemologia y una construccion tedrica, cuya riqueza
logre abrazar los desafios del nuevo milenio en sus dimensiones
politicas, historicas, éticas, sociales, culturales, economicas y
educativas. De acuerdo a los aportes de Said (2000) constituye
una teoria ambulante.

La educacion inclusiva no es lo mismo que la educacion para
todos. Es relevante seialar que la inclusion educativa es un
modelo en construccion, que hoy opera a través de los
planteamientos tradicionales de la educacion especial.

Mientras que la educacion para todos, en términos
tedricos/metodologicos no alcanza un nivel de enfoque o
paradigma. Es solo una orientacion politica ratificada como
meta por casi todos los Estados a nivel mundial.

La educacion inclusiva debe comprender profunda 'y
estratégicamente el modus operandi de la exclusion y sus efectos
en la educacion.

Una intervencion critica en materia de educacion inclusiva,
resultara del convencimiento de que todo proyecto politico que
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La educacion inclusiva no se reduce a la discapacidad y a las
necesidades educativas especiales. Tampoco resalta las
diferencias en negativo, ni pretende tunicamente dar
respuestas a los colectivos historicamente excluidos de los
campos sociales y educativos.
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pretenda la construccion de un nuevo orden ético, historico,
educativo, social y ciudadano, asumira en palabras de Butler
(1999), que la vida social de todos los colectivos de ciudadanos
sea mas vivible, en la medida que, el mundo socio-historico y el
proyecto politico transformador que los alberga, abandone
aquellas categorias restringidas que hasta ahora lo han venido
sustentado. Este nivel de sustentacion se opone a las perspectivas
materialistas primigenias del discurso por la inclusion.

Un ejemplo de ello, radica en la concepcion de la educacion
inclusiva como nueva promesa social (Ocampo, 2014) que
impone una estrategia de gestion sobre el cambio social (Torres,
2011) basada tnicamente desde la vulnerabilidad y desde la
imposicion de un modelo tradicional de educacion especial (Slee,
2010). Este abordaje requiere de una interpretacion mas profunda
sobre sus presupuestos teoricos y sobre la manera de operar
dentro de un conjunto de argumentos politicos (Butler, 1999)
situados a esta problematica.

CUADERNOS DE EDU ION INCLUSIVA

La educacion inclusiva como proyecto politico mas amplio,
entiende que su abordaje desde los sistemas de categorizacion
imperantes, no re-significaran a las personas, solo las trabaran
en visiones que cristalizan y resaltan las desventajas sociales.
Esta situacion no permite existir ni vivir como reales y
auténticos sujetos sociales.

Esta concepcion exige un nuevo campo de fundamentacion en
lo politico y en lo ciudadano. La deconstruccion y la
modernizacion del discurso imperante de la educacion
inclusiva, debe gestarse en y desde el campo de lo politico,
pues, no solo, implica un cambio retoérico desde la integracion
a la inclusion.

La educacion inclusiva debe ser entendida y conceptuada como
una herramienta politica-ética-ideologica que articule a través de
sus proposiciones el asentamiento de las transformaciones y
cambios sociales, politicos, culturales y educativos que las
sociedades postmodernas requieren y reclaman.

La educacion inclusiva no se basada tnicamente en la
construccion del Otro, sino que propone un marco de
comprension destinado a garantizar de forma situada una
intervencion critica que nos problematice frente a los males
sociales que nos afectan a todos como ciudadanos.

La educacion inclusiva como proyecto historico-politico-ético
debe fomentar el desarrollo de politicas intersectoriales e
interseccionales dirigidas a comprender el modus operandi de las
multiples formas de violencia estructural y de relaciones
opresivas que tienen lugar en la sociedad latinoamericana.

La educacion inclusiva no ampara su experiencia discursiva en
el reforzamiento de wuna vision individual de sus
problematicas. Su campo de problematizacion se ancla en lo
estructural como medida transformacional.

La educacion inclusiva no reduce su campo de investigacion al
reforzamiento de la vision individual, sino que centra su
interés, en un conjunto de relaciones transdisciplinarias
capaces de re-organizar el contexto estructural de los dilemas
sociales y educativos postmodernos. En si, la investigacion en
educacion  inclusiva  debe  concebirse como  un
cuestionamiento radical, con el proposito de deliberar,
deconstruir y reconceptualizar del discurso politico y cultural
vigente.

La educacion inclusiva como proyecto politico mas trasgresor
pretende consolidar escenarios sociopoliticos que permitan no
solo apostar por el reconocimiento del derecho a la educacion.

La educacion inclusiva como creacion de un nuevo orden ético es
ante todo, una lucha directa contra la cultura dominante, la cual,
comprende que antes de legitimar el derecho a la educacion, se
debe garantizar oportunamente los demas derechos ciudadanos,
sino los efectos neoliberales que limitan el potencial de la
educacion como herramienta de concrecion ciudadana.

La educacion inclusiva no reconoce, no visibiliza y tampoco
hace explicito el discurso de la exclusion. La educacion
inclusiva nos brinda marcos comprensivos para eliminar sus
efectos en la educacion y en la sociedad en general. Por lo
menos, debe trabajarse en funcion de ello.

La educacion inclusiva como modelo en construccion no fue
ratificada en la Declaracion de Salamanca. En ella, solo se
ratifico el derecho a la educacion.

La educacion inclusiva es ante todo una reforma social y
democratica radical que no simplifica ni cosifica el discurso de
los derechos humanos. La educacién inclusiva mas bien, como
recurso de transformacion implica reconstruir y reconceptuar los
paradigmas, enfoques y modelos circundantes dirigidos a
explicar los fenomenos sociales y educativos.

La educacion inclusiva a través del discurso actual que valora
la instrumentalizacion introducido por la calidad educativa,
ha derivado en la pérdida de sentidos sobre si misma.

La educacion inclusiva no es un artefacto de eficiencia social,
es una lucha politica y prerrequisito ciudadano, que implica la
restitucion de sentidos para una educacion bajo la creacion de
un nuevo orden politico e histérico para América Latina y el
Caribe en los inicios del nuevo milenio.

En términos pedagogicos la educacion inclusiva apuesta por la
reconstruccion y reconceptualizacion del curriculum, la
didactica, la gestion de las instituciones, la evaluacion, etc.

Es de gran relevancia comprender que la busqueda de nuevos
fundamentos una educacion mas inclusiva en el siglo XXI, no
es otra cosa que, comenzar a gestionar e instalar de forma
oportuna, un conjunto de condiciones necesarias para
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palabras sencillas, requiere de la creacion de nuevas perspectivas

De forma, que inicia una nueva fundamentalizacion para albergar | implementar las transformaciones que a educacion (en todos
a todos los estudiantes desde la educacion de sus talentos. En | sus campos) y las sociedades (en todas sus aristas) requieren.

para concebir la educacion. No es compatible con modelos | Una nueva fundamentacion para una educacion mas inclusiva
desgatados o mutilados que a la fecha, explican se imponen como | y reformista que enfrente los dilemas, las tensiones y las
estrategias de innovacion y respuesta ante los grandes dilemas y | oportunidades que explicita el nuevo milenio, hard un
enigmas que condicionan el desarrollo de la educacion | esfuerzo significativo por consolidar una profunda reforma
latinoamericana. social, politica, economica, educativa y cultural capaz de
proponer un:

nuevo concepto de educacion

nuevo concepto de ciudadania amparada en una
concepcion democratica de tipo deliberativa

nuevo campo de interpretacion/legitimacion de las
identidades circundantes en la estructura social y escolar
un campo de deconstruccion y reconceptualizacion sobre
las practicas de ensefianza, sobre los factores incidentes
en el aprendizaje, sobre las multiples formas de presentar
el curriculo y la ensefianza. En suma, no es otra cosa que
articular  los cambios y  transformaciones
sociales/educativos requeridas

un nuevo campo de interpretacion capaz de sentar las
bases de un nuevo modelo economico, pues el actual
(neoliberalismo) ha entrampado/cosificado/reducido a la
poblacion en general a nuevas formas de esclavitud y
dependencia a inicios del nuevo milenio.

un nuevo enfoque de interpretacion de la calidad y su
vincularidad con la educacion inclusiva. En términos
estrictos, estas dos categorizaciones son incompatibles.
Por un lado, la calidad es una media particularista de
eficiencia social que en vez de dictaminar para equilibrar
las brechas sociales, solo actiia como una estrategia
invisible de homogenizacion y como un dictamen de
exclusion. Mientras que la inclusion intenta superar los
efectos neoliberales en la educacion y reformar los
campos de desarrollo social para operativamente lograr la
equidad y la re-significacion social de todos los
ciudadanos.

Tabla 2: Sintesis de diferenciacion sobre las principales caracteristicas para una educacion mas inclusiva
a inicios del siglo XXI en Latinoameérica: el desafio de reconceptualizar y reconstruir el discurso de la

inclusion
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4.2.- SINTESIS DE LOS DESAFIOS DE LA EDUCACION INCLUSIVA
EN EL SIGLO XXI

La creaciéon de un enfoque re-construccioncita y re-conceptualista de la
educacion inclusiva debe ayudarnos a entender que:
e la educaciéon inclusiva es un proyecto politico v ético que pretenden la
transformacion de todos los campos de la ciudadania. la sociedad. la
« _ . democracia y educacidén.
2 & ~
1} ) -
- | n 1A H a1 H — - H H - -
] = = ¢ la educacion inclusiva implica superar su reduccionismo sobre las personas en
= = -~ . . . . . .
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e =5 = =% especiales como principal pieza de analisis en estos significacién social.
2 = =57 planteamientos. -Re-orientar la formacién nicial, de post-graduacién y
2 = ~ -La inclusion educativa se visualiza hoy como una continua de los educadores, pues la otorgada en la actualidad
= 5 extensién relevante y significativa de la educacidn mpone un conjunto de dispositivos/herramientas/modelos
- = especial. En su dimensién discursiva propone erradicar desprendidos de la educacién especial. Por tanto, se limitan y
= = la exclusién y los males sociales circundantes, omitiendo agotan las posibilidades de comprensién mas profunda para
3 z las orientaciones necesarias para promover una albergar el aprendizaje de todos los estudiantes_
] = intervencién critica mas sigmificativa al interior de un -Reconocer la importancia de construir politicas educativas de
& z conjunto de argumentos politicos y éticos mas amplios. mterseccionalidad.
& L Sm este marco, s6lo se observa una forma de -Consolidar un proyecto politico que garantice de forma
: = justificacion de la exclusion sin herramientas concretas pertinente el desarrollo de todos los derechos ciudadanos,
= = para su erradicacion, generando asi, una baja intensidad politicos y sociales para que el derecho a la educacién pueda
E - de los derechos ciudadanos. En su dimension pragmatica actuar como un mecanismo de transformacién de la vida
e = se impone la visién psicopedagogista y el modelo social de todas las personas sin distincién alguna.
g s tradicional de educacién especial, dénde la complejidad -El campo de mnvestigacion asociado a la educacion inclusiva
- = y el dmamismo del aprendizaje quedan sin respuesta a debe ante todo, re-examinar la practica social v sus efectos en
- = las nuevas identidades que arriban a la escuela. la cnistalizacion de practicas educativas a fin de legrtimar en
-La focalizacion actual de la imclusion sélo ha potencia el arribo de nuevas 1dentidades y subjetividades.
reconocido la exclusién pero no ha logrado desde la -La inclusion requiere de una fuerte critica genealdgica a los
pedagogia v la investigacién sociolégica enunciar un campos de influencia de la psicologia en las ciencias de la
campo herramientas para entender situadamente el educacion.
modus operandis de la exclusion en ALAC.

] <N\
g 4.5 N

...las repercusiones de un enfoque re-conceptualista y re-construccioncita sobre la educacion inclusiva en el siglo XXI deben otorgar luces para
iniciar una construccion vedagogica que abrace a tedos los estudiantes como reforma de radicalidad social...
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...en este campo. la construccion de una pedagogia de la inclusion debe apostar por una deconstruccién v reconceptualizacion
de sus fundamentos vigentes donde las necesidades tedricas y metodoldgicas no sean simplificadas y reducidas por propuestas
simplistas. ..

...debe contribuir a crear un nuevo orden ciudadano v democratico amparado en la reificacion de
un marco estructural de desarrollo social que combata la amplitud de los méargenes generados por
la exclusion y restituir la baja intensidad de los derechos republicanos.... La educacion inclusiva es
ante todo la posibilidad de sentar las transformaciones necesarias y requeridas bajo la instauracion
de un nuevo orden politico. ético e histérico...

A A
Aportes del modernismo a la Requerimientos de la postmodernista
educacion y a ln pedagogia en la educacion y a la pedagogia

Explicita un grado de fundamentacion tradicional Explicita la necesidad de deconsiruir y reconceptualizar sus

gue puntnaliza en: JSundamentos: apostar por una ﬁmd‘mmmciéu trandisciplinaria
-lo pedagégico ...debe su construccién a los aportes del Este grado de fundamentacidn se articnla en relaciones historicas, éticas, politicas,
_lo curricular legado pedagogico de la educacion cultwrales, psicologicas, econdmicas y pedagogicas mas amplias.. ., nos ayuda a reconocer
_lo didictico v o evaluativo especial, de la psicopedagogia yde la la “mclusion” como una lucha politica necesaria

¥ < psicologia cognitiva... *
l l (- -Io politico
...una fundamentacién transdisciplinaria para la construccién ']'D, e‘t_lco ﬁ;pﬁ;ﬂcm de mevas
- . . . : - del enfoque v de la pedagogia de la inclusion en ALAC debe practicas e
Sereduce ala discapacidad y a las ace, 2 raiz de la fneste vigencia de diversos Coll(?‘ihu-il are. Exam%uf]l ¥ re-pensar la practica y la -lo peicologico
sistemas de categorizacion impuestos bajo un abordaje tradicional de educacién Lo e ¥ re-pensar fa practica y _lo filosofica
especial, Ia intervencion critica en inchusion no logra articularse en una estrategia v - § ‘]“ . n de su dJscm‘su']m de -Io antropolégico
de destrabe socioeducativo que permita a sus principales sujeto vivir ¥ existir como AUWPATATSE €1l UN COJUNLO de.m gumentos cada vez mas 15 econdmrico
reales sujetos educativos v sociales complejos que nos brinden explicaciones situadas acerca del -1.0 levante de los derech
-lo rel e s derechos

modns operandis de la exclusion v de sus efectos en la reduccion

-E tuar fustifica la designaldad. las practi resiv: duce el potencial de
ste actuar Justitica St ° practicas opresivas ¥ reduce & potencia de los derechos republicanos sin caer en cuestiones

. . -la creacidn de un provecto histérico y
la inclusién como proyecto politico mas radical No se equiparan los aprendizajes

mis bien se establece una politica compensatoria v segregacionista de la inchusion. simplistas...Es ante todo una empresa politica... ;nm:lm‘o ° craico s
- Este grado de ion carece de ary politicos v éticos mas “un mevo concepto de cindadano v de
amplios para ser reconocidos en el espacio escolar. *

adquisicion progresiva de I

-La fundamentacion vigente ha supuesto vn cambio retonce de imtegracion por

" . g -La vision postestructuralista ciudadania
inclusidn, sin avanzar ara _:‘uusohd.m un debate m_as_s1gn‘1ﬁmn'.’o sobre sus rumbos - T os estudios de pénero
¥ desafios en Ia construccidn de una epistemologia/teoria. 52 Los aportes de 1a visibn
-La fundamentacién vizente refierza la vision individual bajo un lensusje mas ‘5 ; reconceptualista de la psicolo; -—
. 5 . 3 - is psicologia
democratico, sin evaluar los aportes de ].1 peicologia para disponer de condiciones iz ~Los aportes del neocolonialismo y
oportunas para que este tipo dz pedagogia pueda existir. En ofras palabras, no 2% e los mevos phteamientos de =
evalia la necesidad de deconstruir los aportes de la psicologia del aprendizaje v del 2 3 etnoerafia y
desm})]lu como elemento de conp de las nuevas identidades que arriban al i —Lushapoﬁes de lateoriade Ia
espacio socioeducative. ;’ H 5 desviacion -Se anclan en Ia pecesidad de re-construir el discurso
~Elproblema de la discapacidad y las nee en este contexto, 1o se ha planteado nn £%F  -Losaportes de la complejidad, de pues reconoce la presencia de muevos sujetos sociales
tema mm] sobre como potenciar y1ed1m?c1nmrla provision educativa para estos 2% g‘ 1a pedagogia de la izualdad . cuyas identidades se muestran mas dindmicas
colectivos en contextos y programas mis d}xmﬁicadas. 7 5% . ap:n;es de 1a democracia Exigen muevas formas de legitimidad sobre
-Existe una ﬁ_m?n: presencia de_esh'nchnau‘\'mde miervenciones ped.agég::_as desde ?.';, deliberativa identidades contrarias al discurso tradicional ¥
Ia consldﬂ-acton.de las categorizaciones médicas, smmﬂexmn.ar ha_sta qué punto fe “Los aportes de las cindadanias vigente en la ciencia educativa para asumir su campo
éstas tienen su vigencia y n0s logran brindarmos una comprension situada sobre los £3 emersentes de problematizacién.
desafios de cada estudiante. ;Qué hacemas con ellas en el escenario educativa? ' Los :lpoﬂes de 1a élica de I Implica desarrollar una visién critica sobre los
i E totalidad, del encuentro y de la sistemas  catgeoriales com el objeto  de
== filosofia de Ia liberacién destrabar/emancipar a los sujetos con el propdsito de
...existencia de un modelo desgastado que requiere de una intervencion critica mds amplia, que no redunde en los ~Los aportes de la discapacidad y existir como verdaderos sujetos sociales.
cldsicos sistemas de clasificacion/categorizacién que permita existir come anténticos y reales sujetos sociales y de la mteculturalidad ysus
derechos. Esto es, evitar concienciar a las comunidades educativas bajo una falsa politica de la inclusion... repercusiones en la educacion
-Los aportes de Ia sociologia
* politica v de Ia teoria critica
La educacion especial a la luz de los.
arpumentos de nclnsividad se volvia
sesregacionista. Esta modalidad disciplinaria «
de L2z clencras de 1z educacién debe ser imokh, id " il i
scrualizada yred an todos o1 campas ‘..IHFPIICG‘ la superacicn SDbiE’. Fr{s m llh‘lpiripm(i‘ll(ai n‘g
de desarrolio y problematizacién v alinese menasprecio social y de sus muinp}f;ﬁ.mms de violencias
con los desafios del muevo sizlo instauradas en la educacion y en la sociedad en general...
<..para iniciar una ds inacian sebre la fund 611 Nids pertil para una educacion “mds” inclusiva debe ante todo ser consciente de la necesidad de iv

construyendo/debatiendo/revisando los marcos teoricos, el nueve milenio exige la presentacion de nuevas estrategias de reificacion social que abrace una profunda
transfarmacidn an la Wistoria de la cultura de nuesten reion... .

¢ Cudles podria ser los fundamentos para una educacion mds inclusiva a inicios del siglo XXT en ALAC?

Figura 1: Esquema conceptual sobre los desafios desprendidos de la modernizacion del discurso de la
Educacion Inclusiva en el siglo XXI
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5-DEL  DISCURSO ACRITICO AL DISCURSO CRITICO-
DELIBERATIVO DE LA EDUCACION INCLUSIVA

«...las ideas reformadoras de nuestra época solo podran resultar fecundas y prdcticas,
si se basan en esa profunda investigacion de lavida humana...» (Steiner)

La desnaturalizacion de la educacion inclusiva en términos epistemologicos, sugiere
iniciar la construccion de nuevos conceptos (Dahlberg, Moss y Pence, 2005) y la
delimitacion de un campo discursivo (Viruru y Cannella, 1999), resultando clave para el
levantamiento de una cultura epistémica (Knorr, 2005) que otorgue mayor soporte a
dichos planteamientos. De acuerdo a los aportes otorgados por la literatura internacional
especializada, en la actualidad, es posible concluir, la coexistencia de una estructura
discursiva nutrida de aportes multidimensionales (Morin, 2003), carentes de conceptos
especializados a esta discusion, que reporten el establecimiento de un campo
metodologico (Knorr, 2005) para investigar la inclusion (Slee, 2010) y, permitan la
determinacion de procedimientos analiticos para su profundizacion y validacion. Se
concluye observando que, la vigencia del saber especializado (Villoro, 1982) sobre
educacion inclusiva en la region, alude a logicas intelectuales de educacion especial
(Thomas y Loxley, 2007), dejando entrever la existencia de un discurso incipiente y de una
teoria ausente de reflexiones simbolicas (Orlandi, 2012) y politicas (Veleda, Rivas y
Mezzadra, 2011), capaces de identificar otros procesos de significacion presentes en esta
discusion.

La amplitud del discurso acritico sobre educacion inclusiva en gran parte de la
literatura cientifica internacional (Ainscow, 2001; Weiner, Slee y Tomlinson, 2001; Arroyo
y Salvador, 2003; Farell, 2006; Perkins, 2006; Tomlinson, 2008; Aguerrondo, 2008; Slee,
2010; Parrilla y Susinos, 2013), ha consagrado una suerte de naturalizacion sobre los fines,
los propositos, las luchas y las tensiones de la misma, cosificada a sus reduccionismos
clasicos: discapacidad (Barton, 2011), grupos vulnerables (Reygadas, 2014),
interculturalidad y necesidades educativas especiales (Salvador, 1999; Ainscow, 2001;
Gallegos y Rodriguez, 2012). Gran parte del travestismo discursivo (Bauman, 2012) que
hoy experimenta la educacion inclusiva, como parte de la educacion especial, ha reducido
sus esfuerzos a una suerte de instrumentalizacion politica y ética de sus propositos mas
elementales, reforzando una formacion discursiva que construye la figura del sujeto
(Zemelman, 2011) en este discurso desde la ausencia de reciprocidad (Dahlberg, Moss y
Pence, 2005) (inequidad), “donde la transmision de las actitudes excluyentes hacia otras identidades
minoritarias es una caracteristica constante de la vida cultural” (Slee, 2010:80). Comprender de qué
manera se forja la ausencia de reciprocidad, posee

[...] importantes implicaciones de cara al conocimiento y a la pedagogia. Imbuido de
las aspiraciones ilustradas a la universalidad de sus valores y de sus pretensiones de
verdad, el saber ha sido a menudo constituido por medio de la comprension y la
incorporacion del Otro (Young, 1990), lo cual nos retrotrae a la anterior explicacion
de la estrecha relacion entre conocimiento y poder: por ejemplo, «el vinculo entre
las estructuras de conocimiento y las formas de opresion de los tltimos 200 afios,
un fenomeno que ha dado en conocerse como eurocentrismo» y el modo en que la
«apropiacion del otro como forma de conocimiento dentro de un sistema
totalizador puede ser contemplada en paralelo con la historia del imperialismo
europeo» (1990, pp.2,4). Desconfiando de tal totalizacion, Lyotard y Foucault se
preocuparon por poner de relieve la singularidad frente a la universalidad. Al mismo
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tiempo, Said ha defendido la necesidad de un nuevo tipo de conocimiento que
pueda analizar los objetos plurales como tales en lugar de ofrecer formas de
comprension integrada que simplemente los engloban e incorporan dentro de
sistemas totalizadores. Las cuestiones teoricas que esto plantea son dos: como
puede ser articulado el otro como tal y como puede ser articuladas otras culturas.
En definitiva, ¢como podemos conocer y respetar al Otro? (Dahlberg, Moss y Pence,
2005:71).

La contribucion del discurso acritico, ha reforzado una matriz disciplinar (Kuhn,
1970; Gallegos y Rodriguez, 2012), que ha impactado débilmente en la transformacion del
mundo, es decir, en la creacion de una nueva arquitectura social, fundamentada en un
nuevo concepto de democracia, de ciudadano y de ciudadania (Abal y Nejamkis, 2004;
Ocampo, 2016a). Sus campos de interpretacion aqui enunciados, han actuado con cierta
neutralidad, de modo que, han sido incapaces de “examinar la politica laberintica seguida en la
educacion inclusiva cuando trata de hacer frente y emitir un dictamen acerca de la exclusion educativa”
(Slee, 2010:101). Otra consecuencia teorica, depende del grado de estructuracion de su
conocimiento especifico'” y de su ausentismo teorico (Ocampo, 2015a). Para lo cual, es
necesario un analisis léxico, historico, ideologico, social y politico mas amplio, que
brinde pautas concretas para ordenar el desorden y las tensiones existentes entre los
estudios y los campos de confluencias que apoyan la transformacion de este enfoque.

La modernizacion del discurso de la educacion inclusiva, debe contribuir no sélo a
dar cuenta del desorden sobre sus campos de confluencias, sino que ademas, a
desmontar el orden y sus sistemas de regularidades discursivas, cuya finalidad sea,
reconstruir y consolidar un nuevo orden o marco de entendimiento (Knorr, 2005). De
modo que, la reconstruccion de la educacion inclusiva en los primeros anos del siglo XXI,
invita a iniciar un proceso deconstruccionista (Derrida, 1989) y una critica genealogica
sobre sus dilemas actuales y fundacionales. Tanto los conceptos de deconstruccion como
los de critica genealogica han sido extensamente abordadas por numerosos autores, entre
ellos, Derrida (1976 y 1989), Foucault (1978, 1980, 1988), Best y Kellner, (1991), Cannella y
Grieshaber (2005). Por un lado, las perspectivas deconstruccionistas inician un proceso de
cuestionamiento critico y propositivo sobre las bases de ciertos saberes comprendidos
como regimenes de verdades imperantes. Mientras que las criticas genealogicas surgen de
mediaciones historicas especificas que generan posibilidades de cambio en determinados
discursos. Ambas concepciones promueven la emancipacion/revision de los marcos
referenciales vigentes. Cannella y Grieshaber (2005) aclaran que ambas modalidades de
intervencion critica requieren de argumentos mas amplios y transdisciplinarios para su
reconceptualizacion.

En esencia, esta investigacion intenta avanzar hacia el rescate del potencial critico
(Giroux, 2009) del discurso aplicado al levantamiento de nueva ingenieria educativa
(Slee, 2010), que nos permita expandir la estrechez su discurso vigente. A continuacion, se
expone una tabla que sintetiza los principales componentes del discurso acritico y del
discurso critico-deliberativo para estudiar la inclusion desde una perspectiva de reforma
social mas radical.

12 Constatacion que remite a la teorfa de la intervencion polifonal aportada por el trabajo social.

Aldo Ocampo Gongzdlez



56

Variantes del
discurso
aplicados a la

modernizacion
de la educacion
inclusiva

Sobre el sentido del
concepto

CUADERNOS DE EDUCACION INCLUSIVA

Campos de confluencia en
el discurso de la
educacion inclusiva

Idea que refuerza de
educacion inclusiva

Discurso -Se basa en aquellas propuestas | -Corresponde a las formas | -Se refuerza una
Acritico que no promocionan cambios y | tradicionales de referirse a la | concepcion positivista de
soluciones efectivas y reales para | educacion inclusiva. En otras | la justicia social y del
reducir la exclusion, la opresion y | palabras, sintetiza los aportes que | principio de equidad.
la desventaja social y cultural que | reafirman su emparejamiento
afecta a todos los ciudadanos. pragmatico con la educacion | -Se refuerza el énfasis por
especial. la discapacidad y las NEE.
-Se caracteriza por constituir una Se incorpora la
formacion discursiva que mno | -En esta direccion Tadeu da Silva | interculturalidad reducida
genera cambios en lo politico y | (1999), identifica que parte del | a la etnia. Desde los
cultural de tema en andlisis: la | discurso acritico de la educacion | estudios de género se
inclusion y las transformaciones | inclusiva corresponde a teorias de | estudia el curriculo oculto
de las fuerzas estructurales del | adaptacion, ajuste y aceptacion. | y a las identidades
sistema social y educativo. En términos educativos, estas nos | homosexuales y lésbicas.
remiten a los fundamentos
-No concibe la  educacion | pedagogicos de la inclusion | -Sus politicas educativas y
inclusiva como parte central de la | (curriculo, la didactica y la | la  organizacion  del
teorfa critica.  No hay una | evaluacion que impone el modelo | sistema  educativo  en
interpelacion a la  realidad | tradicional de educacion | general, no examina los
historica a la cual se debe acoplar. | especial). males sociales desde una
perspectiva de
Las bases teoricas y | -Campos involucrados: | interseccionalidad acerca
metodologicas prefabricadas no | ensefanza, aprendizaje, | del fracaso, la exclusion, la
logran dictaminar acerca de la | evaluacion, metodologia, | violencia estructural y la
inclusion, solo la  enuncian, | didactica, organizacion, | desigualdad silenciada.
emergiendo un nuevo dispositivo | planeamiento,  eficiencia 'y
de  colonizacion  epistémico, | objetivos. -Sus propuestas
imposibilitando la emergencia de educativas se basan en la
un nuevo marco de valores para | -Plantea una vision positivista | creencia que las
investigar la  inclusion  en | sobre las categorias de igualdad, | finalidades de amplio
relaciones de estructurales y de | equidad,  universalidad. El | alcance de la inclusion
poder de mayor amplitud. repensar ético de la justicia social | estan dirigidas a dar
-Los elementos de su discurso son | no da cuenta de mecanismos para | respuestas ~a  grupos
neutrales pues, carecen de | pensar la  moral  desde | vulnerables, a estudiantes
entrada en lo simbolico y sus | perspectivas mas plurales. que no logran aprender y a
sentidos logran conectarse con lo personas que expenden en
politico. No se comprenden las | -En  términos pedagogicos se | la educacion.
relaciones biopoliticas | plantea una estructura discursiva
implicadas. conformada por la epistemologia | -Se explicita un nuevo
tradicional de la educacion | rostro de la educacion
especial, los aportes positivistas | especial. De modo que, se
de la  sociologia y los | empareja la contribucion
cuestionamientos de la filosofia | de la educacion especial y
de la alteridad. Se reconoce al | la psicopedagogia con las
Otro, careciendo de estrategias | formas condiciones de la
para cuestionar las estructuras de | inclusion.
escolarizacion que afectan a
determinados  estudiantes. Se | -Presencia de categorias
reconoce la exclusion como mal | livianas y vacias para
comin a todos los ciudadanos. No | referirse a sus significados
obstante, se refuerza el discurso | politicos.
de la eficacia y la eficiencia como
accion para mejorar la escuela, sin
dar pistas de como estas acciones
afectan a las  identidades
descentradas que hoy arriban al
espacio educativo.
Discurso -Tanto la modernizacion como la | -Los campos de confluencia | -Se rechazan los modos
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Criticoy
Deliberativo

reconstruccion
reconceptualizacion de las bases
teoricas y metodologicas de la
educacion inclusiva, involucran la
orquestacion de argumentos mas
amplios para politizar el tema y
avanzar hacia la intervencion
situada y progresiva de las
problematicas estructurales que
afectan a la educacion.

-La cristalizacion de un discurso
critico y deliberativo asociado a la
educacion inclusiva, sugiere un
mecanismo de reaccion contra los
paradigmas imperantes, desde
una empresa dirigida a examinar
las luchas ideologicas, la opresion,
la desventaja social, la identidad y
la exclusion, etc.

-El discurso critico y deliberativo
de la inclusion, se basa en un
conjunto de propuestas
educativas que conciben la
inclusion como una lucha politica.
Las construcciones del discurso
critico y deliberante, no se
reducen al estudio de las modas
tedricas o problemas del “ahora”
que afectan a la educacion, sino
que entiende la inclusion como un
problema de relaciones
estructurales que atafien a los
campos  politicos,  culturales,
historicos, sociales y éticos de la
sociedad occidental. Su énfasis y
aporte radica en la politizacion
de la discusion.

-Se opone a las perspectivas
dominantes  que  consagran
discursos, practicas y
construcciones cargas de poder
que inciden en el desarrollo del
pensamiento.

-Se plantea el proposito de
plantear preguntas criticas sobre
el qué, el como y para qué de la
inclusion en la  sociedad
occidental del siglo XXL.

**E]l  discurso critico de la
educacion inclusiva promueve el
cuestionamiento de la realidad y
direcciona sus esfuerzos hacia la
transformacion radical de la
educacion y de la sociedad.

**[a educacion inclusiva a través
de la modernizacion de su
discurso hace explicita una
relacion de pertenencia con la
teoria critica. En sintesis, la

implicados en el discurso critico y
deliberante de la educacion
inclusiva, adquieren un caracter
dicotomico, pues se conforma a
partir de los aportes de las teorias
criticas y de las teorias poscriticas
de la educacion.

-La contribucion de los campos
desprendidos de las teorias
criticas  que  apoyan  la
reconceptualizacion de la
educacion  inclusiva son: la
ideologia, la  reproduccion
cultural y social, el poder, la clase
social, el  capitalismo, las
relaciones sociales de produccion,
la concientizacion, la
emancipacion y liberacion, el
curriculo oculto y la resistencia.

-Mientras que la contribucion de
los campos desprendidos de las
teorias poscriticas que apoyan la
reconceptualizacion de la
educacion inclusiva estan
relacionados con: la identidad, la
alteridad, la  diferencia, la
subjetividad, la significacion y
discurso, el saber y el poder, la
representacion, el género, la raza,
la etnia, la sexualidad, la

interculturalidad, el
postestructuralismo, el
feminismo, la teoria de Ia

desviacion, el post o
neocolonialismo, la decostruccion
de la psicologia del desarrollo, el
analisis del discurso francés, etc.

-Se resignifican los marcos de
entendimiento de la justicia
social, de las politicas publicas,
las  concepciones de  sujeto
educativo, los campos de
confluencia de la investigacion,
las concepciones que explican el
curriculo, la didactica y la
evaluacion. Se reconoce presencia
de nuevas identidades
educativas opuestas al discurso

tradicional elaborado por la
psicologia del desarrollo y la
pedagogia. Asimismo, se
visualizan nuevas formas de

expresion ciudadana. Se asume la
necesidad de construir un nuevo
orden politico que propenda a la
creacion de las bases de una
nueva ciudadania mas equilibrada
en sus fines y propositos de
amplio alcance.

dominantes de entender y
hacer  educacion.  Se
analizan sus principales
categorias tal como se
presentan, como debiesen
ser y, aquellas que no se
dicen.

-Se basa en aquellas
propuestas  discursivas
que apelan por la
ampliacion de los
margenes de

entendimiento de la
inclusion como parte de la
transformacion  de las
Ciencia  Educativa en
todos sus campos. Sus
efectos no solo quedan
reducidos a personas que
exceden de la educacion o
del sistema social. Mas

bien, avanza hacia la
proposicion de una nueva
construccion de
ciudadania, re-

significando los derechos

y las  practicas de
ciudadanizacion en un
clima de encuentro y
deliberacion.

-La diversidad y las

diferencias acttian como
dispositivos de destrabe
inicial hacia la busqueda y
consolidacion de
argumentos mas amplios
para pensar la educacion

inclusiva en  tiempos
complejos. Se entiende
que ambas son

construcciones historicas
situadas.

-Desde esta perspectiva, el
discurso a comenzado
enunciado grandes criticas
a las estructuras sociales.
Sus limitaciones quedan
reducidas a la concrecion
de herramientas para
reformular lo pragmatico
de la inclusion desde una
perspectiva pedagogica.
El desafio es consolidar un
nuevo campo de
interpretacion para
avanzar en la construccion
de una pedagogia de la
inclusion ~ capaz  de
integrar en un mismo
espacio de aprendizaje a
todos los estudiantes.
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educacion inclusiva es teoria
critica en cuanto a sus propositos
de mayor alcance.

Tabla 3: Cartografias discursivas acriticas y critica-deliberativas implicadas en el discurso vigente de la
Educacion Inclusiva

Un aspecto relevante en la modernizacion del discurso de la educacion inclusiva es,
la reconstruccion (Cannella, 1997), reconceptualizacion (Leavitt, 1994) y resignificacion
(Orlandi, 2012) de sus categorias de base. Con el proposito de hacer efectiva la
desnaturalizacion de su estatus epistémico y develar sus sentidos implicados en la
consagracion de una nueva ingenieria educativa, se analiza su contribucion a la luz de los
intereses de conocimiento aportados por Hiirgen Habermas (1971). Los intereses
cognoscitivos (Carretero, 2000) determinan un conjunto de dimensiones epistémicas para
evaluar el grado de coherencia entre los dilemas sociales circundantes y los esfuerzos
aportados por la investigacion teorica y aplicada a este campo. Un aporte significativo y
concreto que otorga esta revision, consiste en evaluar la pertinencia de los servicios
implementados, visualizando situadamente, sus contradicciones ideologicas, discursivas,
tedricas y metodologicas, a través de las cuales “determinan el aspecto bajo el que puede objetivarse
la realidad, y por tanto, el aspecto bajo el que la realidad puede resultar accesible a la experiencia.
Constituyen para los sujetos capaces de lenguaje y accion condiciones necesarias para la posibilidad de toda
experiencia que pueda pretender ser objetiva” (Habermas, 1980; citado en Ochoa, 2007:2).

Por tanto, también ofrece un analisis historicamente construido (Hobsbawn,
1994) sobre el desarrollo de sus formaciones discursivas (Pécheux, 1975) e ideologicas
(Larrain, 2006 y 2014), las que de ningtn modo, son neutras e inocuas. Al respecto,
McCarthy (1978) agrega que, gran parte de la contribucion de los intereses cognitivos
propuestos por Habermas (1971), remite a un analisis exhaustivo que refiere a “la claridad y a
la precision de los conceptos basicos y a la articulacion detallada de los argumentos centrales. Sin embargo,
los rasgos generales de la teoria estan lo suficientemente claros como para haber provocado una amplia
literatura critica” (p.116). La aplicacion estas ideas a la reformulacion del campo de la
inclusion, a través de la siguiente tabla, permite aclarar algunas consecuencias teoricas e
implicancias pragmaticas respecto de la implementacion de propuestas educativas,
politicas, sistemas de investigacion y configuraciones discursivas concretas.

Intereses constitutivos del saber y su vinculacion con la Educacion Inclusiva

Interés critico

Interés positivista o técnico

Interés interpretativo

-Promociona el discurso acritico de la
educaciéon inclusiva, fundado en la
vision epistémica tradicional de la
educacion especial. La formacion del
objeto en esta vision se reduce a las
personas en situacion de discapacidad y a
las necesidades educativas especiales, sin
explicar las diversas formas de violencia

-Sus argumentos se posicionan en los
aportes pos-estructuralistas, de la

-En esta perspectiva se enmarcan todas
aquellas  concepciones destinadas a
cuestionar el significado dominante y | sociologia politica, la filosofia critica,
hegemonico sobre educacion inclusivay | los estudios reconstruccionistas y
su construccion tedrico-metodologica. reconceptualistas desarrollados en la
altima mitad del siglo XX y la primera
-Se concibe la inclusion como una | delsiglo XXL
estrategia de reivindicacion  social,
-Se reconoce la ausencia de una

58

estructural que los afectan.

-Observacion de un saber neutral y libre
de valores particulares para aproximar
una descripcion general sobre el campo

promocionada desde grupos especificos
de la sociedad. Se reconoce la necesidad
de analizar las estructuras y relaciones
opresivas que afectan a la totalidad de
ciudadanos. Se introduce con ello, la

construccion epistemologica,
teorica, metodologica e investigativa
especializada a este campo. Asumimos,
se reconoce la ausencia de una
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investigativo de la inclusion. Se impone
la vision individual como principal
recurso de indagacion.

-Existencia de acciones discursivas
neutrales y positivistas para pensar el
mundo social y escolar a la luz de los
planteamientos de Educacion Inclusiva.
La formacion docente se basa en teorias
de ajuste y adaptacion sin ayudar a los
futuros  educadores comprender el
funcionamiento de la exclusion y sus
repercusiones en la construccion del
curriculo, la didactica y la evaluacion. Los
programas de pre y postgraduacion
imponen el estudio de la discapacidad,
las necesidades educativas, los aportes de
la ciencia cognitiva y la accesibilidad, sin
herramientas para comprender la justicia
social en este campo.

~Presencia de disefios definidos mediante
teorias de ajuste y adaptacion, carentes
de discusiones sobre el empoderamiento
ciudadano. Alcanza un nivel de
fundamentacion juridico, psicologico y
pedagogico.

-Procesos  reduccionistas  sobre la
realidad cuyo poder de poder de critica,
los convierte en una forma de control y
dominacion social. Esta dimension da
cuenta del tratamiento actual del
enfoque y su fundamentacion.

-Se presenta el discurso de la inclusion
como parte de buenas intenciones, de
profesores con habilidades/competencias
blandas. No se transforma la realidad. Se
imponen formas condicionales propias de
la. Educacion  Especial y la
Psicopedagogia.

necesidad de resignificar las categorias de
igualdad y justicia social, entendiendo
que, existen posiciones estructuradoras
de los sujetos en relacion a sus derechos
en la sociedad.

-Se concibe que la inclusion solo tendria
sentido si antes se logra resolver la crisis
que experimentan los otros derechos
sociales (salud, trabajo, vivienda) con el
proposito que la educacion pueda ver
cumplida efectivamente sus
propositos.

-Se concibe segun Slee, la inclusion
como una lucha politica. Implica el
desmoronamiento del discurso que
impone la educacion especial, por un
énfasis que interrogue las repercusiones
silenciadas de las relaciones estructurales
que afectan al funcionamiento de la
educacion en todos sus niveles y planos.

-Se interesa por dar voz a los sin voz. Se
establece un dialogo polifonico y
multidimensional sobre sus objetos.

-Se presenta una vision de la inclusion
mas propensa a la perspectiva individual
del cambio que al andlisis critico.

-Se basa en disefios educativos
emergentes. Amplia el radio a otros
sujetos educativos y formas de expresion
ciudadanos.

-La critica se remite a referentes
contextuales sobre sus dilemas mas
elementales.

**GSe concibe la inclusion como un
movimiento de reforma.

identidad cientifica que permita
comprender  los  procesos  de
fabricacion de su campo investigativo
y su real objeto de comprension como
modelo independiente.

-Se supera el énfasis categorial por la
busqueda  de  argumentos y
razonamientos éticos y politicos mas
amplios para construir y/o re-prensar
al sujeto en este discurso. Existe
necesidad de politizar el tema.

-Los fundamentos de la educacion
inclusiva en el siglo XXI van mas alla
de las teorias de ajuste y adaptacion,
cuyo campo de fundamentacion ha
redundado en intereses psicologicos y
pedagogicos. Se asume la basqueda de
argumentos transdisciplinarios para
su problematizacion. Con ello, se
pretende  superar la  estrechez
discursiva dominante en este enfoque.

-La reformulacion de su campo de
indagacion se orienta estudio de
conocimientos  subjetivos y  los
transdisciplinarios. Buscan ampliar el
nivel de comprension, interesandose
por intervenir en las relaciones
estructurales no siempre reconocidas
en este campo. Se enfatiza en la
necesidad de generar estudios meta-
teoricos en la materia.

-Se reconoce la imposicion de formas
condicionales propias de lo especial al
interior de la inclusiva. Dando paso a
contradicciones para abordar la
ensefianza. Se concibe la inclusion
como un movimiento de refirma de
todos los campos de la Ciencia
Educativa.

-Crea un saber emancipatorio de tipo
reflexivo y conlleva a un analisis sobre
el poder. Son propuestas que
involucran la emancipacion colectiva,
estableciendo la  necesidad de
redisenar su campo léxico, teorico,
metodologico e investigativo. Es
menester, direccional la formacion de
los educadores hacia la lucha por la
justicia social.

-Implica un cuestionamiento a las
estructuras de escolarizacion y al
desarrollo de las politicas que
restringen el pleno  potencial
humano de todos los ninos y no solo
de quienes exceden de las instituciones
educativas.

Tabla 4: Descripcion de los sentidos de la educacion inclusiva desde la perspectiva de los intereses de
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Si bien es cierto, ha existido un énfasis muy relevante al emparejar la contribucion
disciplinar, profesional y cientifica efectuada por la Educacion Especial, como parte del
discurso promocional que fundamenta a la educacion inclusiva en su genealogia y
desarrollo actual. Aparece aqui, otra consecuencia tedrica. Esta, dice relacion con la
consagracion de un saber fundacional de tipo hibrido, cuya evolucion se ha perpetuado
sin explicar con claridad, cual es su naturaleza epistémica, pedagogica, condicional,
ideologica y pragmatica. Sobre este particular, los trabajos de Roger Slee (2001 y 2010),
resultan altamente iluminadores, al explicar el reposicionamiento que ha experimentado
la Educacion Especial (Gallego y Rodriguez, 2012), durante las tres ultimas décadas, con
las formas condicionales emanadas del discurso pre-construido de la educacion
inclusiva. Situacion que exige la reinterpretacion, refundacion y reformulacion de la
Educacion Especial en el siglo XXI y, cuestiona su legitimidad, a través de la emergencia de
nuevos campos de indagacion” critica (Dahlberg, Moss y Pence, 2005), tales como: a) las
perspectivas esencialistas, b) las perspectivas construccionistas sociales, c) las
perspectivas materialistas, d) las perspectivas de postmodernidad, e) las perspectivas del
movimiento de discapacidad (Fulcher, 1989; Riddell, 1996; Slee, 1998) v, f) las perspectivas
poscriticas, que han revolucionado las comprensiones sobre el vinculo entre inclusion
y exclusion mas alla de un mero analisis dialectal.

La creacion de preguntas criticas (Dahlberg, Moss y Pence, 2005) sobre qué es la
educacion inclusiva y, como afecta a la Ciencia Educativa en general, deben admitir
multiples perspectivas para su exploracion, donde lo mas importante son, “los desacuerdos,
porque gran parte de la critica que promueve una forma de pensar inclusiva sugiere posiciones tedricas
comprometidas que, a nuestro parecer, han de someterse también a examen: no es facil que el tema de la
inclusion deje de suscitar controversias” (Thomas y Loxley, 2007:14-15). Otro ambito relevante
es, el discutido a partir de las dificultades que tiene investigar la inclusion en este
momento de la historia. Sus controversias no redundan, tnicamente, en la sobre-
imposicion de la perspectiva individual (Barton, 2011) y de la diversidad, sino que
trasciende esta discusion, evidenciando consecuencias sobre las concepciones dominantes
(Cannella y Viruru, 1999) que restringen la reformulacion de un campo de valores (Slee,
2010) para problematizar las relaciones estructurales sobre inclusion y exclusion vy, sus
posibilidades de transformacion. Con ello, se exige rastrear brevemente qué estilos de
investigacion apoyan estas ideas y, cuales de ellas, contribuyen a plantearse nuevas
cuestiones sobre el significado de sus preocupaciones y de sus ausencias mas
permanentes (Burman, 1994).

La reformulacion de su marco tedrico y metodologico y, en particular, la
transformacion de su marco de valores para investigar la inclusion (Slee, 2010), debe
contribuir a develar su estatus cientifico, con el proposito de avanzar hacia la comprension
de problemas mas generales y no solo, circunscritas a un dominio particular (Thomas y
Loxley, 2007). En la actualidad, esta situacion ha operado a través de un carga de eleccion
(Rorty, 1980), impulsando un nuevo rostro sobre la educacion especial. Asimismo, se ha
omitido la emergencia de posibilidades alternativas y de lenguajes diferentes, para entender
el funcionamiento real de la inclusion y su relacion con la exclusion, sus relaciones
biopoliticas (Foucault, 1970) y su incidencia ideologica en la investigacion.

B Perspectivas aportadas en los trabajos de Fulcher, (1989), Slee (1998) y Riddell (1996).
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El reto es hoy, cartografiar y clarificar las dimensiones epistémicas y metodologicas
para una educacion inclusiva mas oportuna en el siglo XXI. Esto invita a superar la falsa
ideologia y retorica de la inclusion (Slee, 2010), tan incrustada en las propuestas
gubernamentales de Latinoamérica y, en la formacion de sus maestros. Otro desafio
innegable, consiste no solo en develar su estatus cientifico, sino que ademas, caracterizar
su cultura epistémica (Knorr, 2005). Esto invita a otra cuestion, es decir, a luchar por
pensar diferente el escenario educativo y la formulacion de sus politicas, con el
proposito de recuperar su sentido ético (Bauman, 1993) y, “abrirnos a nuevas comprensiones del
discurso, los simbolos, los significados y la interpretacion discursiva- la palabra no significa exenta del
cudndo se produce, como se produce'y donde se produce” (Orlandi, 2012:12).

En sintesis, los debates en la literatura, se han dirigido a validar diversas
interpretaciones sobre el mismo resultado, imposibilitando su potencial deliberativo
para superar los efectos opresivos que tienen lugar en la vida social y escolar de todos los
ciudadanos sin distincion alguna. Particularmente, en Latinoamérica, esta cuestion, se ha
cristalizado con cierta superficialidad. La comprension de las relaciones estructurales que
afectan a la fabricacion del conocimiento especifico en la materia, exigen una reelaboracion
mas seria que, contribuya a “identificar la naturaleza y los niveles de la politica y recoger las luchas y
tensiones en los estudios” (Slee, 2010:105). La oficializacion de su saber epistémico propone
un nuevo mecanismo para clasificar argumentos apropiados a este enfoque, en
superacion de posiciones ambiguas y conflictivas que hoy, obstruyen su implementacion,
en beneficio de la poblacion en general. Este estudio intenta rastrear un conjunto de
argumentos que permitan reflexionar y pensar mas oportunamente, los desafios
inminentes que afectan a la fabricacion del conocimiento de la inclusion. Asimismo, se
pretende esbozar un conjunto de razonamientos que actien como un mecanismo de
contra-argumentacion, respecto de explicaciones naturalizadas o bien, ingenuas, para
develar y devaluar sus problematicas fundacionales.

Epistemologicamente (Foucault, 1977; Lather, 1991; Quijano, 2000; Harding, 2003;
Follari, 2007; Rivera, 2013; Rietti y Rivera, 2013), la basqueda de nuevos fundamentos para
conceptuar la educacion inclusiva en un marco de argumentos éticos y politicos mas
amplios, sugiere aproximarnos a una comprension mas profunda acerca del modus
operandi que conforman “los presupuestos de las actuales composiciones sociales y educacionales.
Desconfiando del status quo, responsabilizdndolo por las desigualdades e injusticias sociales. Las teorias
tradicionales eran teorias de aceptacion, djuste y adaptacion”. Las teorias criticas son teorias de
desconfianza, cuestionamientos y transformacion radical” (Tadeu da Silva, 1999:13). Otra
consecuencia tedrica sobre el desarrollo de la educacion inclusiva esta determinada por una
crisis fundacional que no ha sido capaz de responder a la pregunta, si, ¢{la educacion
inclusiva no es educacion especial, entonces qué es?

Este hecho, exige avanzar hacia la posibilidad de efectuar un despeje epistémico
capaz de aclarar significados y destrabar sus principales mecanismos de resistencias. La
modernizacion del discurso de la educacion inclusiva debe hacer visible, cuales son, las
principales consecuencias teoricas y practicas que emergen a la luz de una proposicion

" Esta situacion se observa claramente en los fundamentos tradicionales y pedagogicos que vertebran el discurso de
la educacion inclusiva, especialmente, referidos en su concrecion politica, juridica, social, curricular y didactica, donde
han predominado los sistemas de ajustes hacia poblaciones que exceden de la educacion o, de los multiples ambitos del
desarrollo social.
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reconstruccionista y reconceptualista en la materia. {Qué consecuencias trae la
modernizacion del discurso de la educacion inclusiva para la Ciencia Educativa y, para el
desarrollo politico, economico, social y cultural en general?, ¢desde qué lugar se construye
en pleno siglo XXI a sus principales figuras?, ¢cuales son las confluencias tedricas posibles y
sus consecuencias pragmaticas en la conformacion de una indagacion critica sobre
educacion inclusiva?, équé dimensiones han contribuido a neutralizar el sentido de las
propuestas educativas significadas como inclusivas en pleno siglo XXI? y, ¢desde qué
posiciones cientificas confluyen argumentos posibles, para la construccion de una
pedagogia de la inclusion?

El avance sobre la consolidacion de una proposicion epistémica para una educacion
inclusiva mas oportuna, comprende la necesidad de clarificar de qué manera el discurso
deliberativo y radical otorgado por los estudios posestructuralistas (Best y Kellner,
1991) de los primeros anos del siglo XXI, beneficia la redefinicion del discurso politico
y cultural imperante (Grieshaber y Cannella, 2005), sin caer en las criticas tradicionales
esbozadas por estas corrientes. La organizacion de un campo de fundamentacion sobre
una educacion inclusiva en los primeros anos del siglo XXI, dependera en gran medida, de
una integracion transdisciplinaria (Morin, 2003) que involucre “una comprension de las
interrelaciones que existen entre tiempo, historia, politica, contexto, valores sociales e interpretaciones
humanas” (Grieshaber y Cannella, 2005:27), las que actuaran como mecanismo de
contraposicion a las concepciones dominantes sobre la inclusion y sus posibilidades de
politizacion en el contexto latinoamericano. Burman (1994) en su célebre obra: “La
deconstruccion de la Psicologia Evolutiva”, apoya indirectamente la idea de modernizacion de su
discurso, a través de la determinacion de sistemas de inteleccion que permitan reflexionar
sobre la representacion que se elabora acerca de la educacion inclusiva en la integracion del
siglo XX y XXI, de lo cual, se hagan explicitas sus principales implicaciones sobre este tipo
de representacion para la Ciencia Educativa en su conjunto y, para sus nuevas figuras de
sujetos educativos y formas de expresion ciudadanas.

Con ello se intenta avanzar, a través de la proposicion de un conjunto de
argumentos mas amplios, destinados a problematizar el sentido y el significado de hacer
educacion inclusiva en tiempos de crisis y de exclusion. Por otro lado, fomenta la
indagacion critica con la finalidad de explorar posibilidades alternativas sobre un
modelo que, comienza a visualizar la necesidad de promover un nuevo marco teodrico
(Glaser, y Strauss, 1967), metodologico (Parrilla y Susinos, 2013) y de valores (Slee, 2010)
destinado a responder a las nuevas formas de expresion ciudadana (O Donnell, 1993) y a las
multiples identidades educativas (Cannella y Viruru, 1999; Grieshaber y Cannella, 2005)
opuestas al discurso tradicional esbozado por la pedagogia y por la psicologia del
desarrollo (Ocampo, 2016a). Siendo este, el punto de inflexion que rectifica la necesidad de
ampliar sus campos de interpretacion, desde el revestimiento de una nueva concepcion
ideologica sobre si misma y, que avanza por sobre cuestiones de reconocimiento y
redistribucion. De modo que, se debatiran en esta investigacion, cuestiones sobre: la
fabricacion de su conocimiento, la construccion de su significado, sus principales ausencias
y sus preocupaciones no resueltas.
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6.-LOS CAMPOS DE CONFLUENCIA Y LA FORMACION
DISCURSIVA QUE SUSTENTA EL DISCURSO VIGENTE DE LA
EDUCACION INCLUSIVA EN LOS PRIMEROS ANOS DEL SIGLO XXI

«...los pdjaros nacidos en una jaula creen que volar es una enfermedad...»

(Jodorowsky)

La modernizacion del discurso de la educacion inclusiva en el siglo XXI (Slee, 2010;
Ocampo, 2016a), contribuye a examinar y a reconceptualizar los modos tradicionales de
pensar la inclusion y su relacion con la exclusion. Es menester entonces, reconocer que “la
exclusion forma parte de la gramdtica de nuestro pasado. Es el telon de fondo de nuestra vida diaria. La
exclusion estd por todas partes y lleva ahi mucho tiempo. Esto ayuda a explicar tanto su invisibilidad como
su resiliencia en el tiempo” (Slee, 2010:80). Es también, una invitacion a superar los modelos
dicotomicos del pensar en términos de polaridades o categorias restringidas (Butler,
1993), con el proposito de exceder la estrechez de su discurso (Grieshaber y Cannella,
2005), a través del abordaje de cuestiones nuevas sobre esta discusion (Burman, 1994).

Los aportes reconceptualistas y reconstruccionistas (Giroux, 2009) de la primera
década del siglo XXI, no so6lo otorgan herramientas para promover una aproximacion real al
objeto de la inclusion, sino que, estimulan la construccion de conceptos y dimensiones
metodologicas, mas alla, de las sentencias comprometidas en su genealogia (Foucault,
1980). Lo relevante de esta discusion, se encuentra determinado, por la exploracion de
procedimientos analiticos para investigar la inclusion en un marco de relaciones
estructurales mas amplias, que reduzcan la creacion de politicas confusas (Slee, 2010) y
la implementacion de servicios educativos, sociales y culturales, a un falso cambio retorico
(Slee, 2010) y a una ideologia reduccionista (Butler, 1993) sobre la inclusion. La
imposicion de estas cuestiones, restringen el ingreso de lo simboélico (Orlandi, 2012) y de lo
politico (Unzué, 2004), como fuerzas claves en la redefinicion del discurso cultural
imperante (Grieshaber y Cannella, 2005). El desafio mayor que enfrenta la reconstruccion
de las bases tedricas (Tadeu da Silva, 1999) y metodologicas de la educacion inclusiva en el
siglo XXT es,

[..] analizar las bases institucionales del discurso, los puntos de vista y las
posiciones, desde las cuales la gente habla, y las relaciones de poder que ésta admite
y presupone. La teoria del discurso también interpreta el discurso como un lugar y
un objeto de lucha en que distintos grupos se enfrentan por la hegemonia [el
dominio] y la produccion de un significado y una ideologia (Best y Kellener, 1991:26,
citado en Grieshaber y Cannella, 2005:17).

Asimismo, sugiere visualizar el cambio de paradigma que experimenta la
construccion de politicas publicas en la region (Veleda, Rivas, Mezzadra, 2011), avanzando
desde un interés modernista centrado en el reconocimiento del Otro a un interés
postmoderno, situado en las posibilidades de la inclusion (Slee, 2008), donde lo
relevante sigue siendo una aproximacion politica que busca “identificar las formas complejas en
que los obstdculos impiden que los estudiantes accedan, participen realmente y tengan éxito en la educacion”
(Slee, 2010:124). Desde una perspectiva epistemologica (Salvador y Arroyo, 2003) se torna
exigible la desnaturalizacion de su estatus epistémico, con el proposito de rastrear el
campo de la politica publica (Veleda, Rivas y Mezzadra, 2011) y educativa segin las
especificidades de este contexto. De modo que, la interrelacion entre politica puablica
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[educativa] y modernizacion del discurso de la educacion inclusiva (Ocampo, 2016a),
inquiere sobre la consolidacion de un conjunto de argumentos que se entrelazan entre si,
haciendo reconocible la escasez de estudios sobre epistemologia de la educacion
inclusiva (Ocampo, 2013, 2014, 2015 y 2016), lo cual, constituye un campo teorico,
metodologico (Parrilla y Susinos, 2013) e investigativo emergente (Slee, 2010), que
precisa de ampliaciones analiticas sobre determinados temas, que exigen
modificaciones menores, para servir de una adecuada herramienta conceptual en el
fortalecimiento de su discurso critico-deliberante, reconociendo que la creacion del
discurso de la inclusion, “no habla con una tnica voz y que existen otrds voces que cuestionan su
lenguaje dominante” (Dahlberg, Moss y Pence, 2005:34).

La educacion inclusiva como campo teorico (Ocampo, 2015b) requiere distinguir
los estudios que confluyen sobre su formacion discursiva (Pécheux, 1990;) y consolidan
un interdiscurso (Orlandi, 2012), cuyas configuraciones especificas enuncian un saber
especializado (Villoro, 1982); o bien, permiten aproximarnos hacia la matriz epistémica®
(Martinez, 2013) que la hace confluir sobre un mismo propésito: entender de qué manera
su construccion genealogica integro, bajo una misma empresa, diversos campos de
confluencia, recogiendo lo mejor de ellos y devaluando sus potencialidades
epistémicas al momento de corroborar la emergencia de un saber especializado sobre
si misma. Asimismo, refuerza un conjunto de propiedades que explican de qué manera “cl
imperialismo cultural reposa sobre el poder de universalizar los particularismos vinculados a una tradicion
historica singular haciendo que resulten irreconocibles como tales particularismos” (Bourdieu y
Wacquant, 2001:7). En otras palabras, la correspondencia sobre diversas confluencias
teoricas, ideologicas, discursivas, éticas, politicas y psicologicas, entre otras tantas; no se
reducen al analisis de confluencias disciplinarias (Thomas y Loxley, 2007) como
tradicionalmente se ha intentado justificar. Mas bien, presenta una integracion infinita de
acopios ideologicos, teoricos, politicos e investigativos que, al intentar producir un saber
coherente con los fines y propositos de la educacion inclusiva, “nos hace sensibles a evidencias
adormecidas, lo que no significa encerrase en un escepticismo generalizado sino comprender la naturaleza
misma del conocimiento” (Sagastizabal, 2009:38) que intenta develar.

Las evidencias adormecidas (Sagastizabal, 2009) dan cuenta que las consecuencias
tedricas de tipo genealogicas (Foucault, 1970) sobre la inclusion en la Ciencia Educativa, no
responden a campos disciplinarios especificos (discurso juridico, médico, filosofico, etc.)
producidos por la misma Ciencia Educativa. Su complejidad involucra una discusion
dicotomica conformada por una omision y por una incomprension sobre el aporte de sus
cuerpos tedricos existentes (Follari, 2007). Esta situacion reafirma que, los
planteamientos progresistas y liberales a los que apunta la inclusion, han convergido
sobre una extension practica y epistémica tradicional de la Educacion Especial
(Salvador y Arroyo, 2003; Gallego y Rodriguez, 2012). En otras palabras, la estrechez de su
discurso enmascara una confluencia de dispositivos hegemonicos que limitan el poder
transformacional de la inclusion en el desarrollo social. Su fundamentacion actual,

B Martinez (2013) explica que el concepto de “matriz epistémica” se refiere a es parte de una estructura socio-
historica, o bien, de un esquema de pensamiento que justifica la existencia y/o aceptacion de un determinado paradigma
(Follari, 2007; Giddens y Turner, 2010). El autor diferencia la categoria de matriz epistémica de paradigma epistémico,
senalando que este altimo, Comprender las logicas de pensamiento y las contribuciones ideoldgicas que definen su matriz epistémica, es
decir, el repertorio de actos que consagran una determinada forma de pensar.
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responde a un enfoque positivista (Dahlberg, Moss y Pence, 2005) que ajusta sus
planteamientos (en esencia deliberativos) al modelo politico, cultural y economico vigente.

A continuacion, el presente cuadro tiene como proposito explorar los posibles
campos de influencia involucrados en la modernizacion del discurso de la educacion
inclusiva. El esquema se propone a continuacion constituye una aproximacion general e
inicial sobre este contexto.
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Campo I: “Filosofia™
Subcampos implicados:
-Postestructuralismo

-Pluralisme Epistemoldgico
-Neocolenialismo v
Posteolonialisme Epistémico
-Colontalismo Epistémico
-Filosofia politica

-Seciclogia politica

-Democracia v cindadanias
-Ideclogia

-Analisis marxistas
-Deconstruccionismo
-Reconstrucconismo critico
-Criticas genealdgicas

-Los estudios reconceptualistas
-Sociologia de la discapacidad

-Los estudios epistemoldgicos
alternativos y las epistemologias del
sur

-Epistemclogia de la complejidad
-Los estudios sobre las ideologias
emergentes

-La contribucion de la filesofia de la
educacion

-La contribucién de la filosofia del
derecho

-La contribucion del paradigma eco-

sistémico, del pragmatismo.
extstencialismo v del personalisme
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Microcampos de

-La teotia de la desviacion

-Epistemologia de las politicas

desarrollo

especializacion: Campo II: “Psicologia™
-Feminismo Subcampos implicados:
-Tecria Queer -Psicologia Evolutiva y la Psicologia

Evolutiva Critica
-Psicologia Cognitiva

puiblicas -Psicologia del Desarrollo
-Democracias deliberativas -Psicopedagogia como disciplina del
aprendizaje
-Psicopedagogia con énfasis
humanista
Otras intersecciones: -Los aportes de la deconstruccion de
-Tecria critica y filosofia 1a psicologia del desarrollo v
evohutiva

-Las criticas a la psicologia del

Agplicaciones para la diddctica vel ——
curriculo

Campe IIT: “Teoria del discurse”
-Teoria del Anilisis del Discurso

Campo IV: “Antropologia
Cultural v Social™
Subcampos implicados:
-Etnogrifica
-Interculturalidad

-Estudios culturales
-Antropologia Cultual v Cross
Cultural

Ciritico (ADC)

Microcampos de especializacion:
-Neurociencia cognitiva
-Neuropedagogia

-Neurcbiologia del aprendizaje v la
nenrobiologia segin intereses
especificos

-Neuwrodidactica

-Modificabilidad Estructural
Cognitiva

-La contribucién de la investigacién
neunrocientifica

-Analisis del discurso francés (ADF)
-Etnografia de la comunicacion
-Los aportes de la semidtica

Campo V: “Metodologia de la
Investigacion™

Subecampos implicados:

Campo VI: “Historia™
Subcampos implicados:
-Historia de las ideas
-Historia de las mentalidades
-Historia de la cultura

-La investigacién patrimonial

-Etnografia

-Investigacion narrativo-biografica

-Fenomenoclogia v la exploracién de
los sentidos subjetivos
-Hermenéutica
-Investigacion-Accion

-Estudio de case

-Recomidos comentados

MCD

——

Campos de confluencia con la pedagogia }7

Campo VIII: Sociologia
Subcampos implicados:
-Sociologia

-Sociologia politica

-Seciologia de la discapacidad ¥
de la educacion

-Seciologia del cuerpo v de las
emociones

Campo IX: Etica

Subcampos implicados:

-Etica postmoderma

-Etica del encuentro

-Etica de entologia

-Nuevas territorialidades sobre los
campos de eticidad y la
responsabilidad secial

Campo X: Ciencias de la
Educacion

Subcampos implicados:

-Teorias cwrriculares criticas ¥
poscriticas

-Los estudios sobre diddctica v
potenciacién de los aprendizajes
-Histeria de la Educacion Especial v
su contribucion cwrricular y didactica
-Filosofia de la Educacién
Latinoamericana

-La contribucion de la pedagogia de
las diferencias

-El discurso vigente de la educacion
inclusiva fundado en la imposicion
tradicional del modelo de Educacion
Especial

-Aplicacicnes de la justicia social a
1a formacién docente v al desarrollo
de politicas educativas

-La contribucién de la
psicopedagogia

-Los apertes de la neuropedagogia,
la evaluacion dindmica del
aprendizaje. del disefio wniversal de
aprendizaje

-La contribucion de las bases
epistémicas de la Ciencias de
Educacion

-Los apertes del movimiento por la
Eficacia y 1a Efectividad Escolar

Figura 2: Principales campos de influencia implicados en la construccion del discurso de la educacion
inclusiva y de una pedagogia de la inclusion en el siglo XXI. Una aproximacion inicial y general
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A su vez, dichos cuerpos tedricos han contribuido con un saber especializado a su
naturaleza y no, a los fines y propositos de mayor amplitud definidos por la inclusion. De
modo que, estos cuerpos teoricos, se encuentran insertos en otros campos y niveles de
concrecion. Es esta situacion, la que exige avanzar hacia la formulacion de un conjunto de
criterios capaces de promover un despeje epistémico y discursivo mas pertinente para
examinar la identidad cientifica de la inclusion y las posibilidades reales que su
discurso tiene, en la superacion de los efectos opresivos (Gentili, 2012) que afectan y/o
condicionan la vida social y escolar de todos los ciudadanos (Montero, 2002). La
desviacion de estas cuestiones, imposibilita la reformulacion de un marco de valores
(Slee, 2010) para reexaminar el funcionamiento de la investigacion sobre educacion
inclusiva (Farrell, 2006; Slee, 2001 y 2008), cuya condena, involucra “una bandera politica que
apoyen sus reivindicaciones, es por tanto, profundamente ideologica y desprovista de validez cientifica”
(Slee, 2010:116). En superacion de estas problematicas, es que este trabajo, ofrece un
analisis historico, ético y politico sobre la educacion inclusiva, con el proposito de
superar las limitaciones actuales de sus fundamentos y de su racionalidad existente. La
educacion inclusiva como construccion historica situada (Dahlberg, Moss y Pence, 2005),
consiste en “el hecho de encontrare en un momento histérico preciso, en und situdcion concreta =y en
devenir constante- que tiene una forma determinada, en ultima instancia, por el ancho y presente y ademds
una configuracion social especifica que la sitia” (Urresti, 2008:103).

Para entender lo que es un interdiscurso (Pécheux, 1975; Orlandi, 2012) es
necesario referirnos a qué es una formacion discursiva (Foucault, 1970; Orlandi, 2012) y
una formacion ideologica (Pécheux, 1990). Segtn la corriente que estudla el Analisis del
Discurso Francés desde la perspectiva desarrollada por Michel Pécheux'®, una formacion
discursiva es definible como “aquello que en una formacion ideoldgica dada —o sea, a partir de una
posicion dada, en una coyuntura socio-histérica dada- determina lo que puede y debe ser dicho” (Orlandi,
2012:49). Es importante destacar, que la formacion discursiva acttia como una relacion
copulativa entre las formaciones ideologicas (Pécheux, 1990) que respaldan una
determinada proposicion, materializandose en la consagracion de un discurso particular,
donde lo relevante sea, entender que el repensar los sentidos (Dahlberg, Moss y Pence,
2005) para una educacion inclusiva mas oportuna, es también, repensar los supuestos
ideologicos e intelectuales que vertebran un discurso y su experiencia discursiva, en la
historia de la cultura y en la historia de las mentalidades de la educacion
latinoamericana. Un interdiscurso, segun Pécheux (1990) es aquello que “caracteriza a ese
cuerpo de huellas como materialidad discursiva, exterior y anterior a la existencia de una secuencia dada,
en lamedida que la materialidad interviene para constituirla” (p.289). En tal sentido,

[.] el interdiscurso coloca a disposicion decires, determinando, por lo ya dicho,
aquello que constituye una formacion discusiva en relacion a otra. Decir que la
palabra significa en relacion a otras, es afirmar esa articulacion de formaciones
discursivas dominadas por el interdiscurso en su objetividad material
contradictoria. Asi, los sentidos no estaran predeterminados por propiedades de la
lengua. Dependen de relaciones constituidas en/por las formaciones discursivas. No
obstante, es necesario no pensar en formaciones discursivas como bloques
homogéneos funcionando automaticamente. Ellas son constituidas por la
contradiccion, son heterogéneas en ellas mismas y sus fronteras son fluidas,

'® Filosofo marxista de origen francés, cuya contribucion consistio en el estudio de la teoria de la ideologia y del
andlisis del discurso. Se le reconoce como padre fundador de la corriente de Analisis de Discurso Francés.
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configurandose y reconfigurandose continuamente en sus relaciones (Orlandi,
2012:50).

La desnaturalizacion de las formas discursivas acopladas en el discurso actual y en
la modernizacion de la educacion inclusiva, remiten a un analisis cuyas

[..] condiciones de produccion diferentes y pueden ser referidos a diferentes
formaciones discusivas. Y eso define en gran parte el trabajo del analista:
observando las condiciones de produccion y verificando el funcionamiento de la
memoria, €l debe remitir el decir a una formacion discusiva (y no a otra) para
comprender el sentido de lo que alli esta dicho (Orlandi, 2012:51).

De ninguna manera, los argumentos enunciados anteriormente intentan fabricar y
posicionar conceptos desconocidos a la realidad interpretativa, investigativa y politica
de la educacion inclusiva; muchos menos, forjar saberes (De Sousa, 2009) que no se
manejan habitualmente en este campo. El proposito de hacer visibles estas cuestiones, debe
ser entendido como parte del analisis reconstruccionista de la misma. En tal sentido, una
empresa reconstruccionista y modernizadora de su discurso, evita caer en posiciones
epistémicas ambiguas (Follari, 2007), reconociendo que este modelo, ha sido objeto de
construcciones y proposiciones escasamente claras e iluminadoras, respecto de una
comprension mas profunda sobre qué es la educacion inclusiva y en qué linea
argumental, deja entrever sus componentes de diferenciacion a través de su
posicionamiento epistémico (Follari, 2007).

La oficializacion de categorias acriticas, vacias, reduccionistas, descentradas y
mutiladas epistémicamente'’, han sido la tonica mas recurrente para pensar y teorizar la
educacion inclusiva, introduciendo “un flaco favor al avance de sus objetos de andlisis, cuando se
asume poses grandilocuentes que encubren falta de solidez en sus referencias y argumentaciones” (Follari,
2007:26). Situacion similar ha experimentado la construccion epistémica de la
Psicopedagogia en Latinoamérica. En consecuencia,

[...] el cambio s6lo se produce cuando se centra obstinadamente en la atencion en lo
concreto, cuando se concentra la energia en un plan detallado, nada refinado, de
cuestiones administrativas, legales y economicas. Sin embargo, la obsesion
contemporanea del intelectual con la teoria impide centrar la atencion en esas
cuestiones vulgares, aunque necesarias. El producto de las elucubraciones de los
teoricos ha sido “..muchos miles de libros que representan lo peor del filosofar
académico (1998:93). Rorty sostiene que este tipo de teorizacion universitaria “..no
produce suenos de reformas politicas, sino de transformaciones inexplicables y
magicas” (1998:102) (Thomas y Loxley, 2007:33).

En un sentido mas profundo, la reconstruccion (Leavitt, 1994) y la
reconceptualizacion (Grieshaber y Cannella, 2005) aporta la capacidad de cuestionar la
amplitud de aceptacion que experimentan los principales campos estructuradores del
conocimiento construido sobre educacion inclusiva, de lo cual, se infiere que actuarian
como un mecanismo de contra-argumentacion para deconstruir (Derrida, 1989) y volver a
teorizar “esa gama de intereses, que identifican todos como educacion inclusiva, requiere elasticidad de
definicion mds que precision” (Slee, 2010:103) y revision, sobre la amplitud de propuestas

7 Corresponden a los epistemicidios explicitados por Sousa.
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verborreicas que intentan explicitar el significado oculto de la inclusion. Esto sin duda,
es reflejo de un mal analisis, traducido en un desinterés epistémico y profesional
naturalizado a sus fines y propositos de amplio alcance, del cual, “efectivamente, esta inercia,
que nace de la confusion acerca de sus significados, desde la justa ideologica y desde la reduccion de la
inclusion a un problema técnico que ha de arreglar la politica” (Slee, 2010:124).

Asi, es que el discurso vigente de la educacion inclusiva, devela un dispositivo de
instrumentalizacion (Giroux, 2009), donde los “ordenes puramente economicos, o planteados
exclusivamente en términos de politica de poder, los llamo instrumentales porque surgen de relaciones
interpersonales en que los participantes en la interaccion se instrumentalizan unos a otros como medios
para la consecucion de sus propios fines” (Habermas, 1971:484). Retomando los aportes de Sokal
(1996) y contrastandolos con los de Slee (2010), es posible reconocer el mal uso de
conceptos en una tendencia progresiva dentro del discurso de la inclusion y de la
Ciencia Educativa en general. Con ello, se “deslizan frases carentes de significado a las que se
presenta como  cientificamente validadas” (Follari, 2007:26), sugiriendo la capacidad de
reorganizar un conjunto de argumentos mas amplios para superar y refutar su relativismo y
reduccionismo léxico, ideologico, politico, ético, pedagogico y epistémico; cuyo proposito
sea distinguir lo periférico de lo esencial en la construccion de una teoria de la inclusion vy,
en la reconstruccion de las principales bases teoricas y metodologicas de la Ciencia
Educativa en general. El avance en la construccion de una teoria de la educacion inclusiva
(Slee, 2010; Ocampo, 2016a) para el siglo XXI, tiene como propdsito desarrollar un método
critico (Dahlberg, Moss y Pence, 2005) que permita:

[..] transformar los conceptos que formula, como si fuera desde afuera hacia esos
conceptos que el objeto tiene en si mismo, hacia lo que el objeto, dejado a si mismo,
busca ser, y confrontarlo con lo que es. Debe disolver la rigidez del objeto temporal
y especialmente fijado [categorias acriticas y emparejamiento de las formas
condicionales de lo especial con lo inclusivo]®®, hacia un campo de tension entre lo
posible y lo real: cada uno, para existir depende del otro. En otras palabras, la teoria
critica es indisputablemente critica (Adorno, 1976; citado en Giroux, 2007:38).

Explorando mas especificamente estas comprensiones, se torna reconocible la
presencia de una gramatica débil, segtin los postulados efectuados por Bernstein (1999),
respecto de los marcos de fundamentacion sobre los que se posiciona el discurso actual de
la educacion inclusiva, conllevando a representaciones limitadas y lineales sobre la
caracterizacion de su objeto, donde “las teorias de gramdtica débil son constituidas por lenguajes
paralelos producidos por diversos autores y que contienen un débil poder de conceptualizacion vy, de ese
modo, conducen o pueden conducir a explicaciones débiles” (Mainardes, 2015:30). Para Slee (2010),
esto puede explicarse multidimensionalmente, pero jamas escapa a la imposicion del
modelo tradicional de Educacion Especial (Salvador y Gallego, 1999). Situacion que
expresa regularmente, “un proceso en el que unos valores, a menudo opuestos o contradictorios
subordinan algunas de sus preocupaciones dominantes” (Slee, 2010:137) para pensar la educacion
inclusiva de otra forma, robustecer la pobreza de pensamiento que la justifica. Sobre
este particular, se necesita “un andlisis nuevo que nos invite a trascender las luchas entre lo especial y lo
ordinario, dado que ninguna de las situaciones se estd desenvolviendo muy bien. En este sentido, la

1 . o ,
¥ Corresponde a una incrustacion discursiva aportada por el autor de este documento.
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educacion inclusiva nos invita a pensar el mundo sobre la naturaleza del mundo en el que vivimos, el mundo
que preferimos y nuestro papel en la configuracion de ambos mundos” (Slee, 2010:32).

Los planteamientos reconstruccionistas y reconceptualistas aplicados a la busqueda
de nuevos fundamentos para comprender el sentido politico, social, ético, educativo y
simbolico de la inclusion (Pécheux, 1975), constituyen un paso progresista en la revision y
redefinicion de su formacion discursiva imperante (Grieshaber y Cannella, 2005); en un
contexto socio-historico y sociopolitico que no siempre se reconoce. Entender los fines y
propositos de mayor alcance de la educacion inclusiva, desde una perspectiva politica
implica, no so6lo, vislumbrar sus efectos en la mejora de las condiciones educativas para los
grupos tradicionalmente denominados como vulnerables (Reygadas, 2014), sino que,
involucra una empresa destinada a mejorar cualitativamente las condiciones de
existencia y desarrollo de la poblacion en general, pues son todos los ciudadanos
quiénes, independiente de sus posiciones sociopoliticas, se ven irreversiblemente
afectados, en mayor o menor medida, por la mecanica de la exclusion (Slee, 2010). La
reconceptualizacion del discurso de la educacion inclusiva no pretende ser una reflexion,
una revision o una proposicion tnicamente tedrica, sino que mas bien, intenta aproximarse
a cuestiones estructurales que no han sido reconocidas y, afectan a la cristalizacion de
propuestas sociales, politicas, culturales y educativas significadas bajo el emblema de la
inclusion, como dispositivo de emancipacion social (Veleda, Rivas y Mezzadra, 2011;
Ocampo, 2015b). Por tanto, requiere un analisis mas profundo sobre las intersecciones
sociales, politicas y ciudadanas que conllevan a la conformacion de practicas de des-
ciudadanizacion y de inclusion excluyente (Barrio de la Puente, 2009). La educacion
inclusiva como lucha politica debe “dirigir el foco interrogador hacia las estructuras, las politicas y
las prdcticas de escolarizacion que crean poblaciones excedentes” (Slee, 2010:226).

La lucha politica de la inclusion (Butler, 1993; Thomas y Loxley, 2007; Slee, 2010), se
encentra estrechamente vinculada a condiciones de produccion material, institucional e
ideologica, en relacion a como viven los propios sujetos practicas de des-ciudadanizacion
en espacios significados como justos socialmente (Young, 1990; Zeichner, 2010). La critica
y revision del discurso hegemonico establecido en Latinoamérica para situar la lucha de la
inclusion, se ha desarrollado desde una vision acritica sobre la coyuntura socio-historica de
la region. Mas bien, se ha desplegado una contribucién positivista emparejada a las
premisas bésicas de la justicia social” tradicional (Zeichner, 2010), estructurando una
formacion discursiva que apela a la equilibracion de las fuerzas sociales sobre derechos y
formas de participacion para la poblacion en general; reforzando una cultura juridica que
apela a un imperativo homogenizante basado en la igualdad de oportunidades (Dubet,
2012). La contribucion positivista de tipo progresista, elaborada por la educacion inclusiva,
“no ha logrado irrumpir en la reproduccion de la desigualdad y en la produccion de sujetos homogeneizados”
(Lingard, Ladwing y Luke 2001:135).

La precariedad de la teorizacion e investigacion sobre igualdad (Veleda, Rivas y
Mezzadra, 2011; Dubet, 2012) y diferencia (Goffman, 1986; Morales, 2014; Reygadas, 2014)
en el discurso acritico de la educacion inclusiva, ha contrarrestado y arrebatado la
emergencia de concepciones, acciones y mecanismos mas trasgresores, que permitan
superar las politicas de reconocimiento y subordinacion, por la cristalizacion de disenios de
politicas publicas que entrelacen el reconocimiento y la redistribucién bajo un mismo

1 Se entiende como consecuencia de una educacion democratica.
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proposito. De lo contrario, se reproducira la fabricacion de estrategias gubernamentales y
de practicas sociales, educativas y culturales, para eliminar la diferencia (Lingard, Ladwing
y Luke 2001). En contraste, las construcciones sobre igualdad de oportunidades, cultura
juridica y el diseno de politicas pablicas, se dirigen a rastrear de qué manera, “la igualdad de
oportunidades hace pasar de politicas sociales universales a politicas dirigidas, centradas sobre piiblicos,
riesgos y oportunidades especificas. Los auxilios prestados se “truecan” a cambio de responsabilidades y de
compromisos” (Dubet, 2012:62). No obstante, “para poder ser iitil en la politica educativa
contempordned, los estudios sobre los efectos de la escuela deben complementarse con alguna forma de
politica posmoderna que reconozca las identidades diferentes, distintas ¢ hibridas que los alumnos llevan a
los centros educativos” (Lingard, Ladwing y Luke 2001:115). En tal caso, la reconceptualizacion
del discurso de la inclusion y la resignificacion de sus principales categorias de analisis,
responde a una produccion de significados social e historicamente construida a la luz de las
problematicas que las sociedades Latinoamericanas experimentaron en los diversos
momentos de evolucion del enfoque. La multiplicidad de perspectivas para referirse a la
inclusion en nuestro continente y sus distintos significados depende, especialmente, de los
diversos “momentos politicos que viven nuestros paises y, también, con las posiciones politicas adoptadas
en cada uno de ellos” (Filmus, 2008:27).

[luminadores resultan los trabajos introducidos por la sociologia francesa en torno
a la desigualdad; organizando nuevas concepciones sobre las posiciones ocupadas por
los individuos y las inequidades sociales a las que nadie puede escapar. Este hecho,
reafirma la necesidad de concebir y conceptuar la inclusion como un movimiento de
reforma que comprometa a todos los ciudadanos en un ideal de responsabilidad colectiva
sobre el tipo de sociedad y, de educacion al que aspiran. La modernizacion del discurso de
la educacion inclusiva, debe actuar como “un debate democrdtico y para la comprension mds
profunda de la importante cuestion de la relacion entre produccion y reproduccion y, en un sentido mds
general, entre capitalismo y sociedad, que conduzca a su vez a la posibilidad del desafio y de la accion”
(Dahlberg, Moss y Pence, 2005:128). Otro desafio es, desarrollar esfuerzos politicos para
mejorar las propuestas sociales, culturales y educativas desde una perspectiva de equidad,
las que apelen a una reestructuracion significativa de las fuerzas estructurales que
comprende la equidad y la gestion de oportunidades para toda la poblacion y no soélo, para
grupos en peligro (Wacquant, 2010).

En otras palabras, la modernizacion de la educacion inclusiva, sugiere la
exploracion de nuevas formas de pensar, teorizar y hacer educacion inclusiva, con el
proposito de reexaminar su investigacion y practica, a través de un mecanismo que
permita renunciar a aquellas categorias erroneas que vertebran sus propuestas, transitando
desde “los lugares de los sujetos- a las posiciones de los sujetos en el discurso” (Orlandi, 2012:46), tanto
en su version genealogica y reconstruccionista. Su reduccionismo politico acttia como un
dispositivo de restriccion en la reexaminacion y reformulacion de la exclusion como
mal social no siempre reconocible, restringiendo la emergencia de nuevos marcos para
comprender “cudles son las diferencias que marcan una diferencia, por qué y donde, pero en entornos
socioculturales y econémicos que no presenten ya un trasfondo normalizado y normativo” (Lingard,
Ladwing y Luke 2001:122). La reconceptualizacion de los fundamentos intelectuales de la
inclusion, tiene como proposito “demostrar las complejas funciones de las politicas y los discursos
educativos, y las relaciones sociales desiguales” (Slee, 2001:136), en un campo de relaciones
estructurales que no siempre admiten comprension y transformacion por parte de los
mismos educadores.
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La politizacion de la inclusion en el contexto latinoamericano, ofrece herramientas
de transformacion, si y solo si, ésta, es entendida como una manifestacion directa de la
teoria critica. Es, bajo esta optica que, su formacion discursiva deriva en un proposito
restaurador sobre el caracter desprolijo del sistema social actual y las condenas que éste, ha
sobre-impuesto a los sistemas educativos de la region. La educacion inclusiva como nuevo
dispositivo de comprension de la teoria critica expresa maltiples finalidades, tales como:
politica, analitica, interpretativa, deliberativa y reconstruccionista. Sin duda que, estas
dimensiones tienen como proposito fabricar conceptualizaciones para comprender lo que
la educacion inclusiva debe hacer en las dimensiones estructurales y subjetivas de la
dominacion y opresion social (Giroux, 1992), cuyo estudio “sea examinar grandes cantidades de
factores y como se juntan para construir campos de poder, definiendo, reposicionando, clasificando y
produciendo conocimientos, y sujetos conocedores'y conocidos” (Lingard, Ladwing y Luke 2001:128).

7.-LA EDUCACION INCLUSIVA Y SU RELACION CON LA TEORIA
CRITICA

«... los que se enamoran de la prdctica sin la teoria son como pilotos
sin timon ni brijula, que nunca podrdn saber a donde van...»
(Leonardo da Vinci)

A nivel internacional, autores como: Horkheimer (1972), Bourdieu y Passeron
(1977), Johnson (1976), Foucault (1980), Rabinow (1984), Toulmin (1990), Mouffe (1996),
Brantlinger (1997); Lingard, Ladwing y Luke (2001), McLaren y Kincheloe (2007), Giroux
(2009), Slee (1995; 2008; 2010) vy, en Latinoamérica, Freire (2000), Kaplan (2006),
O Donnell (2007), Tadeu da Silva (2007), Tenti Fanfani (2008), Filmus (2008), Gentili
(2012) y Skliar (2013), han consolidado un reflexividad historica, conceptual, ideologica
y politica para estudiar la desigualdad social y educativa, la discriminacion silenciada, la
violencia estructural, la exclusion, la indiferencia colectiva, las relaciones de dominacion
invisibles y, las obstrucciones mas comunes insertas en el discurso vigente de la educacion
inclusiva.

Sobre este particular, Kaplan (2006) aporta una vision trasgresora para entender las
limitaciones progresistas y liberales, impulsadas por politicas y practicas educativas
que apelan por una educacion mas inclusiva y, reducen la capacidad de las escuelas y
de sus maestros para subvertir el orden injusto y deshumanizador imperante. En sus
trabajos, éstos autores, han brindan solidos cuerpos de analisis para lograr la inclusion de
colectivos de ciudadanos atravesados por la exclusion. Sin embargo, experimentan una
limitante: no lograr caracterizar el modus operandi de la exclusion, tanto en su
dimension estructural como procedimental. Un aspecto interesante desarrollado en
éstos trabajos, explica de qué manera, “la escuela también ha excluido, con una suerte de complicidad
inconsciente, a individuos y grupos vulnerables no sélo por los condicionamientos socioeconémicos de los
alumnos sino, también, por factores culturales, raciales, étnicos, por género, en general muy asociados a
dichos condicionamientos” (Kaplan, 2006:11).

La conexion entre teoria critica (Habermas, 1971; Giroux, 2009; McLaren y
Kincheloe, 2007) y educacion inclusiva (Ainscow, 2001; Weiner, Slee y Tomlinson, 2001;
Pujolas, 2001; Arroyo y Salvador, 2003; Morina, 2004, Lorenzo Delgado, 2004; Farell, 2006;
Perkins, 2006; Echeita, 2007; Tomlinson, 2008; Aguerrondo, 2008; Slee, 2010; Casanova,
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2011; Parrilla y Susinos, 2013; Morales, 2014; Ocampo, 2014, 2015 y 2016) es implicita, tanto
en sus fines y propositos. De modo que, los sentidos y significados fundacionales de la
teoria critica (Habermas, 1971) a partir de la reformulacion de la teoria marxista son
transferidos a través de un proceso de resignificacion, al actual campo de
fundamentacion de la inclusion. Esto, con el proposito de examinar las multiples formas
de expresion que adquiere la exclusion, la opresion, la desventaja, los sistemas de
diferenciacion y segmentacion en la educacion. Un paralelo significativo establece Slee
(2010) al cuestionar el papel de las respuestas para superar estas contradicciones. Al
respecto, explica que las orientaciones emprendidas han resultado injustas y con ello,
han dado paso a la emergencia de estrategias y modelos progresistas de tipo
positivistas, cuyos anclajes, contribuyen a avalar la presencia de la desigualdad, la
excusion y la des-ciudadanizacion, sin dar pistas para comprender su funcionamiento
y naturaleza. Este razonamiento es “el mds coherente con el modelo economico-politico neoliberal y
las estructuras culturales postmodernas” (Vila, 2003:32). Estas relaciones también ayudan a
visualizar qué argumentos avalados por el discurso de la inclusion, ocupan posiciones
acriticas o criticas.

La educacion inclusiva a la luz de la teorfa critica se constituye en un método
critico que permite fortalecer un analisis entre diversos puntos de vista para superar los
problemas mas elementales de la escolarizacion y las practicas sociales que crean
poblaciones excedentes. La educacion inclusiva y su relacion con la critica, expresa que “la
critica es mds especifica, puede tomar muchas formas. Es un andlisis historicamente locativo, falible, de un
conjunto particular de relaciones y de como éstas estorban a una resolucion de problemas mds racional por
parte de la comunidad de investigacion. Una forma que puede tomar es la critica ideoldgica, la cual pretende
identificar las ideas y las prdcticas que impiden que se produzca un claro entendimiento y un discurso mds
critico” (Young, 1993:24). En particular, esta relacion permite contextualizar los diversos
campos desde donde se construye un marco comtn de entendimiento sobre inclusion
educativa y social (Levens, 2011), haciendo patente las maltiples identidades, los sistemas
de opresion, la desventaja y la exclusion establecidas y silenciadas en la educacion. La
siguiente tabla tiene como proposito describir las finalidades implicadas en la
modernizacion del discurso de la educacion inclusiva.

Segun finalidad que la teoria
critica aporta a la Sobre el sentido de la finalidad

modernizacion del discurso de
la educacion inclusiva
Finalidad instrumenta

Corresponde a la concepcion clasica y tradicional de la educacion inclusiva, a
través de la cual se expresa la epistemologia tradicional que fundamenta a la
educacion especial. La finalidad instrumental de la educacion inclusiva no
cuestiona las estructuras de escolarizacion, mas bien, se reduce a la concepcion
de desarrollar y consolidar un discurso normativo, juridico y pedagogico
centrado en personas que exceden la educacion: en situacion de discapacidad y
NEE. Se explicita una vision neutralizadora de las diferencias como accion
construida en el discurso y no como propiedad connatural a toda experiencia
humana.

Finalidad politica Alude a la dimension ideologica de la educacion inclusiva y explora las
necesidades de politizacion del tema como mecanismo de deliberacion.
Reconoce la lucha por la inclusion como la creacion de un proyecto politico de
mayor amplitud, destinado a transformar los fundamentos de la democracia y de
la ciudadania. Implica la equilibracion de las fuerzas sociales y politicas en la

201 4 finalidad instrumental no corresponde a la reconstruccion del discurso de la educacion inclusiva. No obstante,
se ha incluido en la tabla para explicitar el avance que experimenta el desarrollo de su construccion discursiva.
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gestion de los derechos.

Finalidad analitica Tiene como proposito la implementacion de herramientas metodologicas y
teoricas destinadas a explorar el funcionamiento de la exclusion y su
relacion con la conformacion de practicas de inclusion. La finalidad analitica
inquiere en cuestiones para repensar el campo investigativo y metodologico de
la inclusion, desde la exploracion de nuevos valores, criterios de transicion y
objetos de investigacion. Sugiere la reformulacion del campo de la educacion
especial como el proposito de establecer un didlogo que permita establecer
criterios de diferenciacion entre EE, EI y EPT, agregando sus conexiones entre
politica, practicas educativas, ética e investigacion.

Finalidad interpretativa Sus argumentos se posicionan en los aportes pos-estructuralistas, de la
sociologia politica, la filosofia critica, los estudios reconstruccionistas y
reconceptualistas desarrollados en la ultima mitad del siglo XX y la primera del
siglo XXI, a través de la busqueda de argumentos y razonamientos éticos y
politicos mas amplios para construir y/o re-prensar al sujeto en este discurso.
Existe necesidad de politizar el tema.

Finalidad reconstruccionista Dimension que aporta un conjunto de argumentos destinados a superar la
estrechez de su discurso vigente, reconociendo las imposibilidades léxicas,
politicas e ideologicas. Recurre a la contribucion de la critica genealogica y de
los estudios deconstruccionistas, con el proposito de desnaturalizar el campo
discurso, metodologico e investigativo de la inclusion como dispositivo de
reconstruccion y reforma de todos los campos de la educacion y de la sociedad
en general. Introduce la necesidad Avanzar en la visualizacion de sus
consecuencias teorias y practicas, dando pitas para interrogar las relaciones
estructurales que afectan a la educacion y a la imposicion de formas
condicionales que no resuelven los efectos opresivos de la misma.

Tabla 6: Principales finalidades implicadas en la concepcion politica y reformista de la Educacion
Inclusiva en los inicios del siglo XXI

La construccion de un campo de alternativo y la reconstruccion de la amplitud
de puntos de vista que han sustentado el desarrollo actual de la educacion inclusiva,
expresa como finalidad, develar los lugares que han sido silenciados para avanzar en esta
construccion. En otras palabras, implica reconocer las formas dominantes de pensar y de
comprender la inclusion, cautelando que “no se reduzcan ideas complejas a nociones simplistas”
(Grieshaber y Cannella, 2005:19). En consecuencia, es relevante comprender que la
conceptualizacion sobre educacion inclusiva, responde a una construccion historica y
social situada (Dahlberg, Moss y Pence, 2005), basada en ciertos regimenes discursivos
dominantes, a través de las cuiles, se determina la forma correcta de hacer las cosas,
instaurando modelos que en vez de liberar las fuerzas opresivas, terminan
circunscribiéndolos a su logica tradicional. Este hecho, incide en la consagracion de un
“discurso que promociona el mecanismo necesario para domesticar la realidad hasta hacerla compatible
con ciertos tipos de accion (Millar y Rose, 1993). Con ello, excluye también otros modos alternativos de
comprender e interpretar el mundo” (Dahlberg, Moss y Pence, 2005:57).

En tal sentido, la modernizacion del discurso de la educacion inclusiva, es
también, la modernizacion de todos los campos de la Ciencia Educativa en su
conjunto, pues, a través de la emergencia de una nueva ingenieria social, se posiciona un
dispositivo de reconstruccion de la educacion en términos generales y especificos. La
educacion inclusiva en Latinoamérica y, en gran parte, del mundo en general, experimenta
un objetivo de amplio alcance, no siempre reconocido. Este, dice relacion, con la busqueda
de nuevos modelos para pensar y desarrollar la educacion, lo social, lo cultural, lo politico,
lo economico, lo ético y lo pedagogico, desde la superacion de modelos desgastados para
fabricar el desarrollo humano. De modo que, bajo el dispositivo de la inclusion, se torna
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exigible, la busqueda de razonamientos mas amplios para pensar la ensefianza y la vida
social de todos los ciudadanos, en contraposicion a las construcciones positivistas que han
vertebrado su desarrollo. Todo ello, es avalado por Slee (2010), quién expresa que uno de
los propositos terminales mas relevantes de la educacion inclusiva en el siglo XXI es, “la
capacidad de reconocer y comprender la mecanica de la exclusion. Nos invita a trabajar poco a poco hacia
nuestra propia reconstruccion y la de nuestros enfoques de la educacion coherentes con los contextos y las
poblaciones cambiantes de los nuevos tiempos” (p.164). Sin duda que Slee no deja de tener razon.
Diversos autores a través de sus campos de especializacion, han sugerido reformas
sustanciales sobre los modos de concebir y construir los significados, las intenciones y los
sentidos implicitos de la educacion en el nuevo milenio. Desde una perspectiva progresista,

[...] la politica de la educacion inclusiva es un gran movimiento de reforma, teniendo
en cuenta los negocios para determinados grupos e individuos, facilitando un
andamiaje para su educacion mientras establece la creencia de que la inclusion es
asunto de todos. La educacion inclusiva es clave para la reforma educativa a todos
los niveles. Hacen falta una nueva imaginacion social y un vocabulario congruente
que nos libren de la fortificacion de tradiciones y practicas escolares anticuadas
(Slee, 2010:181).

Autores como Toulmin (1990), Burman (1994), Leavitt (1994), Mouffe (1996),
Viruru y Cannella (1999), Grieshaber y Cannella (2005), Dahlberg, Moss y Pence (2005), ,
Perkins (2003 y 2006), Stone Wiske (2008), Zeichner (2010), Slee (2010), Gardner (2012) y
Amstrong (2012), han sido enfaticos al declarar la necesidad de deconstruir todos los
campos que conforman la Ciencia Educativa, especialmente, los referidos a la contribucion
de la psicologia del desarrollo, de la didactica general y especifica y, de la evaluacion (Stone
Wiske, 2008). Se introduce con ello, un analisis escasamente reconocido, que invita a
revision, deconstruccion y reconceptualizacion de los grandes paradigmas que
estructuran la formacion docente y orientan el desarrollo de la pedagogia en todas sus
formas de cristalizacion. Tales exigencias encuentran fundamentos en el transito del
pensamiento modernista al postmodernista aplicado a la educacion.

En primer lugar, se reconoce una discusion meta-teorica aportada por la psicologia
evolutiva y del desarrollo que, frente al arribo de nuevas identidades educativas, expresan
la necesidad de deconstruir su conocimiento especializado y redefinir su aportacion a la
pedagogia. La revision de los temas politicos y morales que elabora la psicologia del
desarrollo en su dimension educativa tensionan el caracter hegemonico de su discurso
dominante para pensar a los sujetos de aprendizaje, universalizando sus posibilidades
de accion vy, ejerciendo una poderosa influencia en el ambito institucional de la
educacion especial, infantil y basica, preferentemente. En el caso de la educacion
especial, la dominancia ideologico-discursiva elaborada por la psicologia del desarrollo, se
encuentra estrechamente vinculada a las perspectivas esencialistas, materialistas y
postmodernas enunciadas en los trabajos de Fulcher (1989), Riddell (1996) y Slee (1999).
En todas ellas, ha existido un mismo denominador comtn: argumentos para separar,
cosificar, reducir y marginar a algunos ninos y dar privilegios a otros, debilitando el poderio
de la diversidad como propiedad intrinseca y connatural a todo ser humano (Ocampo,
2012). De este modo, se observa que, las posiciones ideologicas utilizadas para fabricar el
conocimiento de la educacion inclusiva, en todas sus dimensiones, son a-historicas y
levemente integradas a un discurso mas coherente en sus dimensiones epistémicas y
pragmaticas. De lo cual, es menester entonces, comprender que “las palabras cambian de
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sentido segtin las posiciones de aquellos que las emplean. Ellas sacan su sentido de estas posiciones, o sed, en
relacion a las formaciones ideologicas en las cuales esas posiciones se inscriben” (Orlandi, 2012:49).

En segundo lugar, se identifican los campos de resignificacion posibles, para
conceptuar politica y culturalmente, el aporte de la justicia social y las construcciones
sobre la igualdad, reconocimiento y redistribucion, como parte de relaciones especificas en
la consolidacion de un interdiscurso especializado en la educacion inclusiva. Sugiere un
analisis sobre las gramaticas débiles y las gramaticas fuertes que constituyen las
regularidades y formaciones discursivas de la inclusion en la basqueda de argumentos mas
amplios para su conceptualizacion. Para lo cual, es necesario analizar la construccion
historica situada, enunciada a partir de sus principales categorias de analisis, con el
proposito de destrabar los discursivos y aclarar algunos significados posibles a esta
discusion. Finalmente, es relevante conformar un espacio de reflexion sobre los campos de
confluencia, que han tenido lugar en la investigacion en educacion inclusiva, cartografiando
la naturaleza de su conocimiento (legitimo e ilegitimo), su campo teorico, su significado y
las relaciones de poder que supone en la cristalizacion de propuestas y escenarios
educativos concretos. Estos planteamientos no tienen como proposito ser una camisa
de fuerza o bien, una concepcion cerrada sobre los sentidos implicados en la
transformacion de la educacion inclusiva.

A continuacion, se expone una tabla que sintetiza la busqueda de nuevos
fundamentos para entender la educacion inclusiva frente a los retos que el nuevo milenio
le plantea. Con el proposito de fortalecer la integracion transdisciplinaria, se analiza
cuales de las posiciones actuales de su discurso imperante, corresponden a las teorias
tradicionales o de asimilacion, a la teoria critica o busqueda emancipadora de los
principales males sociales y, cuales de sus luchas, recogerian los aportes de las teorias post-
criticas. La presente tabla constituye una aproximacion inicial sobre la caracterizacion del
discurso de la educacion inclusiva a la luz de las siguientes proposiciones teoricas.

Teorias Criticas Teorias Pos criticas

Teorias Tradicionales

-Corresponden  a  todos  los | -Se sittian en planteamientos criticos, | -Se sitian en planteamientos criticos,
planteamientos acriticos, | y progresistas. deconstruccionistas, progresistas,
instrumentalizadores ~ sobre  la reconstruccionistas y

realidad y sus problematicas. En lo
especifico de la educacion inclusiva,
en esta perspectiva se promociona
una vision positivista que indaga
sobre las  conexiones de la
desigualdad y la exclusion en
determinados colectivos de
estudiantes. No  interroga las
estructuras educativas que generan
poblaciones excedentes.

-Explicita una figura del educador
abierto al trabajo con la diversidad y
las necesidades educativas especial,
cuyo trabajo se desarrolla desde
mecanismos de ajuste y adaptacion.
Se instituye el discurso en y por la
diferencia como mecanismo de
sensibilizacion y desde la necesidad
de que los educadores desarrollen

-La teoria critica permite extender los
campos de analisis con el objeto de
problematizar su objeto desde la
comprension de relaciones
estructurales que afectan a las
trayectorias de los estudiantes.

-Se cuestiona la neutralidad y la
nulidad de las propuestas educativas,
introduciendo acciones que permitan
analizar sus efectos politicos.

-Se introduce como eje de anilisis
sobre las relaciones de subordinacion,
desigualdad y exclusion desde las
relaciones de poder, la identidad, la
subjetividad y otras categorias.

-Se indaga en los mecanismos que
conforman  practicas de  des-

-Se observa la construccion de un
sujeto  descentrado, opuesto 'y
contrario al discurso dominante
desarrollado por la psicologia y la
pedagogia tradicional.

-El punto de inflexion que expresan
las concepciones sobre las diferencias
y la diversidad en el discurso de la
educacion inclusiva, radican en la
comprension de las identidades
dindmicas que arriban al espacio
educativo.

-Se asume la necesidad de reducir los
efectos categoriales, puesto que
acttian como tecnologias invisibles y
restrictivas de la vida social, educativa
y cultural de las personas.
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competencia blandas. No se resuelve
el tema sobre las estructuras de
escolarizacion, los efectos opresivos y
las formas condicionales necesarias
para promover el curriculo, la
evaluacion y la didactica desde una
perspectiva més holografica.

-Se reconoce el derecho a la diferencia
desde una perspectiva universalista,
sin cuestionar las relaciones de poder
y las concepciones dominantes que
articulan determinados episodios de
relegamientos. La diferencia se
concibe  como una  categoria
producida por el discurso y no como
una propiedad intrinseca de la
persona.

-Se asume una vision de la diversidad
en negativo, la cual es pluralizada
desde una  perspectiva  de
homogenizacion social. Ejemplo de
esto son los discursos sobre el rescate
de la interculturalidad en educacion.

-Se plantea wuna vision seudo-
progresista sobre el derecho a
reivindicacion de las minorias y de las
nuevas  formas de  expresion
ciudadanas.

-El campo argumental de la educacion
inclusiva se basa recurrentemente en
el rescate de los valores universales,
tales como: respeto, igualdad,
aceptacion, tolerancia, etc., Sin
embargo, no se intervine en las
condiciones que imposibilitan su

desarrollo en practicas sociales,
culturales, politicas y educativas
concretas.

-Se inserta la extrana relacion entre
calidad y educacion inclusiva, siendo
que, el discurso hegemonico sobre la
calidad impone un dictamen de
exclusion.

-La formacion de los educadores se
basa en la imposicion de la educacion
especial, imposibilitando  miradas
para re-pensar este campo y la
transformacion de la ensenianza desde
a justicia social como lucha inherente
a todo educador.

-Se explicita un discurso limitado y
reduccionista sobre sus fines y
propositos.

ciudadanizacion y  poblaciones
excedentes en la educacion.

-Se cuestiona el orden establecido.

-Aparece un sujeto construido en el

discurso  pedagogico  desde la
concepcion situada y
contextualizada.

-Se interesa por comprender y

cartografiar cudles son las causas
explicitas e implicitas que conllevan a
la exclusion, la violencia estructural y
la desigualdad.

-Se  critica y  cuestiona los
planteamientos  tradicionales 'y
acriticos de la formacion inicial y
permanente de los educadores.
Especialmente, desde la promocion de
discursos que posicionan las formas
condicionales de la educacion especial
a través de nuevos planteamientos
sobre la igualdad, la justicia y la ética.

-Se observan y reconocen las
exclusiones tedricas y metodologicas
de ciertos campos del conocimiento al
interior de la reformulacion del
terreno investigativo de la inclusion.

-Se reconoce como opera la exclusion
y su incidencia en las trayectorias de
la poblacion en general y, no solo, de
ciertos grupos neutralizados 'y
cosificados como vulnerables.

-Se concibe la inclusion como una
lucha politica, sobre los efectos del
sistema social, cultural, politico y
economico en la educacion.

-Se cuestionan las relaciones sociales
y politicos de la educacion.

-Surge la necesidad de modernizar el
discurso imperante de la inclusion.

-Se  inicia un  proceso  de
reivindicacion politica para asegurar
la puesta en marcha de una nueva
construccion de democracia,
ciudadania y ciudadano.

-Las politicas educativas indagan
sobre las identidades de los sujetos a
las que intentan responder.

-Se propone el disenso como principal
herramienta de reconstruccion.

-Se introducen los aportes de la
neurodidactica para responder todos
los estudiantes bajo un mismo clima
de ensefianza.

-Se destruye la estandarizacion en
funcion de la deconstruccion de las
figuras y condiciones pedagogicas
dominantes desde la visibilizacion de
nuevos sujetos educativos
emergentes.

~Aparece la construccion de un sujeto
plural, descentrado y dinamico en el
discurso pedagogico. La discusion se
centra en la produccion de
subjetividades y la identidad.

Tabla 7: Implicancias socioeducativas de las propuestas de Educacion Inclusiva desde un analisis
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Comprender la educacion inclusiva como un movimiento de reforma es un tema
crucial. Asi también lo son, las concepciones que la sittan como la capacidad de consolidar
un conjunto de transformaciones significativas y relevantes en todos los campos del
desarrollo social y educativo. Se observa que, la educacion inclusiva nos brinda la
posibilidad de construir una nueva trama social y un proceso de reconversion y
resignificacion de todos los campos de la pedagogia, la ciudadania y la democracia. La
inclusion no redunda en la simple actualizacion de practicas de educacion especial. Si bien,
este es desafio innegable, ambos son modelos que avanzan en direcciones diferentes. La
educacion inclusiva es un movimiento mas amplio, destinado a construir nuevos enfoques y
visiones sobre la educacion en el siglo XXI.

8.-A MODO DE CIERRE

Hoy mas que nunca debemos saber aprovechar esta valiosa oportunidad de
innovacion y transformacion que nos ofrece el nuevo milenio. El desafio es saber
puntualizar sobre qué argumentos consolidan una fundamentacion mas oportuna sobre sus
bases tedricas y metodologicas. La pertinencia en la articulacion de nuevos argumentos,
tiene como proposito evitar las colonizaciones epistémicas que todos criticamos y, a las
cuales estamos haciendo frente. La finalidad ética de la modernizacion de su discurso,
pretende ayudar a todos los nifios y jovenes a encontrar el sentido perdido por su paso por
la educacion. Todo esto, da cuenta que “no sélo estamos ante una crisis de los fundamentos del
conocimiento cientifico, sino también del filosofico, y, en general, ante una crisis de los fundamentos del
pensamiento. Una crisis que genera incertidumbre en las cosas fundamentales que afectan al ser humano. Y
esto, precisa paradojicamente, en un momento en que la explosion y el volumen de los conocimientos
parecieran no tener limites” (Martinez, 2004:2). La particularidad del tiempo socio-historico
que vivimos, esta caracterizada, por una dinamica y radical transicion, que afecta a todas
las matrices de historizacion (Hobsbawn, 1994), albergando la necesidad de buscar nuevos
fundamentos para todos los campos del pensamiento.

La transitividad al igual que la crisis, se sitia en un contexto de complejidad. Es
preciso distinguir, la dicotomia semantica, epistémica y politica que fabrica el «paradigma
emergente» de la «complejidad» (Reynoso, 2009; Vivanco, 2010), al dar cabida a éstos
planteamientos. De modo que, la “complejidad surge cuando se presentan dificultades de cardcter
empirico o logico. Las complejidades empiricas refieren a desordenes e incertidumbres y las complejidades
logicas a contradicciones y union de términos antagonicos” (Vivanco, 2010:6). La situacion actual
que fundamenta la educacion inclusiva en los inicios del siglo XXI, expresa un cierto grado
de desorden en su oscilacion discursiva, reflejando contradicciones y situaciones
descentradas sobre su objetozl, las que no han sido reconocidas u observadas, en su
incipiente fundamentacion. . Sobre este particular, sus reduccionismos clasicos y los
aportes que gravitan en torno al discurso actual, han contribuido a establecer un desorden
epistémico, pedagogico, politico y categorial. Consagrando una linea argumental que se
muestra vacia al ser interpretada con los lentes de la postmodernidad.

Un efecto desprendido de dicha entropia reconoce, que el escenario de mutilizacion
otorgado por los reduccionismos clasicos de la educacion inclusiva, nos remiten a una
construccion de significantes en la realidad socioeducativa, que operan como tecnologias

21 . C .
Argumento que expresa la ausencia de un status epistemico sobre este tema.
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de dominacion en la vida de los propios estudiantes objeto de este discurso, limitando el
potencial de este enfoque, hacia la construccion de una pedagogia alternativa que se
problematice desde todos sus estudiantes y no, desde sujetos excedentes en la educacion.
Asimismo, la inclusion como fendmeno estructural de nuestro sistema social, debe ser
comprendida como la superacion de las dinamicas de poder que afectan a colectivos de
ciudadanos oprimidos. No es posible superarla solo invirtiendo o bien, modernizando sus
campos explicativos (Viruru y Cannella, 1999). Segtn esto,

[...] las relaciones de poder no son tan sencillas como una dicotomia entre yo/otro,
opresor/oprimido, o adulto/nifio. No es posible subvertir la colonizacion
simplemente invirtiéndola. Los nifios no son descolonizados simplemente al recibir
el poder de los adultos. Spivak (1996) expresa esta preocupacion: que el Tercer
Mundo esta siendo interpretado por la teoria poscolonial como un nuevo tema de
investigacion. Esta inquietud también puede expresarse con respecto a los seres
humanos mas jovenes. La teoria poscolonial una vez aplicada a los pueblos
oprimidos, incluso a los nifios, puede servir sencillamente para crear otra via para la
investigacion académica, una nueva manera de legitimar la interpretacion de los
seres humanos como objetos de nuestra investigacion cientifica. Un tltimo ejemplo
es la inquietud por el uso cada vez mayor de la teoria poscolonial para definir a
grupos marginales en el primer mundo (Mongia, 1996, p.6), cuestion que enfocaria a
diversos grupos de ninos. Esta definicion crea un concepto ahistérico de poder,
reforzando la nocion de la Ilustracion/modernista de progreso al definir los
periodos como precoloniales, coloniales y poscoloniales. Al aplicarse la teoria
poscolonial a los seres humanos mas jovenes, es evidentemente necesaria una
autocritica continua para no reproducir inadvertidamente los mismos discursos
coloniales que queremos cambiar (Viruru y Cannella, 2005: 244-245),

la vision otorgada por Viruru y Cannella (2005), se posiciona sobre marco un de
postmodernidad que refuerza la idea de construcciones cientificas descentradas. Las
autoras reafirman una de las ideas contenidas en este capitulo, al explicitar la necesidad de
revisar cuidadosamente los aportes que la psicologia del desarrollo ha efectuado sobre la
comprension de los sujetos educativos y de aprendizaje. El aporte reconceptualista
aplicado a la busqueda de nuevos fundamentos para una pedagogia de la inclusion en el
siglo XXI, debe ayudarnos a superar el interés constante de estudiar los sindromes y las
patologias que condicionan su discurso.
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Capitulo 2

EDUCACION INCLUSIVA: FUNDAMENTOS DESDE LA
SEMIOTICA

Stefan Palma Olmazdbal”

Resumen: la educacion inclusiva es una tarea pendiente desde todo punto de vista en el
contexto chileno. Cuando los esfuerzos realizados en este ambito, han sido valiosos, las
debilidades mas patentes tienen que ver con la carencia de una concepcion epistémica que
dé cuenta de un mayor grado de claridad conceptual.  Sin estas clarificaciones
conceptuales, se torna muy complejo abordar la problematica en cuestion. El presente
trabajo pretende, a través de una propuesta semiotica, o la ciencia general de los signos,
sostener algunos fundamentos para una comprension de lo que es una educacion inclusiva,
desde lo humano como signo y sus consecuencias posibles.
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INCLUSIVE EDUCATION: FOUNDATIONS SEMIOTICS

Abstract: inclusive education is a pending task from every point of view in the Chilean
context. When the efforts in this area have been valuable, the most obvious weaknesses
have to do with the lack of an epistemic conception realize greater conceptual clarity.
Without these conceptual clarifications, it is very complex to address the issue in question.
This paper aims, through a semiotic proposal, or the general science of signs, some basics
to sustain an understanding of what is inclusive education, from the human as a sign and
its possible consecuences.

Keywords: inclusive education, semiotics, human being
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1.-INTRODUCCION

La educacion inclusiva es uno de los grandes retos con los que se encuentra la
sociedad chilena en particular, y latinoamericana en general, si hablamos de nuestros
entornos mas cercanos. Aunque existe consenso respecto a la necesidad de una practica
politica y pedagogica sobre qué entender, a grandes rasgos, cuando nos referimos a una
educacion inclusiva; en lo concreto, en cuanto a cuales son los efectos de experiencia
concebibles que debemos esperar de una aplicacion a casos reales, no es posible encontrar
puntos de convergencia. En esta linea de preocupaciones, la semiotica, como ciencia
general de los signos, viene a dar un fundamento solido, como una forma de validar
epistémicamente, la nocion de que, el ser humano, en tanto signo, se encuentra siempre en
expansion creativa, libre y evolutiva. Resta decir, entonces, que toda educacion inclusiva
debe aceptar que el fundamento por el cual se debe a su causa, no es la aplicacion de
recursos humanos, economicos ni técnicos, solamente; sino la creencia consciente de que el
estudiante en cualquier edad y grado, es un ser humano que si bien, se halla inmerso en un
tiempo y lugar, no esta anclado en €l, pues una historia, una evolucion y la libertad, son
siempre signos de crecimiento y capacidad. Considerar estas cuestiones a la luz de la
semiotica, es un camino por el que hay que pasar si realmente anhelamos sentar las bases
para una real inclusion en términos educativos y humanos.

2.- EL SER HUMANO COMO SIGNO

Una de las cuestiones principales, sino la mas importante, es la idea de que los seres
humanos no estamos encerrados en nuestras corporalidades, fundidos hacia adentro de
nuestro ser, sino que nuestro actuar existe en y hacia el mundo, se desplaza siempre por
algo anterior a nosotros y, por lo mismo, esta representacion se dispara hacia alguien, en el
exterior. Esta cosmovision de ser humano como signo y representamen, nos lleva a
caracterizar un fundamento desde la semiotica, entendida como la ciencia general de los
signos. Para tal consideracion, Charles S. Peirce, (1839-1914), norteamericano considerado
el padre de la semiotica moderna y del pragmatismo clasico, proporciona un complejo pero
coherente sistema de la clasificacion, produccion, significado y comunicacion de los signos;
y como consecuencia, de la experiencia humana. En efecto, la proposicion, la inferencia y la
conclusion de que el ser humano es un signo, se fundamenta en que, como escribiera Peirce
en 1868, ‘el hecho de que cada pensamiento es un signo, tomado en conjuncion con el
hecho de que Ia vida es una sucesion de pensamiento, prueba que el hombre es un
signo". Luego, el hecho de que el ser humano sea un signo, significa que, es determinado por
un signo anterior, y que éste a su vez, es capaz de determinar otro posterior. De ahi que
para Peirce, “Un signo, o representamen, es algo que esta por algo para alguien en
alguin aspecto o capacidad”

3.-LA NATURALEZA DEL SIGNO HUMANO

El signo humano posee algunas caracteristicas propias de su naturaleza en los
procesos de semiosis. En €l, se encuentran sus elementos constitutivos que, permiten que
el ser humano como signo, exprese su potencial activo, expansivo y creativo. En este
sentido, confluyen siempre, las siguientes caracteristicas del signo humano:
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e Apertura. Una nocion fundamental del signo, es su capacidad de encontrarse
siempre abierto al mundo. No estar clausurado en si mismo, sino que su esencia es
la apertura, lo abierto, lo entregado y manifestado hacia afuera; expresando que su
existencia es una invitacion a la participacion con sus pares. En este sentido, de la
consideracion de la subjetividad humana como signo se deriva la caracteristica
central de la apertura, desde un punto de la semiotica peirceana. (Barrena, 2007)

e Representacion. El signo humano esta siempre representando algo mas que su
propia corporalidad. Esta llevando una idea, un mensaje o una personalidad que es
propia de su ser mas intimo y ontologico. El signo no acaba con lo externo y visible,
sino que se expresa en funcion de aquello por lo que esta: lo humano, que es propio
de cada persona.

e Relacion. El signo esta siempre relacionado con los demas. Nunca el signo puede
autovalerse ni retroalimentarse sino en relacion con sus pares humanos. En la
relacion, el signo se conecta con su identidad y trasciende la individualidad y el
egoismo. Creando siempre relaciones triadicas, y asi sucesivamente.

e Mediacion. El signo, siempre determinado por el objeto, cuyo centro es el
sentimiento, es capaz de mediar y reducir las tensiones entre el mundo mas
imaginativo, y la realidad mas bruta y objetiva. La mediacion permite la coherencia
y el equilibrio en las diferentes categorias de la experiencia humana.

e Comunicacion. El signo humano es capaz de comunicar no solo ideas, emociones y
pensamientos, sino que la comunicacion esta conectada con una inclusion en el
otro, de modo que el otro, se encuentra en la propia comunicacion. Son
fundamentales para una teoria de la comunicacion en general, y para una teoria de
la recepcion en particular, los actos de semiosis como los procesos abductivos.

e Crecimiento. El signo crece debido a sus propiedades y procesos semiosicos. En
este sentido, ningtin ser humano esta destinado al momento presente, ya que su
existencia se da en el flujo del tiempo futuro, nunca completamente acabado en el
presente; de ahi que todo intento por clasificar al ser humano bajo una percepcion
estatica, desvirtaa la naturaleza del mismo.

e Creatividad. Los signos crecen pero lo hacen bajo formas nuevas de expresion,
aumentando e incrementando la experiencia con el entorno, de modo que siempre
favorecen la inteligibilidad de la vida, con mayor creatividad y libertad, mediante el
andamiaje semiotico (Hoffmeyer, 2012) En esta linea de trabajo, La semiotica
peirceana se ha ido aplicando y reflexionando cada vez mas en el ambito de la
biologia, a través de lo que se ha llamado la biosemiotica. (Fernandez, 2008) Donde
la abduccion es capaz de acceder al ser humano creativo con la fuerza de las
primeridades o sensibilidades de las semiosis y de las experiencias sensibles (Palma,
2015).

4.-EDUCACION HUMANIZADORA

El ser humano, visto como interpretante integral de procesos de semiosis, abre un
abanico de posibilidades, como hemos visto, y que en virtud de estas mismas propiedades,
permite que todos los analisis categoriales que participan en su complejidad, sean
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analizados argumentalmente. Siendo asi, categorias como heterogeneidad, diversidad,
inclusion y sociedad, entre otras, son signos que se imbrican, constituyen y se expanden
hacia adelante desde otros que son causas y, a la vez, consecuencias de ellos. Con Peirce,
las categorias corresponden a la primeridad, segundidad y terceridad; cuyos significados
mas generales son relativos a los sentimientos, a las reacciones reales en la experiencia, y
a las mediaciones, respectivamente.  Vemos entonces, que el concepto de educacion
inclusiva, solo puede adquirir significacion si se comprende triadicamente. Los signos
como categorias pueden ser de tres clases: en icono, indice y simbolo. Finalmente, Los tres
deberian estudiarse de manera integrada:

[..] Las categorias muestran que los signos son en si mismos de tres
clases. Pues un signo puede tener como su signo-sabor, o caracteristica
significante, meramente el sabor o cualidad; y en ese caso estara por
cualquier cosa para la que su cosa-sabor le ajuste a estar. Tal es un icono o
imagen, que representa a un objeto en tanto que se parece a ese objeto. O, en
segundo lugar, un signo puede tener como su caracteristica significante el
hecho de que esté en relacion real con su objeto. Entonces servira como
signo de ese objeto a cualquier interpretante que lo represente como
reaccionando asi con ese objeto. Esto es un indice, o finalmente, un signo
puede tener como su caracteristica significante sus ser representado como
siendo un signo. Esto es un simbolo.(...) Mi opinion no muy decidida es que
todos deberian estudiarse juntos (Barrena, 2007:84. La negrita es del autor
del articulo).

En esta linea de analisis, Ocampo (2014) ha hecho notar- reiteradamente-, que las
condiciones para acercarse a una educacion mas humana, no debe confundirse con
innovaciones, sino a una real sociedad equitativa donde los contenidos y énfasis
curriculares asuman “una légica en todas sus dimensiones™

[...] Por tanto, si aspiramos a una sociedad equitativa y cada vez mas rica en
oportunidades para todos, los contenidos programaticos y sus énfasis
curriculares deben asumir esta logica en todas sus dimensiones. Esto no es
una innovacion, es una cuestion de derecho que debe materializase en
funcion de las tendencias actuales que abogan por una educacion mas
cercana al ser humano (Ocampo, 2014:14).

En otra ocasion, Ocampo (2015) pone el centro de atencion sobre la concepcion
epistémica de la diversidad como “fundamento antropolégico” de la educacion inclusiva,
cuando expresa que:

[..] La diversidad corresponde al “fundamento antropologico” de la
Educacion Inclusiva, pudiendo ser concebida como una “propiedad
connatural e intrinseca a la experiencia humana” y no como parte de un
dispositivo de homogenizacion y diferenciacion situada que limita, desgasta
y reduce “el potencial de diversificacion” de cada ser humano (Ocampo,
2015:10).

En esta linea de analisis, propongo en un articulo reciente (2015), como en una
pedagogia centrada en la semiotica y el pragmatismo clasico de Peirce, se potencian los
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procesos entre, ensefianza-aprendizaje, accion humanizadora centrada en el futuro y la
naturaleza logica-¢ética fundada en el habito de la creencia y la creatividad:

[..] La Pedagogia Semiotica-Pragmatista, primero, es una accion del proceso
de ensenanza-aprendizaje, que deberia de manera natural, entre el
educador(a) y los educandos, generar las actividades de una didactica
humanizadora, pues su riqueza educativa radica en las posibilidades
creativas, con vistas al descubrimiento que tiene objetivos y fines
programados dentro del curriculum, en el aula. Segundo, su valor educativo,
no radica en un tiempo en presente, sino que reside siempre en un futuro,
fruto de un proceso que no termina en el aula. Y tercero, es de naturaleza
logica-ética, porque el pensamiento y la conducta verdadera, la creencia,
permite un mejor autocontrol de los educandos; y por ello, funda la
esperanza del habito, no en lo que el alumno es capaz de hacer hoy, sino en
lo que puede lograr manana, via mejora, progreso y crecimiento (Palma,
2015:1).

La educacion humanizadora no se constrifie a limitar las facultades fisicas,
intelectuales y espirituales de los estudiantes, a través de la nocion de que las
competencias, calificaciones, evaluaciones y pruebas estandarizadas, son el motor y fines de
la educacion. Esta idea requiere el reconocimiento de que la educacion es siempre un
proceso, un camino que contempla toda la vida, en una comunidad educativa que abarca a
toda la sociedad y la cultura. ILa educacion humanizadora rompe con las formas de
autoritarismo, discriminacion, segregacion, sectarismo y clasismo dentro y fuera de las
aulas.

5.-EDUCACION INCLUSIVA Y DEMOCRACIA

La educacion inclusiva debe dar respuesta a todos los grupos marginados y
vulnerables para que reciban una educacion integradora y de calidad; entendiendo por
calidad, el desarrollo de todo el potencial humano que habita en cada persona. Este es uno
de los grandes objetivos de la educacion inclusiva parala UNESCO:

[..] La educacion inclusiva y de calidad se basa en el derecho de todos los
alumnos a recibir una educacion de calidad que satisfaga sus necesidades
basicas de aprendizaje y enriquezca sus vidas. Al prestar especial atencion
a los grupos marginados y vulnerables, la educacion integradora y de
calidad procura desarrollar todo el potencial de cada persona. Su
objetivo final es terminar con todas las modalidades de discriminacion y
fomentar la cohesion social. (UNESCO, Rescatado el 06/02/16. La negrita
es del autor. Véase en: http://www.unesco.org/new/es/inclusive-education/

Si vemos, por ejemplo, que la educacion inclusiva debe ser entendida como un
concepto ampliado, abierto y evolutivo, de correlato semiotico, estaremos en condiciones
de enfrentar la crisis cultural que vivimos, por ejemplo y concretamente, con el
analfabetismo por desuso del mapudungun.. (Zambrano, 1989). Por este motivo, la
democracia debe no solo reconocer las diferencias, sino también una articulacion
respetuosa de los intereses e iniciativas diversas. (Palma,D.,1990) En este contexto de
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relaciones conceptuales y sociales, lamentablemente, las autoridades de educacion han
fragmentado y aislado lo valioso del ser humano como signo, al considerar en la Ley de
Inclusion Escolar que, “lo importante es que se garantice la calidad de la educacion y la igualdad de
oportunidades, independiente del origen, historia o condicion social de la familia del estudiante™. Parece
razonable y democratico considerar que la educacion pueda ser de calidad y de justicia
social; pero una mirada mas critica, nos advierte que en realidad, pensar y actuar de ese
modo solo traera reproduccion de las desigualdades sociales. Puesto que ninguna
educacion de calidad puede ser tal, si se excluye de sus historias personales a los
estudiantes; haciendo ver que la educacion inclusiva se circunscribe netamente al sistema
educativo-Planes y Programas-, y no en relacion semiotica con el sistema social mas amplio.
Vemos entonces, lo que se expresa en el Instructivo sobre la Ley de Inclusion Escolar:

[..] El Ministerio de Educacion y el Gobierno de Chile buscan que la
educacion sea un espacio de calidad, oportunidad y seguridad, por ende, un
espacio inclusivo, en donde las nifas y nifios puedan convivir con otros, de
diferentes realidades. Lo importante es que se garantice la calidad de Ia
educacion y la igualdad de oportunidades, independiente del origen,
historia o condicion social de la familia del estudiante. (Instructivo
MINEDUC, Preguntas y Respuestas sobre la Ley de Inclusion Escolar,
Ministerio de Educacion. Gobierno de Chile. Punto N°14.: “¢Por qué mi hijo
tiene que compartir con otros nifios si yo no lo quiero™ Punto N° 14. Tomado el
29/01/ 2016, de la Biblioteca del MINEDUC. La negrita es del autor).

La literatura sociologica, educativa y critica de la educacion ha venido
sostenidamente reiterando, hace bastante tiempo- y formando un corpus teorico solido-,
que las relaciones categoriales en torno al fenomeno educativo, estan semioticamente
representados, determinados y a su vez, determinando otras mas, en un continuo
permanente de procesos. Bajo estas representaciones y significados amplios, expondré tres
ideas relevantes- en un curso amplio de la historia y de connotados teoricos-, que nos llevan
a ver la educacion inclusiva, conectada con la vida real extra-aula, la comunicacion
pedagogica como signo de algo externo a ella misma, y como la discriminacion construye
otros signos asociados a categorias de “superior” o “inferior”

[..] Yo considero que la unidad fundamental de la nueva pedagogia se
encuentra en la idea de que existe una intima y necesaria relacion entre los
procesos de la experiencia real y la educacion (Dewey, 1954:10).

[.] La educacion es un transmisor de las relaciones de poder externas a ella.
No importa aqui el grado de éxito alcanzado en la repeticion. La
comunicacion pedagogica del sistema educativo es simplemente un
transmisor de algo distinto de si mismo (Bernstein, 1993:171).

[..] La gente no discrimina a grupos porque son diferentes sino que el acto
de la discriminacion construye categorias de diferencia que ubican
jerarquicamente a la gente como “superior” o “inferior” y luego universaliza y
materializa tales diferencias” (Mc Laren, 1998:168).

La semiotica y el pragmatismo de cuiio peirceano proporcionan un sentido logico de
comprension, al problema de la politica y sus consecuencias; en definitiva, a la respuesta de
como vivir y convivir en una sociedad democratica. Donde el fin sea la prosperidad
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humana en general y no solamente resolver los casos individuales de conflicto, resultando
en una “razonabilidad concreta”, como el mas alto de todos los fines (Mayorga, 2008)
Igualmente, Sara Barrena (2008), especialista en semiotica y pragmatismo peirceano, ha
recalcado que la educacion ha de moverse hacia un terreno mas afectivo, no sélo cognitivo,
y ha de trabajar también intereses, motivaciones y sentimientos. Y que las actitudes que se
requieren para trabajar fundamentalmente en la educacion creativa, se halla, entre otras, la
tolerancia hacia las demas personas. Una vision integral e inclusiva de la educacion debe
proveer el encuentro con el mundo real y concreto:

[.] Una manifestacion concreta de la actitud abierta y, quiza especialmente
necesaria en la sociedad plural y multicultural en la que vivimos, es la
tolerancia. Es preciso educar a los nifos desde pequenos en el respeto a lo
distinto, exponerles a la diversidad cultural e inculcarles el convencimiento
de que las personas diferentes pueden ensenarnos mucho. Para eso sera
necesario que los nifios viajen, fisica pero también mentalmente, contarles
otras maneras de ser y de vivir. Se ha de procurar que a los ninos les guste lo
distinto, que tengan intereses amplios, animarles siempre al dialogo y al
intercambio de puntos de vista. Hace falta también en la investigacion otro
tipo de tolerancia que es la tolerancia ante lo que es confuso o ambiguo. Es
necesario aprender que las cuestiones muchas veces no tienen una tnica
respuesta” (Barrena, 2008:25).

6.-A MODO DE CIERRE

La semiotica es un fundamento potente para comprender que, si hemos de dotar a la
educacion inclusiva de un discurso epistémico, ésta debe pasar por reconocer cuales son las
consecuencias experienciales reales que tienen para todos los actores de la educacion,
entendiéndose la educacion como el completo terreno de factores sociales y culturales
intervinientes. En este sentido, la educacion inclusiva es un concepto que involucra a
todos, pues vivimos y aprendemos de todos.

En la educacion inclusiva, el ser humano como signo, no es solo el estudiante, sino
también el docente, que ademas de interactuar con recursos de ensefanza-aprendizaje,
para ciertas materias y contenidos particulares, incluye su propia historia y cosmovision
del mundo. Ninguno de los actores esta encerrado entre “cuatro paredes” a un espacio
tnico, puesto que esto lo convertiria en una educacion clausurada.

El estudiante, cualquiera sea el grado de su aprendizaje, es un continuo y
permanente signo humano, cultural y social, abierto a nuevas experiencias creativas de
expresion, libre y en constante crecimiento evolutivo, capacitado para contribuir a su
desarrollo personal y social, en una mejora real de la sociedad. Hablar de educacion
inclusiva, no es cerrar ni discriminar los discursos, sino abrir y expandir el sentido de que la
vida humana es siempre, a la luz de la semiotica, un signo en crecimiento ad infinitum.
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Resumen: plantear el proceso y el fenomeno de la inclusion educativa es ponernos frente a
un problema y un reto de la actualidad y del futuro que ha venido produciéndose a partir de
las demandas sociales a la ciencia y a la practica educativa. No se puede hablar de inclusion
si no meditamos por qué es imperiosa su aplicacion en las politicas actuales de las
instituciones de educacion superior (IES) en México. La sociedad del conocimiento exige
incorporar a la educacion superior a sectores que tradicionalmente no se incluian en este
nivel educativo, por lo que se demanda la adopcion de enfoques inclusivos que promuevan
practicas de equidad, igualdad y acceso, con calidad educativa. Entendemos a la inclusion
educativa como la generacion de espacios promotores de la equidad para capitalizar
culturalmente a los menos favorecidos en un ambiente de colaboracion, desarrollando en
todos, nuevas capacidades y liderazgo. Con el proposito de describir un marco general para
la inclusion educativa en la educacion superior, se profundiza desde una perspectiva
psicopedagogica sobre los atributos que promuevan sistemas inclusivos.

Palabras clave: inclusion educativa, IES, ambiente de colaboracion, nuevas capacidades, perspectiva
psicopedagogica
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A PERSPECTIVE OF INCLUSIVE EDUCATION IN HIGHER
EDUCATION: A PSYCHOLOGY DIMENSION

Abstract: raise the process and the phenomenon of inclusive education is to get in front of
a problem and a challenge for today and the future that has been produced from the social
demands for science and educational practice. You cannot speak of inclusion if not
meditate why it is urgent application in the current policies of the higher education
institutions (HEI) in Mexico. The knowledge society requires incorporating the above
sectors not traditionally included at this level education, so that the adoption of inclusive
approaches that promote practices of fairness, equity and access to quality education is
demanded. We understand educational inclusion and generation of opportunities for
developers to capitalize equity culturally disadvantaged in a collaborative environment,
developing in all, new capabilities and leadership. In order to describe a general framework
for inclusive education in higher education, it deepens from a psychopedagogical
perspective on the attributes that promote inclusive systems.

Keywords: inclusive education, IES, collaborative environment, new capabilities,
psychology perspective.

1.-INTRODUCCION

«..La educacion es el arma mas poderosa que puedes usar para cambiar el
mundo...» (Mandela)

La sociedad del conocimiento plantea retos ineludibles a las instituciones de
educacion superior vinculados con el acceso y la calidad de los procesos educativos, con la
primicia de promover en las nuevas generaciones capacidades para innovar y gestionar
conocimiento, este tltimo como el capital mas valioso que un pais posee. En este contexto,
la inclusion educativa adquiere un rol relevante para la conformacion de formas alternas de
organizar la cultura académica encaminadas a promover equidad e igualdad en ambientes
de colaboracion, pero al mismo tiempo fortalecer el desarrollo de capacidades y talentos de
todos los estudiantes, democratizando el conocimiento.

En el presente estudio, el aprendizaje colaborativo, se establece como el principal
generador de sistemas educativos inclusivos, ya que promueve el dialogo, la convivencia, y
la integracion de distintos puntos de vista entre los propios estudiantes a fin de alcanzar un
objetivo en comun. Articulada a la promocion de espacios orientados al aprendizaje
colaborativo, se propone revalorar la funcion de la tutoria en educacion superior, como una
estrategia que de manera tradicional se ha ligado con el seguimiento y acompafamiento de
los estudiantes. A partir de la inclusion educativa se conceptta a la tutoria como un
conjunto de apoyos que las instituciones educativas ofrecen a los estudiantes, de ahi que se
propone la necesidad de hablar de sistemas tutoriales orientados a la gestion de
comunidades de aprendizaje, a desarrollar el capital cultural asi como a la promocion de
procesos de autorregulacion en los estudiantes, argumentando que mediante estas acciones
se favorecen espacios para la inclusion educativa, en tanto se facilita la adquisicion de una
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serie de recursos cognitivos y sociales indispensables para que los estudiantes tengan una
incorporacion plena a la sociedad como agentes activos.

Con el interés de analizar algunas implicaciones sobre que enfoques inclusivos
demandan a la educacion superior, se profundiza una dimension desde una perspectiva
psicopedagogica sobre los atributos que promueven sistemas inclusivos. Esta dimension se
apoya en el disefio y desarrollo de estrategias psicopedagogicas que permitan dar respuesta
a la diversidad y con ello crear ambientes educativos inclusivos. Al respecto, Delgado
(2007) hace resaltar el papel de la inclusion educativa como una estrategia que promueve el
desarrollo humano, este tltimo es entendido como un proceso orientado a la ampliacion de
las opciones que disponen las personas, donde la educacion no se reduce a proveer al
mundo economico de personas calificadas, sino que favorece el desarrollo de los talentos y
aptitudes de cada individuo.

En suma, este trabajo tiene como proposito considerar a la inclusion educativa
como un factor que capacita a todos los estudiantes para actuar como agentes de cambio en
la actual sociedad del conocimiento.

2.-MARCO CONTEXTUAL

Stehr (1994) senala que la educacion superior ha cobrado un papel relevante en la
transformacion de la sociedad, no solo porque a partir de ella se genera el capital humano
para la generacion e innovacion del conocimiento premisa basica de la sociedad del
conocimiento, pero sobre todo, por configurarse en un nicho de apertura hacia sectores de
la poblacion marginados, lo cual demanda la adopcion de enfoques inclusivos que
promuevan practicas de equidad, igualdad y acceso, con calidad educativa. A nivel
internacional, el crecimiento de la matricula en educacion superior se ha multiplicado, asi
como las diversas opciones que integran la oferta educativa. Esta alta demanda exige a las
instituciones de educacion superior (IES) confirmar un importante compromiso social y
lidiar con una serie de desafios, como son: incrementar sus recursos (financieros,
infraestructura, convenios); aumentar su reconocimiento y prestigio nacional e
internacional; transferir y generar conocimiento; pero sobre todo asegurar la formacion de
los estudiantes, a fin de que se conviertan en agentes para el cambio y la innovacion. Es en
este contexto donde la inclusion educativa en educacion superior adquiere significado.

Por otra parte, Torres (2011) subraya que la inclusion educativa puede y debe ser
considerada como una actitud, como un sistema de creencias y valores que estara presente
en la toma de decisiones de aquellos que apuestan por ella. Con el objetivo de estudiar que
enfoques inclusivos demandan a la educacion superior, se plantea el desarrollo de una
dimension que se afianza en el disefio y desarrollo de estrategias psicopedagogicas que
permitan dar respuesta a la diversidad y con ello crear ambientes educativos inclusivos.

Asimismo, la UNESCO, como organismo con un alto impacto en las politicas en
materia educativa, se han expresado una serie de acuerdos que crean las condiciones para
generar sistemas inclusivos en educacion superior, asentados en principios de igualdad,
equidad, acceso y calidad educativa. Lo anterior marca un precedente relevante en tanto se
reconoce la urgente necesidad de crear condiciones para atender a la diversidad, de
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involucrar sin diferenciar a aquellos grupos que historicamente se han excluido,
reconociendo que la diversidad es el recurso mas preciado de las naciones. Sin embargo
para autores como Skelton (2002) no basta con el acceso a la educacion superior, la
inclusion educativa demanda ante todo democratizar el conocimiento.

Por otra parte, en la Conferencia Mundial de Educacion Superior (UNESCO)
celebrada en el 2009, se retomod como un proposito fundamental el acceso y la equidad a la
educacion superior. De lo expresado en este congreso se destaca la necesidad de asegurar el
éxito de los estudiantes y no solo garantizar su acceso. Lo anterior redefine el concepto de
equidad, al subrayar que esta ultima no solo se traduce en acceso, sino se amplia su
significado a fin de garantizar la participacion exitosa, la culminacion de los estudios, asi
como el bienestar estudiantil, mediante apoyos financieros y educativos apropiados para
aquellos que provengan de comunidades pobres y marginadas.

3.-UNA PERSPECTIVA DE EDUCACION INCLUSIVA EN IA
EDUCACION SUPERIOR: UNA DIMENSION PSICOPEDAGOGICA

3.1.-Inclusion educativa: dimension psicopedagogica

La inclusion educativa exige acciones precisas en el diseno, desarrollo y evaluacion
de actividades educativas. Si se parte de la condicion de que la inclusion educativa conduce
a generar sistemas orientados a la diversidad encaminados a democratizar el conocimiento
tal como lo refiere Skelton (2002) podemos indagar sobre qué componentes
psicopedagogicos podra expresarse la inclusion educativa. Con la finalidad de construir
algunos componentes, podemos analizar por lo menos cuatro, tal como se indican en la
Figura 1.

Tal como se muestra en la Figura 1, estos componentes se articulan de manera
anidada; es decir, los enfoques educativos centrados en el aprendizaje, incluyen y tienen
por centro al aprendizaje colaborativo, como el principal regulador que permite generar
desde las aulas espacios inclusivos. Asi, la inclusion educativa pretende ingresar en la
dimension psicopedagogica en cada uno de estos componentes.

El primer componente es la creacion de sistemas educativos centrados en el
aprendizaje, lo cual demanda crear las condiciones para que mediante contextos y
experiencias diversas se construyan saberes, teniendo como prioridad que la
heterogeneidad es la norma y que es imprescindible ofrecer diversas oportunidades para el
aprendizaje.

El segundo componente tiene que ver con personalizar los procesos educativos, en
el entendido de que cada estudiante tiene particularidades que habra que desarrollar tanto
en el campo académico como el personal.

El tercer componente se relaciona con organizar sistemas tutoriales, orientados a la
generacion de apoyos y recursos que las instituciones educativas pueden ofrecer a los
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estudiantes durante su trayectoria académica, que les permitan con éxito enfrentarse con
una serie de retos y prepararlos para su futuro profesional.

Por ultimo, el cuarto componente es el aprendizaje colaborativo, como el espacio
ideal que permite el dialogo, la convivencia, la solucion de tareas compartidas, la
negociacion, la articulacion activa y la empatia; atributos indispensables para trasladarse
hacia una sociedad inclusiva (Torres-Gonzalez, 2011).

A continuacion se trataran los dos tltimos componentes: la tutoria y el aprendizaje
colaborativo.

3.1.1.-Tutoria e Inclusion Educativa

La tutoria en educacion superior en las ultimas décadas ha cobrado mayor
renombre, debido a la importancia por producir sistemas educativos centrados en el
aprendizaje. La tutoria, en general, ha estado orientada a coadyuvar el desempeno de los
estudiantes y tradicionalmente se ha organizado mediante la tutoria bipersonal (tutor-
estudiante) o tutoria grupal (tutor-grupo de estudiantes).

INCLUSION EDUCATIVA

Figura 2. Componentes Basicos de Ambientes Educativos Inclusivos
Fuente: De la Cruz, G. (2012). Inclusion en Educacion Superior: de la atencién a la diversidad al facultamiento del estudiantado. Espaiia. Revista
cientifica electronica de Educacion y Comunicacion en la Sociedad del Conocimiento. Publicacion en linea Epoca IT Afo XII Namero 12
Vol. IT Julio- Diciembre de 2012 ISSN: 1695-324X.

La primera se ha enfocado a atender problematicas muy especificas de los
estudiantes; mientras la segunda ha sido empleada con mayor frecuencia en la practica
docente, ya que se busca mayor acercamiento y seguimiento sobre el desempeno de los
estudiantes, asi como atender necesidades como grupo.
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Sin embargo, esta vision de la tutoria desde la inclusion educativa requiere
modificar sus propodsitos y maneras de organizacion a fin de atender a la diversidad
fomentando talentos y capacidades. La tutoria desde la inclusion educativa requiere:

e Conformar maneras de organizacion alternas de tutor-tutorado, incorporando
como parte principal de su organizacion la tutoria entre pares y la generacion de
verdaderos sistemas tutoriales, en donde las instituciones educativas y los
departamentos o coordinaciones que la integren giren en torno a las necesidades e
intereses de los propios estudiantes. De igual forma, la tutoria entre pares, resulta
necesaria para la creacion de ambientes inclusivos pues mediante el aprendizaje
conjunto, a nivel interpersonal, se forman vinculos estrechos entre los estudiantes
mediante el dialogo y la reflexion conjunta incrementando su empatia y sentido de
pertenencia con sus compafieros; a nivel intrapersonal se fortalece la autoconfianza
y la construccion de la identidad profesional.

e Incluir como parte de las actividades tutoriales apoyos para incrementar el
capital cultural de los estudiantes. El ingreso a la educacion superior no asegura
tener las mejores condiciones para desenvolverse con éxito en el futuro; por ello la
tutoria puede actuar como catalizadora de experiencias culturalmente significativas
para la formacion de profesionales no reproductivos sino causantes de cambio e
Innovacion.

e Contener como parte fundamental del quehacer tutorial la gestion de
comunidades de aprendizaje, en donde coincidan distintos saberes y experiencias
en torno a situaciones que exijan el trabajo colaborativo. La conformacion de
comunidades de aprendizaje en la educacion superior permite recuperar la
diversidad sin diferenciar o fragmentar, pues es la diversidad la que enriquece la
comunidad en su conjunto.

e Propiciar espacios de autorregulacion en los alumnos a fin de disponer de
recursos cognoscitivos para el aprendizaje a lo largo de la vida. Esta seguramente
seria el objetivo final de la inclusion educativa en las IES: afirmar a los estudiantes
para el aprendizaje continuo y ser promotores activos de innovacion y desarrollo en
el conocimiento (Cruz, 2012).

3.1.2.-APRENDIZAJE COLABORATIVO E INCLUSION EDUCATIVA

Mediante el aprendizaje colaborativo, los estudiantes organizados en pequenos
grupos no solo llegan a realizar tareas compartidas, sino en la interaccion, la discusion, los
encuentros y desencuentros tienen oportunidades para conocer a sus companeros y a si
mismos e incrementar sus niveles de asertividad. Si como se ha sefialado en este analisis,
mediante la inclusion educativa se pretende generar espacios abiertos a la diversidad y la
heterogeneidad, donde todas las voces sean escuchadas, la tolerancia, el respeto y el
crecimiento conjunto sean las constantes, entonces potenciar el aprendizaje colaborativo
entre los estudiantes cobra sentido.

Por eso la educacion debe estimular que cada cual tenga la capacidad de apreciar
106 otros puntos de vista, promover una mejor convivencia, una adecuada comunicacion
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interpersonal, el respeto mutuo y los sentimientos de ayuda a los demas. La vida del ser
humano debe caracterizarse ante todo porque este tenga conciencia de si mismo.

Estos aprendizajes pueden contribuir a una vida mas plena pero son también una
premisa para la inclusion educativa. Aunque de alguna manera estan reflejados en el
discurso psicopedagogico desde hace mucho tiempo, no se materializan atn en la realidad
de la manera esperada.

Una de las dificultades y barreras mas necesarias a ser vencidas es la comprension
de que la inclusion pasa por la aceptacion social y la de cada miembro de la sociedad, este
es quizas el mayor problema a vencer para lograrla en la escuela como institucion
encargada de concretarla, siempre que se tenga en cuenta que no es la tnica, ésta es
también una tarea de la comunidad, de la familia, y de todos los grupos donde puede
convivir cualquier ser humano.

Se destaca que el aprendizaje colaborativo en la educacion superior demanda que
las actividades motivo de aprendizaje representen para los estudiantes un reto en si
mismas, que les permitan contender con situaciones cercanas a la realidad profesional y
promuevan el desarrollo de una serie de competencias, estas tltimas entendidas como la
integracion de saberes promotores del desempenio profesional. Utilizar estrategias que
promuevan el aprendizaje colaborativo a través de metodologias tales como el aprendizaje
basado en problemas, estudios de casos, método por proyectos y actividades de aprendizaje
basadas en simulaciones se vuelven imprescindibles (Cruz, 2012).

La importancia por el aprendizaje colaborativo, destaca el papel de la interaccion
entre los pares, como una condicion que promueve la construccion activa y conjunta de los
conocimientos. En dicha construccion, tanto estudiantes como docentes act@ian como
mediadores y pueden proveer de andamios o ayudas ajustadas a las necesidades de otros
estudiantes. Dado que mediante la inclusion educativa se pretende generar espacios
abiertos a la diversidad y potenciar las capacidades, el énfasis en la interaccion y en el
intercambio de experiencias desde diferentes miradas, resulta fundamental para la
generacion de saberes compartidos.

Se requiere de un clima acogedor que permita la libre comunicacion, el intercambio
y la cooperacion entre alumnos y maestros, ademas de la implementacion de metodologias
de ensenanza basadas en la construccion mutua del conocimiento y en la experiencia. Para
esto, resulta necesario llevar a cabo reformas educativas en la formacion docente inicial y en
servicio, con el fin de dotar a los maestros de las competencias necesarias para poder
enfrentar los desafios de la educacion inclusiva y acercar su labor a las necesidades y
expectativas de los estudiantes, quienes viven en un mundo de cambios permanentes.

La educacion inclusiva es una aspiracion y una necesidad de la universidad actual
que debe tener como principio basico la implicacion de todos, la aceptacion mutua, lo que
no se cumple espontaneamente, se ensefia y se aprende, como parte de la vida. En una
sociedad, en las comunidades, en una escuela, en un grupo, en un sujeto debe existir la
capacidad para la aceptacion, la convivencia, la ayuda, la tolerancia y el espiritu de
superacion.
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Estas consideraciones permiten sintetizar determinados retos y exigencias que debe
cumplir la educacion para lograr la inclusion.

3.1.2.1.-RETOS Y EXIGENCIAS PARA UNA EDUCACION INCLUSIVA

e Politica educacional coherente con los cambios que se necesitan a nivel social y
educacional.

e Transformaciones en los proyectos curriculares a todos los niveles: cambios en las
aspiraciones de cada nivel educativo, en los propositos generales y en los programas
de cada nivel.

e Transformaciones en los disefios curriculares de las escuelas formadoras de
docentes.

e Cambio sistematico del proyecto educativo de la escuela. El docente, los alumnos, y
el directivo como protagonistas principales.

e Preparacion sistematica del docente y el directivo. El empleo de la Innovacion
pedagogico didactica como herramienta de transformacion y generacion de mejores

practicas.
e Cambios de paradigmas de preparacion de la familia desde la escuela (Delgado, W.
2007).
4.-REFLEXIONES FINALES

En el presente trabajo se partio de la conceptualizacion de la inclusion educativa en
educacion superior como la generacion de espacios promotores de la equidad para
capitalizar culturalmente en un ambiente de colaboracion, desarrollar en todos los
estudiantes, nuevas capacidades y liderazgo.

La dimension propuesta para el analisis de la inclusion educativa vinculada con
aspectos psicopedagogicos se busco enfatizar que se cuentan con una serie de condiciones
para promover desde la educacion superior la generacion de espacios inclusivos. Sin
embargo la implementacion, desarrollo y posible éxito de la inclusion educativa dependera
en gran medida de cambios y transformaciones importantes y progresivas en la
organizacion y cultura académica dentro de las instituciones educativas, debido a que la
inclusion educativa implica el reconocimiento del otro en un espacio de colaboracion y
enriquecimiento mutuo.

Se destaca de este trabajo razonar el proposito de la inclusion educativa en la
educacion superior, donde prevalezca el poder de la inclusion orientada a la incorporacion
plena de los estudiantes en la generacion e innovacion del conocimiento, lo que
posiblemente promovera su insercion no solo a las instituciones de educacion superior sino
a la propia sociedad del conocimiento como agentes de transformacion (De la Cruz, 2012).
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Capitulo 4

EDUCACION Y EMPODERAMIENTO DE GRUPOS
VULNERABLES

Cecilia Navia Antezana®

Resumen: se presenta un analisis sobre las posibilidades de agencia de grupos vulnerables,
en particular indigenas, en el marco de un contexto discursivo en el que la diversidad,
multiculturalidad e interculturalidad adquieren cada vez mas relevancia. La presencia de
estos conceptos configuran formas de relacion y de poder entre diversas culturas, visiones
de mundo y de vida que tienen lugar en espacios locales y globales. Como campo de luchas,
se enfrentan visiones coloniales que se actualizan, o nuevas formas de colonizacion, que
intentan imponerse sobre los grupos indigenas generalmente desde una perspectiva
eurocéntrica. En el campo educativo se han impulsado propuestas desde afuera y adentro,
interculturales e intraculturales, en las que los sujetos individuales y/o colectivos van
tomando posiciones éticas y construyendo o recuperando su capacidad de agencia.

Palabras clave: interculturalidad, diversidad, grupos vulnerables, empoderamiento

EDUCATION AND EMPOWERMENT OF VULNERABLE
GROUPS

Abstract: we present an analysis about the possibilities of agency regarding vulnerable
groups, particularly indigenous groups. We take into account the discursive context in
which concepts such as diversity, multiculturalism and cross-culturally are taking more
and more relevance, in ways of relationship and power between different cultures, world
and life visions, in local and global spaces. As a fight domain, there are constraints between
actualized colonial visions, or new ways of colonizing, which tried to impose a Eurocentric
position to the indigenous groups. In the educative domain, programs sustained in these
concepts have been developed since cross-cultural or intra-cultural positions. In these
process subjects or collective groups are constructing ethical positions and constructing or
recovering their agency capacity.

Keywords: cross-cultural, diversity, vulnerable groups, empowerment
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Educacion y Empoderamiento de Grupos Vulnerables

1.-INTRODUCCION

En este capitulo se analiza la emergencia del discurso de la diversidad frente a
procesos educativos de grupos en condicion de vulnerabilidad y de exclusion. Se discute
como ante los planteamientos de la pérdida de las grandes narrativas propuestas por la
modernidad, van ocupando un lugar importante en el discurso educativo y de politicas
publicas conceptos como diversidad, multiculturalidad e interculturalidad. Con estos
conceptos se ha intentado comprender o nombrar nuevos fenomenos y demandas
provenientes de diversos sectores, en un mundo cada vez mas fragmentado, enfrentado a la
fragilidad de sus instituciones, incluida la del Estado. Por un lado, se hacen presentes en
demandas y derechos particulares de minorias, grupos sociales, grupos étnicos, entre otros,
y por el otro, en una dimension mas vertical, se recuperan estos conceptos como
orientaciones, politicas e incluso imposiciones. La particularidad de las demandas, y
también de las imposiciones, van delimitando exigencias dirigidas por un lado, hacia el
sujeto, al que se comprende como un ente particular, autonomo, capaz de autorregularse, y
en cierta forma, estas exigencias lo obligan a colocarse en una posicion cada vez mas alejada
del mundo social. Esto mismo podemos extrapolarlo a exigencias planteadas a
colectividades particulares.

Uno de los argumentos por los que se reclama el respeto a la diversidad y a la
multiculturalidad reside en el supuesto de que existen derechos y valores particulares de
grupos de personas que viven o forman parte de una comunidad, que se contraponen o
entran en tension con los derechos y valores de comunidades mas amplias, tanto a nivel
nacional como global. Con ello se pone en juego la construccion de una ética particular de
los sujetos, en tanto reivindican sus derechos y valores particulares, respecto a una ética
general basada en principios universales.

De manera mas puntual se presenta un analisis critico sobre el empoderamiento de
grupos indigenas que se encuentran en condicion de vulnerabilidad articulados al discurso
de la multiculturalidad. Se reconoce que en el actual contexto de la globalizacion se
configuran formas de relacion entre diversas culturas, visiones de mundo y de vida, en el
marco de relaciones de poder, que se expresan como nuevas formas coloniales o como la
actualizacion de viejas formas coloniales. De ahi que se analiza la emergencia de conceptos
como la diversidad cultural, multiculturalidad e interculturalidad, desde posicionamientos
que los actores de las comunidades y movimientos sociales, por un lado, y los impulsores de
las politicas publicas por el otro, reivindican, contestan, imponen. Se configuran por tanto
nuevos espacios en los que los creencias, valores y actitudes propios, tradicionales, locales,
se articulan y se confrontan con aquellos que se expresan generalmente con una
perspectiva eurocéntrica.

2.-ETICIDAD, MORALIDAD Y CULTURA

Partimos del supuesto de que las personas acttian a partir de un sistema de
representaciones culturales que orientan sus formas de ver el mundo, de verse a si mismosy
la relacion con los otros. En ellas, se configuran creencias, valores y actitudes, ligados a la
eticidad de los sujetos. Se comprende por eticidad “aquello que en una comunidad es estimado
como bueno o valioso, y por ende digno de alcanzarse” (Yurén, 2008: 23), y por lo tanto nos remite a
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las finalidades, que orientan el actuar de las personas de tal o cual manera. Al nacer en una
comunidad, en la que estan presentes estas creencias, valores y actitudes, a través de su
experiencia y su trayectoria, las personas se adhieren a ellas, conformando de este modo su
ethos.

En relacion a la eticidad, el sujeto va determinando su moralidad, que se construye
de forma individual, pues es la manera en que cada sujeto conforma sus acciones y
principios a normas y principios con pretensiones de universalidad. La moralidad de un
sujeto tiene que ver con lo que considera el “deber”, o con los criterios que le permiten
distinguir el “no deber”. De este modo la moralidad es la concrecion y particularidad de una
forma de vida y de un pueblo, y que rige las actuaciones de los sujetos (Yurén, 2008).

En la puesta en practica de la finalidad ética, desde una ética aplicada, se pueden
presentar dilemas morales y dilemas practicos, siendo los morales “circunstancias en las cuales
las obligaciones morales demandan....que una persona adopte una de dos (0 mds) acciones alternativas; aun
cuando la persona no puede realizar todas las alternativas requeridas” (Beauchamp, citado en Hirsch,
2011:50). Los dilemas practicos se refieren a “los conflictos entre los requerimientos morales y los del
propio interés... Si las razones morales compiten con las razones no morales, surgen preguntas dcerca de su
prioridad” (Hirsch, 201L: 51). Esto es, reconocer que la actuacion de los sujetos se basa
estrictamente en principios morales, pues pueden ocurrir conflictos para su aplicacion.
Ricoeur (en Yurén, 2008), considera que para resolver estos conflictos, es importante
recurrir a la phronesis, sabiduria practica, pues con ello se puede reconocer lo particular y lo
diferente y de este modo, se toma en cuenta el mundo de vida de los sujetos concretos y se
orienta al logro de la equidad.

En el vinculo entre la eticidad, la moralidad y la comunidad, se ponen en relacion las
formas identitarias de las personas, que se adhieren a las creencias de su cultura y van
configurando su relacion consigo mismas y con los otros. La configuracion puede
articularse en torno a asumir los elementos que se le imponen, identidad atribuida, o a
partir de recuperar elementos, que le permiten actuar en relacion con la voluntad de
libertad del sujeto, que implica recuperar la configuracion de una identidad construida por
si mismo, identidad reivindicada (Dubar, 2002). Esta tltima esta ligada a la autoformacion
del sujeto, considerada como:

[...] el proceso por el cual el sujeto se hace cargo de la direccion de su propia
formacion, en la cual interviene una intencionalidad en su formacion que
compromete a todo el ser, reorientando su vida y por tanto su existencia.
Este proceso es efectuado por si, para si, pero a su vez, la persona en
formacion establece interacciones con otros y con el mundo en el cual €l se
construye pero que a su vez €l construye (Navia, 2006: 60).

Con ello se recupera la importancia de la autonomia de los sujetos, pero siempre en
relacion a los otros, y con su contexto, pues a partir de ello, es que se pueden concretar los
ambitos del cuidado de si, del cuidado del otro, de la convivencia social y de la ciudadania.
Las personas se forman, adquieren identidad, moralidad y conocimientos en el marco de la
vida en un colectivo social, que nos ofrece un sistema de representaciones sobre la vida que
nos da certeza y tranquilidad para vivir en ella.
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3.-INCENTIDUMBRE Y PODER EN LAS SOCIEDADES

En el contexto de la globalizacion, nuestras certezas, fundadas en la vida en
comunidad, han empezado resquebrajarse. Entramos entonces a periodo en el que se nos
plantea la existencia de la “certeza incierta”, pues la incertidumbre marca el contexto en el
que los seres humanos nos hemos visto cada vez mas obligados a vivir.

[...] Hoy en dia podemos albergar dos certezas: que hay pocas esperanzas de
que los sufrimientos que nos produce la incertidumbre actual sean aliviados
y que solo nos aguarda mas incertidumbre (Bauman, 2001:33).

La incertidumbre no se vive como un fenémeno nuevo en la humanidad, pues es
constitutiva de su historia y cultura. Segtin Bajtin (en Bauman, 2001), desde sus inicios la
humanidad se ha visto afectada por fenomenos naturales amenazantes: terremotos,
explosiones volcanicas, inundaciones, etc. Ante estas amenazas, los seres humanos han
experimentado un miedo primal. A este miedo le ha seguido un miedo oficial que,
domesticando el miedo primal, cosmico, ha fabricado como prototipo un poder mundano y
terrenal. Este desplazamiento a un miedo construido, ofrecia certidumbre a los sujetos,
pero a la vez planted un imperativo de obediencia a mandamientos, es decir la sujecion a un
poder terrenal, ya no cosmico, que involucra la violencia, la negacion, la falsedad, la alarma
y el miedo, constituyendo con ello una dimension politica al miedo.

La esencia del miedo politico no es tanto la preocupacion por algo inminente sino,
en su configuracion como réplica del miedo cosmico, la sensacion de absoluta
vulnerabilidad frente a lo otro, cuyo efecto, cuidadosamente elaborado, es una
vulnerabilidad fabricada. De este modo, cuando nos referimos a grupos en condicion de
vulnerabilidad, podemos decir que dicha condicion se ha construido, por medio de una
relacion de poder, que se manifiesta en la exclusion, en la marginalidad, en la pobreza, y
también en el ejercicio politico de la imposicion de formas de subordinacion.

Bauman (2001) nos va mostrando como se han ido configurando estas relaciones de
poder a partir de métodos sutiles, que no siempre se pueden percibir y de los cuales no es
facil sustraerse. Desde el Renacimiento temprano aparece un elemento clave para la
modernidad: la risa, confinada en un principio al carnaval, como expresion de una batalla
contra el miedo oficial. Esto condujo a la fundacion de otro mundo alternativo, “el mundo de
la persona en relacion humana”, contraponiéndose al mundo serio y oficial, a la aburrida
cotidianeidad del formalismo oficial y logrando liberar el miedo, al acercar el mundo a las
personas. De ahi que la Modernidad, es concebida como una formacion endémica
transgresora, al romper lineas fronterizas, sin embargo, en ella se reconstituye la relacion
con el miedo:

[..] aquello que era privativo del carnaval, con sus ambitos y fechas
determinadas, se derrama a lo largo de todo el espectro espacio-temporal de
la vida. Pero lo mismo le ocurre al miedo: ya no hay para €l cotos vedados
(Bauman, 2011: 70).

El miedo dejo de ser un instrumento para someter la risa, como una imposicion
abierta y evidente, sino que encontrd en ella su refugio mas seguro para diseminarse
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ampliamente en la vida individual. Ahora se presenta, en el proceso de imposicion de la
autonomia y de la responsabilidad sobre los individuos, como inseguridad, incertidumbre y
desproteccion. Asi se le dio al individuo la libertad de crear sus propios miedos, asi como de
nombrarlos y enfrentarlos a su modo (Bauman, 2001).

4 -INVERSIONES DEL. AGORA: DE LO PRIVADO A LO PUBLICO

La reconfiguracion de las formas de participacion del mundo privado y pablico en
las decisiones fundamentales que afectan la vida de las personas marca la agenda social,
politica y educativa para atender los problemas educativos en los grupos en condicion de
vulnerabilidad.

Ante el debilitamiento de la importancia de las decisiones fundamentales de la vida
social y democratica en los espacios pablicos, como en la estructuras del estado destinados
para tales discusiones, se requiere la emergencia o fortalecimiento de canales de expresion y
de reconocimiento de sus problematicas. A su vez es necesario dar visibilidad a las
problematicas que enfrentan los grupos en condicion de vulnerabilidad, en particular de los
grupos étnicos, que parte, en primer lugar del reconocimiento de su existencia. En América
Latina, amplios sectores de la poblacion que han sido marcados como diasporas, separados,
excluidos de los beneficios del estado. Es importante distinguir las fronteras entre los
problemas que afectan a la poblacion en general, respecto de los que afectan a estos grupos,
que cada vez mas son puestos en condicion de mayor vulnerabilidad, en tanto desaparecen
de las agendas de politica, incluida la politica educativa, al considerar sus padecimientos,
como “dafios colaterales” del desarrollo (Bauman, 2011).

Esto se manifiesta en el debilitamiento de espacios que contribuyan a la toma de
decisiones colectivas, a la emergencia de un Estado que va disminuyendo sus
responsabilidades para garantizar el bienestar de sus ciudadanos. El estado protector y
benefactor, que garantizaba, la seguridad y el bien estar para todos, parece ahora, excluir
cada vez mas de este beneficio a una parte de la poblacion, ampliando o empeorando su
condicion de vulnerabilidad.

En la época de los griegos se contaba con el agora, como un espacio que,

[..] desempenaba un papel crucial en el mantenimiento de una polis
verdaderamente auténoma basada en la verdadera autonomia de sus
miembros. Sin ella, ni la polis ni sus miembros, podian conseguir, y menos
conservar, la libertad de decidir el significado del bien comtan y de lo que
debia hacerse para lograrlo” (Bauman, 2001: 96).

La nueva reconfiguracion de formas de organizacion, caracterizada por un
desencanto de las promesas de la modernidad, y en muchos casos por la critica severa de
intelectuales a la modernidad y a la democracia (Bauman, 2001, Dubet, 2006), ha generado
una pérdida de la agencia. Se ha producido un desequilibro en la relacion entre lo publico y
lo privado y una inversion en su relacion. Esto es, si antes, en el agora, invadido por lo
publico, representado por el Estado, lo “priblico’ era el sujeto actuante, y lo ‘privado’ era el objeto de
su accion” (Bauman, 2001:106), ahora, es lo privado lo que ocupa el mayor espacio en el agora.
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Sin embargo, al ser lo privado lo que ocupa o invade el agora, lo hace de forma desordenada,
no unificada, generando la retirada de los actores que intervenian en el espacio publico.

La relacion entre el poder y la politica se ha roto, en el sentido de que se han
debilitado las instituciones politicas, a las que se da cada vez menor credibilidad, con la
consecuente pérdida de certeza de los agentes politicos, e interviniendo, como actores
centrales en el ejercicio del poder, aquellos relacionados con el campo economico, no con el
politico. Es en ese marco que podemos hablar de un debilitamiento de las instituciones
(Dubet, 2006) y de la ausencia de agencias colectivas, prevaleciendo las economicas, pero
con agentes invisibles.

Al perder visibilidad las principales fuentes decisorias que impactan la vida de las
personas, el ejercicio de demanda de las principales necesidades sociales, propias del
espacio de lo politico de accion de los agentes de los sectores sociales, no encuentra
facilmente espacios para su expresion, o negociacion, o exigencia de tales necesidades. Me
refiero, para el caso de los grupos vulnerables, a las necesidades de existencia, o radicales,
retomando a Heller (1988: 73), definidas como “aquellas necesidades que no se pueden satisfacer en
una sociedad basada en relaciones de subordinacion y de dominio, o cuya satisfaccion no puede ser
generalizada” en sociedades basadas en relaciones de explotacion.

Ubicados en un contexto dominado por las leyes del mercado orientado a la mayor
ganancia, sin importar los efectos que ello genera en el bienestar de la sociedad, y particular
de los mas pobres y de personas en condicion de vulnerabilidad, es importante replantear
nuevas formas de participacion social, de reconstitucion de los tejidos sociales rotos frente
a la tendencia a la des-socializacion y sobretodo de garantizar la equidad en los grupos
humanos a partir de la restitucion de la importancia del espacio ptablico como el espacio
para la agencia de todos los miembros de la sociedad, mas aun de los grupos vulnerables.

5.-EDUCACION E INTERVENCION EN GRUPOS EN CONDICION DE
VULNERABILIDAD

Intentaré aportar algunos elementos que permitan comprender la situacion de los
grupos en condicion de vulnerabilidad y su relacion con procesos educativos y de
intervencion retomando algunos casos en México. La atencion publica a los nifios en
condicion de vulnerabilidad, sefiala Schmelkes (2012: 181), es dispersa y parece no haberse
responsabilizado por atender el problema de la equidad, centrandose mayormente en
programas compensatorios o en una “politica con una vision de déficit a partir de la cual se identifica
lo que les falta a las escuelas pobres para parecerse a las escuelas que no son tan pobres”.

La condicion de vulnerabilidad esta ligada a factores culturales y economicos, a los
que generalmente van ligados. Schmelkes (2012) sefiala que hay una correlacion sinérgica
perversa entre pobreza de oferta y pobreza de demanda. Esta se explica porque existen
condiciones en la poblacion, ligadas a bajos ingresos familiares, distancia de su cultura
respecto a la cultura de la escuela, de salud, entre otras, que hacen que estas poblaciones no
demanden una atencion de calidad. A la vez, algo similar ocurre desde la oferta de la
politica educativa que tiende a reproducir este tipo de demanda.
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Nos encontramos entonces frente a un condicionamiento cultural que tiene que ver
con las representaciones sobre el aprendizaje y la escuela que tienen las familias y las
poblaciones, que tienden a esperar poco de la educacion formal y de las ofertas que las
instituciones les ofrecen en términos educativos. En ese sentido Yurén (2008) seniala, en el
caso de un estudio con grupos vulnerables en Morelos, que las “expectativas,
representaciones y valoraciones de los padres, y especialmente de las madres, en relacion
con la educacion escolar de sus hijos(as) influye en el rendimiento y desempefio de
estos(as) y condiciona en algunos casos su rendimiento y desempefio escolar.

Para favorecer un clima familiar favorable a la calidad educativa y la disposicion de
los hijos a aprender, es preciso crear programas dirigidos a padres y madres de familia en
los que estos sean tratados en calidad de sujetos, que contribuya a su formacion, y por tanto
a la de sus hijos. Esto en contraposicion a programas en los que “se trata a los padres como
menores de edad, como sucedaneos de la escuela o como incapaces de ejercer una accion educativa” (Yurén,
2008: 123). Para ello, es preciso empoderar a los padres de familias, para que puedan valorar
no solo el proceso formativo de sus hijos, sino también, su propio proceso formativo.

En el caso de la educacion indigena, ocurre algo similar. A pesar de que se ha
reconocido a nivel Constitucional al pais como Pluricultural, y que se han definido politicas
estatales para impulsarla, la tendencia a nivel educativo continua orientandose a la
homogeneidad, prevaleciendo a su vez una desatencion de la equidad. Esto se expresa en el
hecho de que en las escuelas indigenas la lengua indigena no se atiende regularmente ni su
cultura es tomada en cuenta a nivel curricular; muchos de los profesores que atienden en el
area indigena no poseen una capacitacion adecuada, y en muchos casos los profesores no
hablan 0 no son competentes en la lengua que hablan sus estudiantes. Por otro lado, las
condiciones de infraestructura y recursos con los que cuentan las escuelas son deficientes.

Los bajos resultados educativos en esta poblacion muestran este amplio nivel de
desigualdad.

Destacamos otros programas que han atendido a estudiantes hablantes de lengua
indigena. Uno de ellos, el caso del Bachillerato General Mazateco en la Sierra Madre
Oriental Oaxaquena, ha impulsado una propuesta intercultural desde un enfoque que
recupera la comunalidad y las practicas autondmicas de la comunidad Mazateca Villa de
Flores. Ricco y Rebolledo (2010: 33), tomando como un actor central para la creacion y
desarrollo de este proyecto a las autoridades comunitarias y por solicitud de ellas a través
de la Asamblea Comunitaria, contribuyeron al desarrollo de este proyecto tomando como
referente la autonomia en educacion y como eje:

[..] la recomposicion de la vida comunal, la reapropiacion de los valores
tradicionales indigenas y la integracion de los avances cientificos y
tecnologicos al desarrollo comunitario, como vias alternativas de autonomia
indigena, bajo la premisa de fortalecer los conocimientos locales indigenas y
de la integracion de modo estratégico al contexto global” (p. 104).

Un problema al que se enfrent6 este proyecto fue que “en lugar de la que la educacion
formal impartida por el Estado haya fomentado un sentimiento de cuerpo, de solidaridad comunitaria, la
escuela y sus actores se han constituido en un espacio de contradiccion y conflicto” (p. 29).
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Recuperamos otra experiencia que se ha impulsado desde el campo universitario, el
caso de la Universidad Veracruzana Intercultural (UVI) en México. Dietz y Mateos (2010)
analizan el proceso de institucionalizar la “interculturalidad” en este proyecto universitario
y sobre las problematicas de indole metodologico, conceptual y de intervencion del
proyecto. Desde una “antropologia activista” con una “etnografia doblemente reflexiva”, los
autores senalan que del proceso de interculturalizacion educativa han surgido opciones
metodologicas que contribuyen a retroalimentar, rejuvenecer y descolonizar la clasica
etnografia antropologica. Los autores critican la “migracion” de conceptos antropologicos,
tales como cultura, etnicidad, diversidad e interculturalidad, tanto a las ciencias sociales
como a las politicas publicas. Reconocen una tendencia a reificar y esencializar estos
conceptos al grado de que se vuelven abiertamente contraproducentes tanto para el analisis
académico como para el acompanamiento de procesos de transformacion social o educativa.

Los autores destacan la articulacion de saberes formales e informales, generados en
contextos tanto urbanos como rurales presentes en las practicas de docentes,
investigadores y de vinculacion de la UVI, con las de actores identificados como mestizos e
indigenas, y destacan como se van enlazando e “hibridizando” mutuamente los saberes
académicos, organizacionales y comunitarios. Destacan a su vez la inmersion de los
estudiantes en actividades de vinculacion comunitaria, de gestion de proyectos y de
investigacion-accion, aun mientras cursan su licenciatura.

Otra experiencia que considero relevante mencionar es la investigacion desarrollada
en la Universidad Autonoma del Estado de Morelos “Familias aprendiendo; una estrategia
para la mejora de los aprendizajes de nifos y nifias migrantes, enfatizando las dimensiones
del aprender a aprender, aprender de y con los otros, aprender a convivir y aprender a ser”
(Yurén, 2008), desarrollada con jornales agricolas migrantes. En talleres de educacion no
formal las madres participantes lograron aprender a lo largo de la vida y aprender de y con
sus hijos; fueron construyendo un ambito de eticidad y socialidad y reapropiarse de
dignidad mediante el reconocimiento intersubjetivo. Es decir, con ello lograron revalorar su
dignidad y con ello a autorizar a plantearse proyectos y llevarlos a cabo. Sin embargo los
condicionantes a los que estan sometidas las familias de los jornales, hacen muy compleja la
intervencion con esta poblacion.

Una problematica a la que se enfrentaron en este proyecto fueron las
representaciones sobre el aprendizaje y la escuela que tienen las familias y las poblaciones,
que tienden a esperar poco de la educacion formal y de las ofertas que las instituciones
ofrecen a sus estudiantes en términos educativos. A su vez, existen formas de negacion de
los saberes y conocimientos propios, producto de la introyeccion de las formas de
deslegitimacion que desde la cultura dominante se han generado en torno a ellos.

En el campo universitario retomamos un programa que planteaba el reconocimiento
de la alteridad, asumiendo como propositos legitimadores la produccion de saberes
plurales y la aceptacion institucional de la diversidad. Es el caso del programa Pathways for
Higher Education financiado por la Fundacion Ford, que ha implementado, en América Latina
y otros paises, programas de apoyo para estudiantes indigenas para el desarrollo de
estudios universitarios. Analizando los resultados del mismo se encontr6 que los alcances
de este programa, estan condicionados por diversos factores, tales como la representacion
que se tiene de los estudiantes, al ser identificados como
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[...] handicaps de tipo econémico, social y cultural. Estos determinaron su
ubicacion en los margenes de las sociedades nacionales e influyeron
negativamente en sus probabilidades de logro escolar, por la distancia que
impera entre su cultura de origen y la académica (Didou y Remedi, 2009:
317).

Estos estudiantes universitarios fueron caracterizados como “discriminados vy
sufrientes”, tanto dentro como fuera de las instituciones, y fueron valorados de este modo por
la situacion de precariedad con la que ingresaban a las instituciones universitarias, que
afectaba sus rendimientos, asi como por los prejuicios existentes en torno a ellos. En el caso
de esta intervencion, se encontro que fueron muy pocos los que lograron colocarse en una
posicion de alteridad frente a la cultura académica, siendo necesario la creacion de
dispositivos de interlocucion ad hoc entre actores y estudiantes, reconociendo la
importancia de otorgar autonomia, a la vez que negociar pactos y obligaciones mutuas,
entre alumnos y actores institucionales.

Vemos entonces como una dificultad fundamental, en las iniciativas de intervencion
para grupos en condiciones de vulnerabilidad, los espacios que favorezcan la autonomia de
las colectividades y su empoderamiento.

Las formas de exclusion que prevalecen para el acceso a la educacion de los grupos
en condiciones de vulnerabilidad, tal como ocurre con los grupos indigenas y migrantes,
responden a lo que diversos autores han nombrado como nuevas formas de colonizacion, en
el impulso de politicas orientadas a reconocer o integrar su condicion cultural.

La insercion de esta critica a nuevas manifestaciones coloniales tiene que ver con el
surgimiento y puesta en practica de politicas ptblicas y reformas constitucionales, que han
integrado a la diversidad cultural tanto en la esfera nacional-institucional como en el
ambito transnacional (Walsh, 2009). Diversos autores coinciden en que la integracion de la
diversidad cultural en las politicas sociales, educativas, economicas, tiene que ver en parte
por la emergencia de movimientos sociales y sus demandas por reconocimientos y derechos
de sus culturas y formas de vida, en una dinamica que permite integrar las demandas y a los
miembros de las comunidades en los disefios globales del poder, capital y mercado.

Sin embargo, senala Walsh (2009:66) “permanece una trabazon histérica entre la idea de
“raza” como instrumento de clasificacion y control social, y el desarrollo del capitalismo mundial
(moderno, colonial y eurocentrado) que se formé como parte constitutiva de la formacion histérica de
América”. De ahi que la integracion de la diversidad a nivel de las politicas de Estado y de
politicas internacionales se ha legitimado en funcion de un modelo tinico de relaciones
sociales y economicas:

[...] La diversidad geografica, historica, cultural y lingiiistica de lo que hoy es

América Latina siempre fue reconocida y admitida por el poder colonial. Mas

atn el mundo nuevo aparecia como deslumbrante y lleno de posibilidades

infinitas de extraccion de recursos naturales y de la fuerza de trabajo

indigena. El punto esencial no era por tanto la admision de la diversidad sino

la utilizacion de esa diversidad en funcion de un modelo tinico de relaciones
122 sociales y econodmicas (Moya, 2009, p. 22).
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Esto ha contribuido a la configuracion de una perspectiva hegemonica que ha
invadido también las esferas del conocimiento, a lo que se ha llamado “colonialidad del saber”
(Walsh, 2009), que ha justificado “formas de expoliacion de la naturaleza, de biopirateria y saqueo y
privatizacion de saberes Y recursos, y que se sostienen sobre formas de subordinacion, exclusion, asimetrias
y diferencias de poder” (Argueta, 2011).

Retomando a Zizek, Walsh (2009: 30) plantea que en la reconfiguracion del mundo
globalizado, “el capitalismo global opera actualmente bajo una logica multicultural que incorpora la
diferencia mientras que la neutraliza y la vacia de su significado efectivo”, donde el reconocimiento y
respeto a la diversidad cultural se convierten en una nueva estrategia de dominacion. Asi se
han puesto en cuestion las politicas que enarbolan la diversidad cultural, la
multiculturalidad y la interculturalidad, cuando estas operan bajo la logica funcional, de
prolongacion de la colonialidad, y por tanto, como formas de re-colonizacion.

En ellas, las reformas educativas y constitucionales, lejos de contribuir a la equidad
e igualdad de los grupos en condiciones de vulnerabilidad, contribuyen a la administracion
del conflicto étnico y a la integracion de estos grupos a las logicas del mercado y de
concepciones de mundo occidentales, en lo que varios autores llaman “interculturalidad
funcional” (Tubino, en Prada y Lopez, 2009: 441) que no parecen orientadas a la “creacion de
sociedades mds equitativas e igualitarias, sino al control del conflicto étnico y la conservacion de la
estabilidad social” (Walsh, 2009: 30).

Para comprender esta vision de la interculturalidad funcional, que de forma
implicita niega las posibilidades de la diversidad, retomamos a Zizek (1997). El autor
analiza la articulacion de las formas culturales particulares que se reivindican con la nocion
de diversidad, senalando que lo universal surge de una escision constitutiva que consistio
en la negacion de la identidad particular, pero que a la vez, esta identidad es transformada y
es colocada como simbolo de identidad y completud. En ese proceso, lo universal se nutre
de lo que niega, que son justamente los contenidos particulares que le dan su existencia
concreta, funcionando como su sustituto.

Esto ocurre, sefiala el autor, como resultado de una batalla politica por la hegemonia
ideologica, en la cual se incorporan rasgos, apropiandose de elementos culturales, con el fin
de que la mayoria pueda “reconocer sus auténticos anhelos” en un marco identitario mas
amplio. De este modo lo universal se apropia a la vez de un contenido particular auténtico,
pero en el proceso de traduccion, lo transforma, produciendo una distorsion. Los deseos,
anhelos auténticos de los pueblos, que giran en torno a la solidaridad comunitaria y social,
al bien comun, son objeto de manipulacion. Visto de esta manera, estas formas culturales,
articuladas al bien comun, al ser incorporadas y transformadas, se hacen compatibles con
las relaciones existentes de dominacion. Asi, la lucha por la hegemonia ideologica y politica
se convierte en una lucha por la apropiacion de términos.

Al referirse a la emergencia de un nuevo racismo y sexismo, se plantea la existencia
de una estrategia que los hace impronunciables, y su eficacia depende de la autocensura de
aquello que se plantea como impronunciable. En vista de que el poder es siempre ya su
propia transgresion, contiene en si mismo, desde una escision original, su otro, la
resistencia, o el contrapoder, necesario para reproducirse. Como gesto de autocensura,
debe permanecer invisible.
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No hay cabida, en el capitalismo normal, sefala Zizek (1997), para un entusiasmo
ético politico. Se refiere a que hemos pasado, sefala el autor, a:

[..] Un universo postideologico pragmatico maduro, de administracion
racional y consensos negociados, a un universo libre de impulsos utopicos en
el que la administracion desapasionada de los asuntos sociales va de la mano
de un hedonismo estetizante (el pluralismo de las “formas de vida'), en ese
preciso momento lo politico forcluido esta celebrando su retorno triunfal en
la forma mas arcaica: bajo la forma del odio racista, puro, incolume hacia el
Otro, lo cual hace que la actitud tolerante racional sea absolutamente
impotente.

Prevalece entonces, para Zizek (1997), un “racismo posmoderno contempordneo”, como
sintoma del capitalismo tardio multiculturalista, en tanto se acepta la tolerancia al Otro,
que es folcklorizado, y con ello, privado de su sustancia. Esto ocurre en lo que el autor
nombra la tension entre la “posmoderna universalidad concreta” post-Estado-Nacion y la
universalidad concreta del Estado-Nacion. Es en este marco que surge el multiculturalismo,
que se presenta como respetuoso de las culturas locales, aunque parte de una posicion de
“racismo negada, invertida, autorreferencial, un ‘racismo con distancia’™. En esta posicion “el respeto
multiculturalista por la especificidad del otro es precisamente la forma de reafirmar la propia
superioridad™. Bajo el discurso multiculturalista, como la forma ideal de la ideologia del
capitalismo global, sefiala el autor, se esconde una tendencia a la homogeneizacion, sin
precedentes, y una amenaza del espacio pablico. La colonizacion, prevalece entonces como
una amenaza, pero en términos de autocolonizacion:

[..] la paradoja de la colonizacion en la cual solo hay colonias, no paises
colonizadores: el poder colonizador no proviene mas del Estado-Nacion, sino que
surge directamente de las empresas globales. A la larga, no s6lo terminaremos
usando la ropa de una Republica Bananera, sino que viviremos en republicas
bananeras (Zizek, 1997).

6.-NUEVAS PEDAGOGIAS DE IA DESCOLONIZACION Y
CONSTRUCCION DE LA AGENCIA

Para responder a estas politicas, se plantea como alternativa a la interculturalidad
funcional, una interculturalidad critica, que reconoce las asimetrias sociales y culturales asi
como las tensiones que emergen de ellas, y de los dialogos interculturales. Se propone para
ello formular pedagogias descolonizadoras, que retomando a Fanon, consideren
“desaprender todo impuesto y asumido por la colonizacion y la deshumanizacion para
reaprender a ser hombres y mujeres” (Walsh, 2009: 47). Se trata de pensar la ensenanza
desde una posicion decolonial, en la que en el proceso de ensefanza, se construya una
posicion desde el otro.

[...] Vista asi, la inter-culturalidad supone ahora también no solo reivindicar
el derecho a la diferencia, apertura frente a las diferencias étnicas, culturales
y lingtiisticas y a concebir a los indigenas como objeto de derecho, sino
124 ademas un nuevo lugar para lo indigena en la sociedad “nacional”,
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participacion politica activa en la identificacion y resolucion de los
problemas que atafien a todo el pais, y, por ende, ingreso con nombre y
mérito propio a la comunidad politica como sujetos de derecho; en suma, la
forja de nuevos modos de relacionamiento social entre diferentes y, por ende,
mayor democracia y un nuevo sentido ciudadano (Lopez, 2009:179).

Lopez (2009) conduce la discusion hacia un problema de justicia socioeconomica y
reparacion historica. En el plano educativo, se trata de plantear una intervencion educativa,
que no parta de la consideracion de que si la sociedad es multicultural sucede lo mismo con
la educacion:

[..] Se trata mas bien de mirar criticamente esa diversidad para decidir, de
un lado, como responder a ella y, de otro, como preparar a todos los
educandos para que se desempefien y vivan en una sociedad multiple,
compleja y diversa, ademas de empoderar a los subalternos para que asuman
el ejercicio y la reivindicacion de sus derechos (Lopez, 2009:185).

Si como lo senala Bauman (2003), la globalizacion ha conducido a nuevas formas
societales en las que se han privilegiado las actuaciones individuales, promoviendo la des-
socializacion, han surgido nuevas demandas y formas de participacion en la vida puablica y
en las decisiones del interés comtn. Entre estas nuevas voces y formas de actuar, se puede
ver la emergencia de la movilizacion de grupos excluidos, indigenas, afroamericanos, los
“sin tierra”, entre otros, en el contexto latinoamericano, que demandan y ponen en accion
nuevas formas de relacion entre las culturas.

En estas demandas, la cultura y el conocimiento tradicional se constituyen como
objetos centrales en las acciones de reivindicacion y de condicion de posibilidad de formas
de interculturalidad no coloniales, desde un descentramiento de la epistemologia
dominante, con estrategias de convivencia desde y para la diferencia (Lopez, 2009). Se
trata de la puesta en accion de nuevas formas de investigacion e intervencion como la
etnografia reflexiva (Dietz y Mateos, 2010), que nos conduzcan a reconocer la existencia de
formas de expresion y reivindicacion de los movimientos sociales, asociados a grupos
indigenas, que trascienden la demanda local, y que han ido constituyéndose como agentes
que reivindican sus demandas, desde su fortalecimiento, su empoderamiento, en lo que
Escobar (2003) propone como mundos y conocimiento de otro modo.

Vemos entonces la emergencia de propuestas intelectuales y practicas que
trascienden lo local, y que van configurando, al menos desde América Latina, a nivel
regional, una nueva posicion frente a la recuperacion de los conocimientos propios, de los
conocimientos tradicionales, en los que se integran propuestas de integracion de
aprendizajes bajo pedagogias descolonizantes, que reivindican éticas practicas, articuladas
a la existencia y a la vida.

En las demandas de construccion de nuevas formas de relacion entre los seres
humanos y las diversas culturas y comunidades, ocupa un lugar importante el
conocimiento, considerando el lugar que este ocupa a nivel global, en lo que se ha llamado
la “sociedad del conocimiento”, aunque para algunos autores, hemos pasado de la sociedad
del conocimiento a una economia del conocimiento (Carré, 2005). En este contexto, el
aprender a “saber aprender” se convierte en objetivo clave en la educacion y la formacion.
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Valdria la pena considerar dos aspectos respecto a este problema. Por un lado, poner
atencion a posibles orientaciones que la educacion y la formacion van tomando en el campo
economico, cuando encontramos un creciente discurso economico con lenguaje
pedagogico: “Motivacion, capacidad de aprendizaje, saber aprender... (El lenguaje de la economia se
viielve pedagogico!” (Carré, 2005: 19). Por otro lado, el posible uso del conocimiento, de los
conocimientos de las poblaciones indigenas, con un sentido colonial/global.

Si la interculturalidad tiene un sentido funcional y en este sentido neocolonial,
cabria analizar el reconocimiento y posicionamiento que han tenido diversos actores
sociales y étnicos, cuando demandan la recuperacion de su conocimiento tradicional y sus
saberes en las agendas de negociacion intercultural y en sus acciones, como un dialogo de
saberes (Argueta, 2011), o desde la emergencia de la ecologia de saberes (De Sousa, 2000).

Argueta (2011) plantea un dialogo pluralista que sustituya, por un lado, formas de
expoliacion de la naturaleza, de biopirateria y saqueo y privatizacion de saberes y recursos,
y que se sostienen sobre formas de subordinacion, exclusion, asimetrias y diferencias de
poder, y por el otro, desde las propias comunidades, la internalizacion de la asimetria, la
desvalorizacion de sus propios conocimientos, la erosion cultural, la pérdida de las lenguas
indigenas como reservorios de conceptos y conocimientos sobre el mundo, el desinterés en
continuar la tradicion, la distorsion, el cambio y la transnacionalizacion de saberes. En este
sentido, De Sousa (2006:14) propone “reinventar la emancipacion social”, retomando un
concepto central en la modernidad occidental, “organizada a través de una tension entre regulacion
y emancipacion social, entre orden y progreso, entre una sociedad con muchos problemas y la posibilidad de
resolverlos en otra mejor, que son las expectativas”.

A diferencia de aquellos que sostienen que ya no es necesario hablar de
emancipacion social, bajo la idea de que llegamos al “fin de la Historia”, criticando las
posturas posmodernistas, De Sousa (2006: 14) sostiene que sigue vigente pensar la
emancipacion, pero no en términos modernos, “pues los instrumentos que regularon la discrepancia
entre reforma y revolucion, entre experiencias y expectativas, entre regulacion y emancipdcion, esas formas
modernas, estdn hoy en crisis”, pues prevalece la idea de que necesitamos una sociedad mejor,
mas justa. El problema es que queremos atender problemas modernos, pero no tenemos
soluciones modernas, para lo cual es preciso reinventar la emancipacion social.

De Souza (2006) también sefiala que las ciencias sociales hegemonicas, constituidas
también por la modernidad occidental estan en crisis, cuestionando que se hayan centrado
en la regulacion (los estructural-funcionalistas) o en la emancipacion (los marxistas, los
criticos) a partir de una vision eurocéntrica y colonialista de esta tension de la
modernidad. También a nivel tedrico prevalece una crisis para atender los problemas
sociales. De ahi que propone recuperar las experiencias sociales que existen en los paises
del sur, que son experiencias locales poco conocidas y legitimizadas, que han permanecido
invisibles, para lo cual sugiere una sociologia de la ausencia y una sociologia de las
emergencias.

7.- AMANERA DE CIERRE

Es posible repensar las formas en que es posible situar el conocimiento y el
126 aprendizaje en la atencién a los grupos en condicion de vulnerabilidad. Si bien son

Cecilia Navia Antezana



Educacion y Empoderamiento de Grupos Vulnerables

multiples los factores que condicionan las posibilidades de equidad educativa en estos
grupos, me parece fundamental retomar los saberes y conocimientos, en una logica que
articule los conocimientos locales, los conocimientos de tipo cientifico y la sabiduria
(Villoro, 1982) y los procesos de apropiacion social de los conocimientos tradicionales
(Argueta, Gomez y Navia J., 2012).

Plantear la existencia de formas alternativas al aprendizaje escolar, implica
reconocer la existencia de las mismas en las comunidades de pertenencia en los grupos que
se encuentran en condicion de vulnerabilidad. En el caso de las comunidades indigenas,
estan marcados por fragmentaciones importantes por los procesos de colonizacion y re-
colonizacion a las que han sido sometidas, incluyendo la insercion funcional del discurso de
la diversidad cultural, multiculturalidad e interculturalidad. Sin embargo es importante
reconocer las formas de resistencia cultural, que permiten recuperar la existencia de estas
formas alternativas de educacion, formas propias construidas en el marco de su cultura y de
su lengua, que abren todo un campo de investigacion y de oportunidades para pensar en
politicas educativas con equidad, pertinencia y justicia para los grupos indigenas que se
encuentran en condicion de vulnerabilidad. Esto implica tomar una posicion frente a los
procesos educativos de los grupos en condicion de vulnerabilidad, en la que los diversos
actores involucrados se enfrentan a dilemas éticos que los confronta a establecer una
relacion con los otros considerando criterios éticos y de justicia. En este sentido cabe
recuperar los cuestionamientos que Ocampo (2012) se plantea en el campo de la educacion
inclusiva, al senalar el nivel representacional presente en las instituciones educativas para
ser incluyentes, considerando que éstas también deben realizar un analisis critico de su
discurso institucional y su historia en torno al lugar que ha ocupado en ellas la equidad, la
calidad y la igualdad de oportunidades, y su contribucion a la conformacion de una ética
personal y responsabilidad social.

Empoderar a los grupos en condicion de vulnerabilidad es una deuda historica con
los grupos menos favorecidos y en particular con los grupos indigenas. Si bien existen
programas y proyectos que recuperan la diversidad sociocultural, la multiculturalidad y la
interculturalidad, no existen programas que desincorporen los trazos de homogeneizacion
y de paternalismo para atender a estos grupos en una relacion de alteridad, considerando
los procesos educativos orientados a la comunalidad, a procesos autonomicos y al
empoderamiento.

Si, como diversos autores lo han planteado, nos encontramos en la sociedad del
conocimiento, podriamos senalar que en el marco del reconocimiento de la
multiculturalidad, los sujetos se enfrentan al imperativo de la reconstitucion de una nueva
eticidad frente a su comunidad y al mundo global.
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La interculturalidad y la descolonizacion en la Educacion Superior

y sus desafios en Bolivia

Capitulo 5

LA INTERCULTURALIDAD Y LA DESCOLONIZACION EN
LA EDUCACION SUPERIOR Y SUS DESAFIOS EN BOLIVIA

Mario Yapu"

Resumen: existen diversos esfuerzos para promover la interculturalidad y descolonizacion
en educacion superior, pero su aplicacion presenta limitaciones. Este articulo observa que
con frecuencia aquellos temas son analizados bajo influencias de la historia de la educacion
primaria o secundaria que no se adecua a la educacion superior y las universidades. En
otros casos son abordados como problemas principalmente culturales y folclorizantes. Por
eso propone una reconceptualizacion de la cultura y sugiere un analisis historico e
institucional mas integral, materialista y politico de la interculturalidad y descolonizacion
en las universidades. Asi trata de explicar las dificultades de aplicacion de la reforma
educativa actual en el nivel superior.

Palabras clave: educacion superior, universidades, interculturalidad; descolonizacion, estado, reformas
de educacion superior

INTERCULTURAL AND DECOLONIZATION IN HIGHER
EDUCATION AND CHALLENGES IN BOLIVIA

Abstract: there are several efforts to promote multiculturalism and decolonization in
higher education, but their application has limitations. This article notes that often these
issues are discussed under the influences of history in primary and secondary education
that not correspond to higher education and universities reality. In other cases they are
addressed as primarily cultural and folclorized problems. To attend this issue, this chapter
suggest a reconceptualization of culture and a more integral, materialist and political
historical and institutional analysis of interculturality and decolonization in universities.
In these way, tried to explain the difficulties in applying the current educational reform at
the higher education.

Keywords: higher education, universities, interculturality, decolonisation, state, higher education
reforms
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CUADERNOS DE EDUCACION INCLUSIVA

1.-INTRODUCCION

El objeto de este texto es analizar brevemente la universidad y el sistema
universitario a partir de los desafios que plantean los cambios que se pretenden desarrollar
desde la inclusion de temas como la intraculturalidad, interculturalidad y descolonizacion que
constituyen el fondo de la reflexion, en el contexto de la transformacion del Estado
boliviano. El trabajo trata de explicitar algunos elementos conceptuales y empiricos para
construir el problema acerca del tema, pues a pesar del tiempo transcurrido desde los anos
80, el campo de la discusion y de las politicas educativas sobre el tema, no se han
esclarecido. Reconocemos que en los tltimos afnos se han publicados diversos ensayos
sobre descolonizacion y educacion e incluso de la universidad (Walsh, Schiwy y Castro-
Gomez, 2002; Saavedra. 2007; Lander, 2000), pero, como veremos, son ensayos muy
generales que no afectan en la dinamica hegemonica de la universidad actual (Maldonado
Torres, Nelson, 2008; Lopez. 2007; Lopez, 2009); otros son claramente propuestas de accion
politica que tampoco ayudan a ver las estructuras de funcionamiento ni ofrecen elementos
que contribuyan a “desmontar” sus viejas estructuras coloniales. En Bolivia, al menos, no
existe ningtn estudio empirico sobre las universidades que aborde el tema desde una
perspectiva denominada “descolonizadora”.

Por nuestra parte, sostenemos que un proceso de transformacion de una institucion
- como es la universidad-, no puede basarse en un conocimiento superficial de sus
estructuras internas y de su historia instituida como una cultura académica y politica. La
universidad boliviana es una institucién con una larga historia y, desde los afos treinta del
siglo pasado, con autonomia de funcionamiento, aun cuando como es evidente depende
igualmente de su entorno. Esta situacion institucional afecta en los potenciales cambios de
las universidades. Por otro lado, en lo que concierne a la interculturalidad, un discurso muy
en boga desde los anos 90, sucede algo similar. Pues los discursos idealistas y humanistas
asimilan la interculturalidad a relaciones humanas y problemas de conciencia respecto al
otro, particularmente, el otro étnicamente diferente, donde la interculturalidad se reduce a
relaciones inter-étnicas (hoy en Bolivia se denominaria inter-naciones); con frecuencia esta
tendencia quedo reducida a problemas de conciencia y elogio de la diferencia. Otro
discurso mas radical, desarrollado en los tltimos anos, critica la tendencia anterior y asocia
su evolucion con la descolonizacion. En este discurso, la “interculturalidad critica” seria
una herramienta, y con ella se avanzaria hacia un reconocimiento y dialogo de saberes
efectivos. En otros términos, estos dos componentes, institucionales e ideologicos de
interculturalidad, se encuentran en relaciones francamente “distanciadas”.

2.-RELACION ENTRE POBIACION DE PUEBLOS INDIGENAS Y
UNIVERSIDADES

Siguiendo la idea de interculturalidad como relaciones entre culturas y/o naciones,
es decir, entre indigenas y universidad, se constata que es bastante difusa. La discusion se
ha visibilizado muy recientemente, e historicamente los problemas educativos de los
indigenas estuvieron mas relacionados con los niveles de educacion elemental o basica y
técnica. Esta idea y politica viene desde el siglo XIX y ha transcurrido el siglo XX. Fue
sostenida tanto por los que militan y luchan al lado de los indigenas como por los que ven
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los grupos de indigenas como reductos o como fuerza laboral empirica™. En ambos casos la
vision predominante concibe a los grupos sociales indigenas en el proceso de ascenso social
e integrador en los eslabones del sistema educativo vigente asi como en la division social
del trabajo dentro de un pais en constitucion como Estado-nacion.

Ya existe bastante escrito sobre la educacion indigena de fines del siglo XIX y principios
del XX, que trata la relacion de los indigenas con la educacion primaria y la formacion de
maestros, por lo que resumimos s6lo algunos aspectos.

e Esun hecho que los indigenas estaban relacionados a los sistemas de poder vigentes
como fuerza laboral en la explotacion de la tierra y las minas. En ese sentido, los
estudios de la educacion y escuelas indigenales han tratado de forma inseparable —
tal vez en desmedro de la especificidad de la educacion - de las luchas sociales
indigenales (Choque y Quisberth 2006; Claure, 1989). Esta relacion aparecio con
claridad en 1872 con la Ley de Libertad de Ensenanza donde el Estado se
responsabiliza tnicamente de la instruccion de nivel primario. En 1874 esta Ley fue
integrada a la Ley de Ex - vinculacion de tierras, con lo que los indigenas fueron
sometidos nuevamente a la explotacion de los patrones.

e La transicion del siglo XIX al siglo XX trajo consigo varios cambios. El movimiento
liberal de principios del siglo XX abri¢ diversos caminos educativos en el pais. Se
reorganizaron las escuelas ambulantes en areas rurales y se crea la primera escuela
normal para formar preceptores y maestros, en la ciudad de Sucre el 6 de junio de
1909. En este periodo se nota una primera influencia extranjera en la educacion
boliviana. El mas conocido es la contratacion del belga Georges Rouma quien tuvo a
su cargo la creacion y direccion de esta primera escuela normal. Rouma oriento la
politica educativa de entonces, considerando que ésta tendria procedimientos
cientificos, responderia a los oficios, trabajos y objetos manuales de los indigenas
como la agricultura, ganaderia, albanileria; la educacion se concretaria en una
escuela de trabajo, con disciplina, nuevos habitos de sobriedad y esfuerzo; su
funcionamiento dependeria del Ministerio de Instruccion Pablica y de Agricultura;
finalmente, la educacion bilingtie no era tema de debate, los indigenas debian
aprender la lengua castellana como parte de la vision de nacion de entonces.

e En los afios 30 destaca la experiencia de Warisata como parte de las escuelas
indigenales. Fue una organizacion escolar muy particular y constituy6 un proyecto
mayor que abarco varios nucleos escolares del pais, los cuales desafortunadamente
se desconocen casi por completo. Se insiste que esta experiencia fue marcada por el
funcionamiento de la logica politica andina, a saber, el sistema de ayllus (Pérez,
1992)” y fue difundida a nivel latinoamericano. No obstante, es bueno recordar que

*? Desde fines del siglo XIX y mas atn en el siglo XX, la corriente liberal primero y los partidos nacionalistas
posteriormente, resolvieron la “cuestion indigena” por la integracion al Estado-Nacion, donde los indigenas se definian
como la mano de obra para el desarrollo del Estado nacional proyectado o imaginado.

3 Los ayllus son las organizaciones politicas de las comunidades andinas. Se apoyan en las familias como unidades
basicas de organizacion social y productiva, y como poder politico incide en las multiples dimensiones de la vida en las 133
comunidades.
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en torno a las escuelas indigenales habia un proyecto politico de izquierda que supo
recuperar los sustentos comunales a nivel economico y politico de los ayllus, aunque
no en lo cultural y lingtiistico pues la ensefanza se proyectaba en castellano como
lengua oficial de la nacion e inculcaba ademas formas laborales escolares afines a la
cultura urbano - occidental™. Estas experiencias y debates de los afos 30 se
referian a la cuestion de la educacion elemental o basica e indigenas. No se referian a
la educacion secundaria y menos a la superior porque existia una ruptura social
completa entre los niveles educativos y los grupos o clases sociales. Habia un
convencimiento de que la educacion elemental o basica correspondia a los indigenas
y grupos populares mientras que la educacion secundaria y superior respondia a las
demandas y expectativas de la clase media y superior (Yapu, 2007; Castro, 2007).

Lo que precede permite sugerir la hipotesis (que no es nueva) de la relacion entre
indigenas y las politicas del Estado manejadas por grupos urbanos y criollos: una
relacion fundada en la division social y técnica del trabajo, es decir, los indigenas
ingresarian a las estructuras del Estado-nacion en formacion en tanto que este
Estado capitalista feudal-minero de entonces lo requiera.

e Lareforma educativa de 1955, consagrada en el Codigo de la Educacion Boliviana (CEB)
respondia a la vision integradora del Estado moderno jerarquizante y diferenciador.
Hecho que fue conceptuado socialmente como la revolucion frustrada o fracasada
mientras que para otros y mas tarde, culturalmente, fue el momento
homogeneizante mas notable, donde la escuela jug6 un rol importante (Yapu, 2007).
Esta interpretacion sirvio de motivacion para la reivindicacion de la
multiculturalidad y la educacion intercultural y bilingiie desde los afos 80
plasmada en la reforma educativa de 1994. En efecto, el Estado-nacion mestizo no
logro la uniformizacion lingtiistica y cultural, sino que al contrario, persistio el
analfabetismo, la marginacion de las poblaciones indigenas, la falta de cobertura
escolar, la mala calidad de la ensefianza, etc. (Lopez, 2005).

e Elintento de homogeneizacion lingtiistica y cultural tuvo efectos en los criterios de
identificacion étnica pues hasta el censo de 2001 no habia una pregunta que
permitiera conocer a los grupos indigenas. Esto sucede igualmente en la educacion
superior razoén por la cual es dificil saber cuantos indigenas ingresan a las
universidades.

3-REFORMAS EDUCATIVAS Y EDUCACION SUPERIOR Y
UNIVERSIDADES

Como dijimos al principio, las politicas educativas interculturales o no, dirigidas a
los indigenas, estan vinculadas al proceso de la division social y técnica del trabajo del modelo

134 # Al respecto, el conflicto politico se evidencia en la relacion de tension entre Utama, experiencia dirigida por
Guillén Pinto y el proyecto de Warisata, liderado por Elizardo Pérez y el indigena aymara Avelino Sinani.
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capitalista de desarrollo en un pais periférico con una poblacién indigena mayoritaria®,
donde se producen y reproducen relaciones de dominacion y explotacion que otros han
denominado el desarrollo del “colonialismo interno” (Gonzales Casanova, 2009; Rivera,
2010). Esta primera hipotesis esta relacionada a otros elementos de analisis como la trilogia
conceptual que nos ha guiado en varias investigaciones previas: sociedad, conocimiento 'y poder,
cuyas fuentes de inspiracion son los trabajos de Michel Foucault, Pierre Bourdieu, Basil
Bernstein y, en su continuacion, de Thomas Popkewitz. Desde este punto de vista la
universidad se constituye en un espacio social y cultural atravesado por relaciones de poder y
dominacion donde se producen (o deberian producirse) conocimientos, donde se seleccionan
(por ende se excluyen o se discriminan) ciertos tipos de conocimientos, se organizan e
imponen (justifican o legitiman) en tanto conocimientos verdaderos o al menos se los
propone como los mas validos, necesarios, oportunos, etc., en la formacion de futuros
profesionales y ciudadanos. Y en tanto espacio social es también un espacio institucional y
politico que se sustenta la conjuncion de las condiciones internas y externas de su proceso
historico™.

En ese sentido, sin coincidir necesariamente con nuestra interpretacion, las
investigaciones existentes sobre las universidades ponen de relieve los aspectos politico-
institucionales: por ejemplo, el estudio del Instituto Universitario Ortega y Gasset (1998),
de Rodriguez (2000) o las propuestas de la UNESCO de 1995 y 1998, sugieren y utilizan
criterios de pertinencia, relevancia social, calidad académica y rendicion de cuentas. En
estos analisis el mercado tuvo un impacto significativo porque fue considerado como
referente, imagen y metafora de funcionamiento y de analisis en las universidades. Al
respecto el libro de Rodriguez (2000) es sugerente ya que muestra la evolucion de la
preeminencia politica, de resistencia y revolucion, hacia una dinamica empresarial o mas
exactamente organizacional, discutiendo sus planes estratégicos, visiones, misiones,
estrategias y logro de resultados. El discurso institucional universitario introdujo en sus
planes las evaluaciones, auto-evaluaciones y acreditaciones, valorando criterios de
eficiencia y eficacia académica. En suma, la hipotesis complementaria es que las
universidades no solo son flujos de jovenes, financieros o de conocimientos, sino son
igualmente instituciones que implican el desarrollo de normas y reglamentos, relaciones de
intereses y de poder, que afectan en las macropoliticas como la de interculturalidad.

A modo de ejemplos senalemos.

a) Lareforma educativa de 1994

Laley 1565 en su Art. 20 plantea que:

» No hacemos mencion a los modelos socialistas de los paises del Este porque responden a la misma racionalidad
moderna industrializante que ignoro, sometio o excluyo a los “pueblos indigenas” denominados las “nacionalidades”;
ademas, su aplicacion en diversos paises pobres condujeron a sistemas dictatoriales de gobierno.

** En la década de los 90 algunos estudios de corte técnico fueron publicados; por ejemplo, en 1993 UDAPSO
(Unidad de Analisis de Politicas Sociales) y en 1996 la Fundacion Milenio (Grebe, 1996) publicaron dos compilaciones
como aporte al debate sobre educacion superior; en 1998 el Instituto Universitario Ortega y Gasset publico un trabajo
bastante documentado sobre la Reforma de la universidad publica de Bolivia y, en el aiio 2000, Gustavo Rodriguez y otros
publicaron De la revolucion a la evaluacion universitaria. En los altimos afos el PIEB (Programa de Investigacion Estratégica en
Bolivia) ha publicado diversos estados del arte sobre lo que las universidades han investigado, pero estos estudios no 135
toman por objeto de conocimiento las propias universidades.
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“El Organismo Central de coordinacion de la Universidad Boliviana, segtin el Art. 185 de
la Constitucion Politica del Estado, elaborara el Plan Nacional de Desarrollo
Universitario, en funcion del desarrollo econdmico, social y cultural, con los siguientes
objetivos:

a. Desarrollo de la investigacion, la docencia, la extension y la difusion cultural,
como funciones sustantivas de la educacion superior.

b. Optimizacion de la eficiencia, la eficacia y la calidad de la educacion superior.

c. Adecuacion de las actividades de la educacion superior a las necesidades de
desarrollo nacional y regional” (Art. 20, ley 1565).

En el Art. 21, esta ley establece también la creacion del:

“Sistema Nacional de Acreditacion y Medicion de la Calidad Educativa
(SINAMED), que sera administrado por el Consejo Nacional de Acreditacion y
Medicion de la Calidad Educativa (CONAMED) como ente auténomo vy
especializado” (ibidem).

En los hechos, por razones del disefio politico de estas instancias (por ejemplo,
dependencia del Parlamento Nacional en la conformacion del CONAMED) y del modelo
autonomico en las universidades publicas, esta ley afectdé poco en las universidades
pablicas (11 universidades) que dependen del CEUB (Comité Ejecutivo de la Universidad
Boliviana) mientras que las privadas (33 universidades) ingresaron a la dependencia total
del Ministerio de Educacion (ME). En el mismo sentido, la acreditacion tampoco prospero
como previsto en la ley.

Con todo se puede constatar que las universidades privadas y publicas (zen total 44
universidades en el ano 2004) se han consolidado como dos sistemas separados™. Cada uno
con sus particularidades y tensiones frente al poder estatal. Asi, dentro del proyecto de
reforma de educacion superior, a fines de los anos 90, una de las actividades del ME con
relacion a las universidades publicas, destaca el Fondo de Mejoramiento de la Calidad
(FOMCALIDAD) que promovi6 acciones de innovacion desde las propias universidades a
través de fondos concursables que beneficiaron a algunas de ellas (Weise, 2004; 2010). Por
otro lado, por ley y respetando el principio de autonomia, el Estado financia este sector
educativo. En cambio, las universidades privadas funcionan bajo el control total del ME en
la parte normativa pero no asi en los contenidos de formacion ni en lo financiero.

b) El Comité Ejecutivo de la Universidad Boliviana (CEUB)

Para las universidades publicas el CEUB constituye la instancia ejecutiva maxima.
Por eso es util mencionar algunos hechos que emanan de él. El documento X Congreso
Nacional de Universidades, Cobija, 26-30 de mayo de 2003 (CEUB, 2003) confirma que la
universidad puablica boliviana esta en proceso de asumir el desafio de la transformacion

7 En 2011 existen unas 54 universidades entre publicas y privadas en Bolivia. Se incluye las 4 nuevas
universidades especiales: una para la formacion de la policia (UNIPOL) y tres universidades indigenas (2009). Todas son
136 dependientes del Ministerio de Educacion.
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institucional. Los resultados de este Congreso plantearon como tarea el lograr la
competitividad en el marco de la sociedad del conocimiento; la responsabilidad respecto a
poblaciones de extrema pobreza, la democratizacion del conocimiento y los saberes, con
sentido de justicia y equidad; la sinergia que debe haber entre educacion, conocimiento y
desarrollo sostenible, y el uso de las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion.

Entre los Principios y los Fines de su Estatuto no existen indicios de discusion en
temas de multiculturalismo, ya que el documento contintia sosteniendo una vision integral
del saber y una produccion cientifica globalizadora. En una sus partes habla de: “apertura a
las diversas manifestaciones culturales, en un permanente didlogo con los agentes sociales
para colaborar en el logro de un desarrollo humano sostenible de su medio social” (CEUB,
2003:123).

Entre sus fines busca contribuir a la “creacion de una conciencia nacional” (p. 125),
reitera el sentido de la educacion nacional, democratica y popular y menciona el objetivo de
la formacion cientifica y humanistica del profesional, pero no expresa algo sobre temas
culturales y lingiiisticos del pais, que en los altimos afios se debatieron a otros niveles
educativos, como la educacion intercultural bilingtie para el nivel primario y la formacion
de maestros, y en menor medida en el nivel secundario.

En el marco de la preparacion del Congreso Nacional de Educacion (2004-2005),
postergado hasta 2006, la universidad boliviana participo de las reuniones y talleres
departamentales donde se analizaron los desafios por encarar de forma sistematica el tema
de la diversidad cultural y lingfiistica del pais a partir de la universidad. Los documentos de
trabajo del CEUB plantearon debatir la educacion superior intercultural y pusieron, por
ejemplo, en la mesa de discusion la cuestion de icomo se pueden considerar los saberes y
conocimientos indigenas en la universidad?

En 2009, segtn el XI Congreso Nacional de Universidades, el nuevo Estatuto
Organico aprobado incluye en su mision la recuperacion de saberes ancestrales y difusion y
acreditacion del patrimonio nacional (CEUB, 2010).

¢) Lanueva Constitucion Politica del Estado y la ley 070 de 2010

La nueva Constitucion Politica del Estado (CPE) de 2009 consagro siete articulos,
del art. 91 al art. 97, de los cuales podemos destacar que la universidad se define como una
instancia de formacion profesional, de produccion y divulgacion de conocimientos, donde
la novedad es la consideracion de conocimientos y saberes indigenas y campesinas con
relacion al conocimiento cientifico. Se plantea que la educacion superior — por ende la
universidad - es intracultural, intercultural y plurilingiic, pero no se menciona la
descolonizacion de este nivel educativo. Lo intracultural se refiere a la recuperacion de
saberes ancestrales e indigenas, la interculturalidad al dialogo de saberes y lo plurilingiie al
aprendizaje y ejercicio de las lenguas indigenas de acuerdo a los contextos de las
universidades. Este ultimo se ejemplifica con la creacion de las tres Universidades
Indigenas (UI) en las regiones aymara, quechua y guarani hablantes.
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La ley educativa 070 promulgada el 20 de diciembre de 2010 dedica a la educacion
superior todo el capitulo II1, como el subsistema de educacion superior de formacion profesional. El
capitulo esta compuesto de unos 20 articulos, del 28 hasta el 68. Este hecho indica un
interés particular del gobierno actual sobre el tema, a diferencia de la Ley anterior 1565
consagro solo diez (10) articulos a esta educacion.

d) Comparacion entre las reformas educativas de 1994 y 2010

Dado que las normas que el Estado determina constituyen las bases institucionales
de las tendencias politicas, es necesario apreciarlas de cerca. El cuadro siguiente resume los
principales puntos de correspondencia o divergencias de las dos tltimas reformas aplicadas
en Bolivia.

Aspectos tomados en la ley 1565: Aspectos tomados en la ley 070

Educacion Superior ASEP: Educacion superior
Educacion superior. El conjunto de | Educacion superior. Un espacio de
formacion técnico-profesional de tercer | generacion y recuperacion de saberes y
nivel, tecnologica, humanistico — artistica y | conocimientos expresados en las ciencias, las
cientifica,  incluyendo capacitacion, | tecnologias y las investigaciones que
especializacion y postgrados (art. 14). responden a las necesidades y demandas
sociales, economicas y productivas vy
culturales de la sociedad y el Estado
plurinacional.

Establece cuatro objetivos que apunta a la: i)
formacion de profesionales con miras al
servicio al pueblo; i) desarrollar la
investigacion, ciencia y tecnologia; iii)
democratizar el acceso al conocimiento con
sentido critico y reflexivo; iv) garantizar la
formacion  profesional acorde a las
necesidades y demandas sociales (art. 29).
Tipos de educacion superior. Aunque sin
correspondencia clara a los objetivos, la ley
propone cuatro tipos de formacion superior:
a) Formacion de maestros

b) Formacion técnica y tecnologica

¢) Formacion artistica

d) Formacion universitaria.

Formacion docente. Ias Escuelas | Formacion docente. Los diez articulos (31 a
Normales de formacion docente se | 40) detallan la naturaleza, estructura y
transforman en Institutos Normales | objetivos de la formacion docente. Solo
Superiores (INS) con nivel de técnico | destacaré algunos puntos:

superior (3 afos), prevé adscripciones alas | o Existe una exclusividad de formacion que

universidades y convenios para la parece definirse por la “dimension
formacion de mnivel licenciatura para pedagogica” del trabajo docente (art. 31).
docentes.

e FExiste una transformacion de INS a
Escuelas Superiores de Formacion de
Maestros (ESFM) de cinco afos; nivel
licenciatura.

e To curricular retoma los principios
generales de la educacion en esta ley.

e FEn lo institucional, funciona bajo la
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conduccion de las Direcciones generales.

e  Existe una exclusividad en la formacion
de maestros, en las ESEM. (art. 36) (todo
bajo la tuicion del ME).

e Lainsercion laboral esta garantizada bajo
la vigencia del reglamento del escalafon.

Postgrados docentes. Dio la posibilidad
de formacion docente en las universidades
y ademas establecio que la formacion de los
INS pueda ser reconocida en las
universidades (Art. 16).

Formacion postgradual docente. La linea de
formacion  postgradual continia en la
universidad pedagogica (Actualmente, en
2015) ya creada inicia sus actividades).

Maestros interinos (o no titulados de los
INS). Establece las formas de titulacion de
estos maestros.

Maestros interinos (o no titulados). No se
menciona la titulacion de los interinos.

Catedraticos en los INS. Los docentes
seran con nivel igual o superior de
formacion de licenciatura.

Catedraticos en las ESFM. Esto es igual, de
acuerdo a los niveles.

Educacion técnica. Crea el Sistema
Nacional de Educacion Técnica y
Tecnologica (SINETEC) para normar la
formacion profesional del sector y la
capacitacion laboral (no se reglamento).

Educacion técnica y tecnologica. La
formacion técnica se define articulada al
sistema productivo, sostenible, sustentable,
autogestionario, etc. Esta vinculada al
desarrollo de las ciencias y tecnologias.

Debe responder a las regiones y buscar
recuperar los conocimientos y tecnologias de
los pueblos indigenas y originarios (art. 42).
Esta compuesta de institutos técnicos y
tecnologicos 'y escuelas  superiores
tecnologicos.  Estas  instancias  tienen
jerarquias distintas (art. 43 y 45).

Formacion de la Policia y las FFAA. Los
sistemas educativos de la policia nacional y
de las fuerzas armadas son parte del
sistema educativo nacional.

Universidades especiales. La universidad
militar y de la policia, y universidades
indigenas.

Sobre las universidades. El articulo 20
deja al 6rgano central de coordinacion de la
universidad boliviana (segun art. 185 de la
CPE de entonces) para que elabore un plan
nacional de desarrollo universitario en
funcion al desarrollo econémico, social y
cultural del pais, cuyos objetivos son:

e Desarrollar la investigacion, docencia e

investigacion.

e Buscar la eficiencia, eficacia y calidad

de la educacion superior.

e Adecuar las actividades de la
universidad con las necesidades
nacionales y locales.

Formacion universitaria. Se refiere a la
formacion profesional, desarrollo de la
investigacion cientifica, la interaccion social e
innovacion en diferentes areas sociales.

La propuesta enfatiza en la formacion
postgradual de  especializacion 'y el
compromiso con los procesos de liberacion
social. Se estructura en niveles de pregrado y
postgrado.

El espacio universitario se amplia y diversifica
con: 1) las universidades publicas autonomas; ii) las
privadas; iii) las universidades indigenas y; iv) las de
régimen especial de las FFAA y la Policia.

Acreditacion. Se crea el Sistema nacional
de Acreditacion y medicion de la calidad
educativa (SINAMED) que dependera del
Consejo nacional de acreditacion y
medicion de la calidad educativa
(CONAMED).

Se determina la Acreditacion que supone
un proceso de auto-evaluacion, evaluacion

Acreditacion. Se establece que se creara la
Agencia Plurinacional de Evaluacion vy
Acreditacion de la Educacion Superior,
conformado de un directorio y seguiran los
pasos de auto-evaluacion, evaluacion por
pares y evaluacion social.

La acreditacion incluye una evaluacion social
(art. 68). (Esta idea es nueva e interesante,
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externa y acreditacion (bajo indicadores de | pero no se sabe como puede aplicarse pues
calidad). supone que los padres de familia o sus
representantes participen en la evaluacion de
la formacion universitaria).

Universidades privadas y titulacion. Universidades privadas y titulacion.

Bajo referencia a la CPE, establece que los | La condicion de funcionamiento de las
titulos en provision nacional de las | universidades privadas esta bajo el control del
universidades privadas seran otorgados por | Ministerio de  Educacion y  estas
la Secretaria Nacional de Educacion (SNE), | universidades responden a las demandas
en cambio ellas estan autorizadas para | sociales y productivas de las regiones y del
otorgar los titulos académicos. pais. El Ministerio de Educacion da la
Un aspecto por notar aqui se refiere es que | apertura de funcionamiento, seguimiento y
los tribunales de los examenes de grado de | evaluacion (no difiere significativamente de lo
las universidades  privadas  estan | planteado en los reglamentos generados en el
conformados por cinco miembros: dos de la | marco de la ley 1565) (Arts. 57 a 59).

misma universidad y tres externos, entre | La ley 070 no hace mencion a la designacion
estos ultimos dos seran de la universidad | de tribunales de examenes de grado, pero
publica del departamento y uno sera | tiene un reglamento especifico que hace
designado por el CONAMED (Art. 23). participar a profesionales externos a través de
la Confederacion de Profesionales. Este hecho
presenta diversos problemas de calidad y
pertinencia en la designacion de profesionales
en funcion a los temas de los trabajos
realizados en los post-grados.

Postgrados. En el marco de la ley 1565 no | Formacion postgradual (Art. 64). Se dedica a
se desarrollo. Pero el funcionamiento | la cualificacion profesional en diferentes areas
comenzo de manera dispersa y separada del | cientificas y tecnologicas, a través de
nivel de pre-grado. investigaciones y generacion de
conocimientos, vinculados a la realidad social.
Estara coordinado por una instancia
conformada por universidades del Estado
Plurinacional.

Educacion  superior  artistica.  Este
componente estd igualmente estructurado
desde niveles de capacitacion, formacion
superior hasta el nivel de licenciatura.

Tabla 1: “Educacion superior en la ley 070 de 2010 frente a la ley 1565 de 1994”.
Fuente: Ley 1565 (1994) y la ley 070 ASEP (2010).

Por la amplitud de los articulos propuestos, la ley 070 del 2010 refleja un interés
significativo por promover un cambio en la educacion superior y especialmente trata de
diversificarla, ya que las universidades publicas, tradicionalmente inamovibles, parecen
perder el monopolio de la formacion profesional de nivel superior, porque no sélo se han
creado otras universidades con estatus especiales (de la Policia, las Indigenas) sino también
porque diversas instituciones ya existentes que formaban Gnicamente hasta el nivel técnico
superior (tres anos), estan habilitadas para proseguir con el nivel de licenciatura y
postgrado, como, por ejemplo, la formacion docente y la formacion técnica y formacion
artistica. Las universidades privadas, por su parte, ya no incrementan en cantidad y han sido
reconocidas y certificadas por el presidente Evo Morales en noviembre de 2011, dando asi un
contrapeso frente a las universidades publicas que son muy criticadas en los altimos anos.

No obstante, se desconoce si esta diversificacion del campo de la educacion superior
busca desmonopolizar la universidad o considera que las universidades no estan en
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condiciones de responder a la diversidad de la demanda especializada de la sociedad y, en
particular, las politicas de educacion intra e intercultural y de descolonizacion.

Esta reconfiguracion del espacio universitario y de la educacion superior tampoco
clarifica como la interculturalidad y la descolonizacion ingresarian a las universidades, en
particular a las universidades publicas por gozar de su autonomia. Y no se sabe si esta
condicion de autonomia que dificulta las incidencias del gobierno en estas universidades,
impulso la creacion de las universidades indigenas las cuales son absolutamente orientadas
y dirigidas desde el Ministerio de Educacion, ni se sabe en qué medida estas nuevas
universidades pueden ser interculturales y descolonizadoras, pues al constituirse en
universidades que enfatizan las culturas, conocimientos, saberes y practicas indigenas
aymaras, quechuas o §uaranies, corren el riesgo de ser tan monoculturales como las
universidades actuales™.

4-LA INTERCULTURALIDAD EN LA EDUCACION SUPERIOR.
ELEMENTOS PARA DISCUSION

4.1.- La concepcion de cultura y efectos en la interculturalidad e intraculturalidad

Si bien el discurso de la interculturalidad se expandio aceleradamente desde los anos 80
del siglo pasado en diversos rincones del mundo, por su origen, contexto, uso politico,
carece de un contenido comun. Solo para referirnos a Bolivia, estas diferencias se
evidencian en los escritos que acompanaban a la interculturalidad diferencialista neoliberal
y los escritos post-2006 que critican la version de los afios 90 como funcionales al régimen
neoliberal de entonces ubicandolos como otra forma de colonialismo moderno®. Por eso es
necesario precisar lo que entendemos por cultura en este texto y qué conlleva una
concepcion de interculturalidad. A diferencia de la vision culturalista influida por la
antropologia cultural, entendemos por cultura:

e Un proceso y producto de bienes materiales, es decir, los procesos productivos y
econdmicos se constituyen en un componente de la cultura; asi la tecnologia y las
técnicas son productos y componentes culturales, ademas de los diferentes tipos de
conocimiento tecnologico; aqui podemos recuperar los aportes de la antropologia
econdmica, tecnologica y material.

%8 Hasta la fecha (2015) ha habido una promocion de formacion en las universidades indigenas, mas no se ha
difundido los resultados en la calidad de profesionales formados ni de los estudios realizados en estas universidades.

** Con relacion a la reforma educativa de los afios 90 se publicaron diversos textos: Albo Xavier y Anaya y Amalia,
Niftos alegres, libres, expresivos. La Paz: CIPCA/UNICEF, 2003; Albo Xavier, Educando en la diferencia. La Paz: CIPCA/UNICEF,
2002. Posteriormente, en 2005, Luis Enrique Lopez publico un estudio de sintesis acerca de la experiencia de la educacion
intercultural y bilingiie en Bolivia: De resquicios a boquerones. La educacion intercultural bilingiie en Bolivia. La Paz: PROEIB-
Andes/Plural, 2005. Desde la vertiente opuesta que critica la interculturalidad culturalista y diferencialista de aquellos
anos estan los estudios promovidos desde de la Universidad Andina de Ecuador: Walsh Catherine. Pensamiento critico y
matriz (de)colonial. Quito: UASB, 2005; Walsh Catherine, Schiwy Freya y Castro Gomez Santiago, Indisciplinar las ciencids
sociales, Quito: UASB/Abya Yala, 2002. Ademas, a partir de los afios 2008-2009, en el Instituto Internacional de
Integracion del Convenio Andrés Bello (III-CAB) de La Paz, se han publicado diversos ensayos orientados a replantear el
debate sobre la interculturalidad (Viana, 2009). 141
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e Un conjunto de formas, procesos y contenidos de organizacion social que se
traducen en el manejo de normas, reglas, relaciones de poder y decision o patrones
de poder; esto es el componente politico de los pueblos que igualmente es cultura.
Por consiguiente, las formas de convivencia cotidianas o las mas formalizadas en
tanto formas de gobierno modernas (por ejemplo, el Estado en sus distintas
organizaciones) o tradicionales (el ayllu, en Bolivia), son también parte de las
practicas culturales.

e El sistema simbolico y significativo - asociado comtnmente a lo cultural -, que los
pueblos o grupos humanos construyen en su historia. Se refiere a los sistemas
simbolicos y cognoscitivos, que van desde conocimientos cientificos formalizados
como la matematica, los conocimientos experimentales, hasta las representaciones e
imaginarios que dan cohesion a la vida cotidiana, de las cuales algunas se visibilizan
en ritos, fiestas, cuentos, codigos culturales, normas, preceptos, etc.

Asi definida la cultura, la interculturalidad en las universidades debera
problematizar por lo menos estos tres componentes intrinsecamente
interrelacionados. Cuyo corolario en el analisis es que:

e Lainterculturalidad en la universidad, como un eje de conocimiento y accion, tiene
que ver con cuestionar el estado o la naturaleza de sus bases materiales productivas,
economicas y tecnologicas propias y de su entorno. ¢Quiénes detienen los lazos de
las relaciones economicas de la universidad mas alla de que el Estado nacional
financie a la universidad puablica? Esto descarta, por un lado, la vision idealista,
culturalista y humanista de la interculturalidad y, por el otro, la universidad
concebida como parte de la superestructura o aparato ideologico del Estado, muy
comun a la critica simplista de los marxistas de los anos 60 y 70. Adopta mas bien
una perspectiva materialista de la produccion y distribucion de conocimientos, y de
la formacion de recursos humanos como ciudadanos (Gonzalez, 2010). Invita a
abordar la universidad desde la economia politica del conocimiento y de los sujetos.

e Del mismo modo, la cultura como formas de convivencia implica ipso facto el analisis
politico y del poder: los patrones de poder. Esto exige adentrarse en las estructuras y
dinamicas de formacion de grupos sociales en las universidades del pais y fuera de
ellas; conocer y comprender las pugnas y luchas entre ellos, por ejemplo, en las
elecciones de las autoridades universitarias, donde se practican también relaciones
politicas clientelares, tan criticadas en las practicas politicas nacionales. La practica
politica universitaria no difiere esencialmente de lo que sucede a nivel nacional,
pues, al final, son los mismos actores, intelectuales, académicos, expertos, técnicos,
de la clase media universitaria, los que transitan entre la universidad y las
estructuras del poder estatal nacional, asi, a menudo son parlamentarios, ministros,
asesores, etc. Este hecho, a primera vista, puede facilitar el desarrollo de la
interculturalidad en la universidad conectando los actores con los problemas
politicos nacionales, la diversidad cultural, la dominacion y exclusion culturales
vigentes en el pais, sin embargo no hay atn pistas serias al respecto.

142
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Por ultimo, la interculturalidad se refiere al campo de la produccion de bienes
simbolicos y codigos culturales, y sus intercambios. Esta acepcion de lo cultural ya
es muy conocida porque la mayoria - si no todos-, de los debates y politicas
educativas se han restringido a esta dimension: los valores de reconocimiento,
respeto, etc., del otro, en este caso de los indigenas. O bien, al contrario, enfatizan
en la reivindicacion de lo ancestral pre-hispanico colonial, claramente expresada, en
el discurso anti-colonial o de descolonizacion actual. Al respecto, no estamos
seguros de que ni el uno ni el otro sean alternativas tedricas y metodologicas mas
atinadas. Tal vez por eso la primera opcion fracaso a principios de esta década y que
la segunda no acaba movilizar el mundo universitario, salvo a algunos militantes
indigenistas.

Lo que precede permite percibir que la descolonizacion y la interculturalidad no son
faciles de aplicarlas en las universidades porque suponen desmontar toda la historia
institucional acumulada y estructurada; ademas sus reflexiones estan mas
vinculadas a otros niveles educativos que el superior.

La intraculturalidad, por su lado, ha sido bastante discutida en los tltimos seis anos
pero no acaba de distinguirse netamente de la revalorizacion de lo propio y de las
culturas ancestrales que ya fue propuesto en la Educacion Intercultural y Bilingiie
(EIB) de los anos 90. La intraculturalidad designaria aqui el priorizar el conocimiento
y la produccion de los diferentes elementos econdmicos, politicos, sociales y
culturales de los pueblos indigenas, como algo propios, considerando sus
potencialidades materiales, tecnologicas y de conocimiento, para abrir nuevos
senderos posibles de inclusion en la ensenanza universitaria. Al respecto, ya existen
aportes significativos de investigadores (estudios de etnohistoriadores realizados
desde los afios 60 y 70 sobre las tecnologias, las organizaciones politicas, la
produccion cultural como los tejidos, los sistemas de riego, la ceramica, etc.) y de las
propias organizaciones indigenas como los Consejos Educativos de Pueblos

Originarios (CEPOS), con relacion a la informacion y conocimientos indigenas ™.

No obstante hay que ver en qué medida la universidad puede hacer suya las
implicaciones de intraculturalidad, las mismas que no seran efectivas si ignora las
condiciones institucionales y politicas que fueron asentadas con el tiempo como
tradiciones; por ejemplo, la eleccion y designacion de autoridades, la elaboracion de
reglamentos, las politicas financieras al interior de la institucion, el uso de
“formatos” de ensenanza y aprendizaje o los “protocolos” de investigacion, etc., que
se repiten constantemente y son parte de las practicas neocoloniales de ensenanza,
aprendizaje e investigacion.

Frente a esta situacion, tampoco es facil admitir los cambios estructurales del
Estado boliviano sea bajo imposicion o aceptacion libre, sin poner en riesgo la
autonomia de la institucion universitaria.

% Sobre este punto los intelectuales que discuten la descolonizacién o luchan por los pueblos indigenas subalternos
o subalternizados no mencionan los trabajos empiricos: por ejemplo, los estudios de John Murra sobre la economia y las
organizaciones politicas y los trabajos de los CEPOS publicados en los afios 2007 y 2008.
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4.2.-Universidad como objeto inaprehensible y discursos ideologicos sobre
descolonizacion

Desde la publicacion del seminario internacional sobre Modernidad y pensamiento
descolonizador en 2005 (Yapu, 2000), en Bolivia se han escrito un sin ntmero de ensayos
sobre descolonizacion (Saavedra, 2007; 2009; Lara, 2010), discursos politicos, e incluso
intentos de aplicarlos a la politica educativa en una version bastante radical, como fue la
propuesta de Ley Educativa Avelino Sifani y Elizardo Pérez (ASEP) de 2006, cuando fue
ministro Félix Patzy. No conviene detenerse en el analisis de estos ensayos
descolonizadores porque, en rigor, ninguno de ellos trata directamente la universidad en
tanto objeto empirico de investigacion. Por eso sefialaré solamente algunos elementos que
pueden ser de interés para la discusion. Unos abordan la universidad y sus cambios desde
lejos en el tiempo (siglo XVI) y el espacio (relacion Europa/América); vinculan este
proyecto de universidad con la modernidad, donde a falta de trabajos historicos cabe
mucha imaginacion mental y discursiva — para el caso boliviano al menos. Se habla
entonces de la relacion fundadora Europa — América, del descubrimiento de América en
1492, de la relacion colonial eurocéntrica instituida como un estado de vida que atraviesa la
domesticacion corporal, mental y psiquica; que se habria naturalizado. En ese sentido se
habla de colonialidad del poder, del saber y ser (Quijano, 2000; Lander, 2000; Saavedra, 2009).

Podemos compartir este diagnostico ensayistico sobre las relaciones coloniales y
neocoloniales, en que los grupos sociales subalternizados han vivido durante siglos y que la
universidad, al igual que la Iglesia, haya sido parte de este proyecto colonizador y
modernizante, con la ocupacion de la América indigena. Sin embargo estos trabajos carecen
en general de datos, especialmente de informacion historica sobre las universidades. Falta
hacer una historia social, politica y cultural critica de la universidad en Bolivia pues lo que
se ha escrito no aborda este punto de vista (Ponce, 2011) *'. Por consiguiente, tenemos mas
interrogantes que respuestas ¢(Cuales son las practicas pedagogicas universitarias
colonizantes y quiénes la practican? y ¢(Cuales serian las practicas pedagogicas
descolonizantes y de quiénes provienen?

Y considerando los tres ejes de colonialidad poder, saber y ser, podemos anadir otras
interrogantes: ¢En qué consistirian las relaciones de poder - patrones- descolonizadas en la
universidad como un espacio publico?, ¢(Cuales serian las caracteristicas de una politica
publica de conocimientos descolonizada?, ¢Los conocimientos indigenas - sin
interrogarnos sobre como se hayan construido - seran por principio descolonizados?,
¢{Descolonizar la universidad implica cambiar de actores indigenas en su seno, en lugar de
los actores actuales? Asumiendo que los indigenas - y todos los subalternizados- se
encuentran en relaciones coloniales o neocoloniales de dominacion ¢Bajo qué condicion se
puede sostener que ellos ya son descolonizados? Al respecto, segin el resumen sobre la
descolonizacion en Bolivia de Spedding (2011): el debate refleja mas una cacofonia que
claridad teorica y politica.

3! En muchos casos las reflexiones sobre el tema son influenciadas por los llamados estudios postcolonidles y de subalternidad
144 provenientes historicamente de intelectuales indas (India) (Sandoval, 2009) y otros profesores latinoamericanos que
trabajan, principalmente, en Estados Unidos.
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A continuacion quisiera ejemplificar la discusion, tratando de ilustrar que hay una
diversidad de pistas de investigacion y debate ideologico y politico en torno a la
universidad. El primero se refiere a los debates desarrollados en torno a la descolonizacion
y educacion superior publicados en el libro Educacion superior, interculturalidad y descolonizacion
(Saavedra, 2007), que fue fruto de un seminario realizado en La Paz, Bolivia, promovido por
el CEUB vy otras instituciones. El trabajo es interesante porque refleja los avances de
discusion en el tema pero sus abordajes son — metaforicamente - desde lejos, temporal y
espacialmente hablando, por ende los desafios de las politicas publicas y las universidades
estan en concreto ausentes. En la publicacion no hay un estudio especifico sobre la
universidad ni se menciona lo poco que se investigo en Bolivia en los anos 90 y principios
de los 2000 (Instituto Universitario Ortega y Gasset, 1998; Rodriguez, 2001; entre otros).
Tampoco menciona y discute los estudios publicados al nivel internacional promovidos por
la UNESCO (1995;1998) y el CRESALC-UNESCO (1997) o por CLACSO desde principios
de los anos 2000 (Lopez, 2006; Mollis, 2003; Tiinnermann, 2008; Santos, 2007; Vessuri,
2006; Sader, Aboites y Gentili, 2008). Como es obvio, estos trabajos no comparten
necesariamente la tendencia de descolonizacion discutida en el libro.

El segundo ejemplo se refiere a algunos ensayos de Boaventura de Sousa Santos
acerca de las universidades. El enfoque y los conceptos que este autor utiliza en sus
reflexiones son bastante sugerentes para la critica de la politica y el cambio de estas
instituciones. De hecho es uno de los intelectuales que tiene mucho impacto en la discusion
sobre la descolonizacion y esta muy relacionado con los movimientos sociales en América
Latina y en particular con Bolivia, pais al que visita con frecuencia. Sin embargo, en el
analisis de las universidades y particularmente su propuesta de universidad para el siglo
XXI es insuficiente. Segtn ¢l la universidad esta en crisis de hegemonia que represento un
modelo de conocimiento anclado en una logica disciplinaria y mantenia una relacion
unilateral con la sociedad. Lo cual estarfa en crisis. Empero, la falta de manejo de
investigaciones empiricas actuales o historicas conduce a que sus reflexiones no condigan
con las practicas universitarias bolivianas, pues el predominio disciplinario en las
universidades no ha perdido confianza y los vinculos de la universidad con su entorno son
diversos (por ejemplo, segiin estadisticas de jovenes que desean optar por la educacion
superior: 709% desea la universidad, 7% a 10% la educacion técnica u otras carreras cortas,
etc.). Es decir, la universidad boliviana, mas alla de las criticas externas (politicas), atin no
ha perdido confianza socialmente. Con esto, obviamente, no queremos justificar el modelo
de conocimiento disciplinario vigente desde por lo menos un siglo atras, muchas veces
repetitivo, con docentes que no hacen sino replicar los manuales disciplinarios producidos
en Estados Unidos o Europa; con docentes que por su militancia politica en partidos
politicos o movimientos sociales van cabalgando entre el parlamento y la universidad: una
forma convencional de entrelazar la sociedad y la universidad, la politica y la formacion. Es
mas, la institucionalizacion docente tampoco parece reflejar criterios de calidad porque la
universidad publica paga poco, salvo que ya se haya hecho carrera dentro de ella, llegando a
ser profesor titular””. En el plano curricular, la universidad boliviana fomenta muy poco lo
interdisciplinario y lo transdisciplinario, conceptos que Santos recupera de Gibbons et al.
(1997): las materias y las disciplinas se mantienen muy desagregadas, donde el docente es
titular. En las formaciones pedagogicas superiores, esto es, Diplomados en Educacion Superior

32 En varias de las universidades publicas (no hay informacion de las universidades privadas), mas del 60% o 70% de
docentes de pre-grado no son titulares y trabajan bajo diversas modalidades de contrato con salarios variables de una 145
universidad a otra. Estos profesores a contrato ganan entre 6 a 9 dolares USA la hora académica.
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que habilitan a la docencia universitaria, se estudian a menudo teorias y practicas que
corresponden a la educacion primaria y secundaria, y no a las universidades. Finalmente, la
investigacion, que es una de las funciones principales de la universidad (Gonzalez, 2007;
Lopez, 2000), se encuentra relegada como prioridad porque la universidad boliviana se
dedicada mas a la docencia - transmision de conocimientos e informacion-; y cuando
pretende llevarla a cabo, los criterios de calidad estan mas centrados en cumplir protocolos
formales que en la perspectiva de creacion, innovacion y produccion real de conocimientos.

Todo esto ilustra en efecto que hay problemas serios en la universidad boliviana,
pero Santos, no lo muestra. Faltan estudios historicos y sociales que evidencien la crisis por
¢l diagnosticada®. Sin embargo, el autor hace una propuesta de universidad para el siglo
XXI: “La Universidad Popular de los Movimientos Sociales” (Santos, 2007: 99-117); la cual
se asemeja a un programa de capacitacion de los movimientos sociales que muchas
Organizaciones No Gubernamentales (ONG) pueden realizar y en algunos casos lo
realizan. Este tipo de propuestas preocupa porque ignora la historia institucional y de
poder de las universidades: la existencia de normas, estructuras académicas y curriculares,
grupos sociales en pugna, sistemas burocraticos, etc. Es una de las consecuencias de la
ideologia de la globalizacion intelectual en la que parece presumirse que las historias locales
no tienen peso y en la que los diagnosticos globales se imponen a las condiciones locales.

4.- ALGUNAS CONCLUSIONES

Para terminar es necesario puntualizar los principales temas referidos a los desafios
de la interculturalidad y descolonizacion en educacion superior donde se involucran
inevitablemente el Estado a través de sus politicas y la sociedad civil con su diversidad
cultural y su desigualdad. En resumen hemos discutido que los discursos de
interculturalidad y descolonizacion debieran estar mejor anclados en la historia pasada y
contemporanea y las condiciones institucionales y materiales de las universidades y el
sistema de educacion superior, en general. En este caso nos limitamos a las universidades.

En primer lugar, la historia de la educacion y los indigenas (para asociar de manera
grosera con la idea de interculturalidad) en Bolivia, esta ubicada y se lo ha estudiado
principalmente ligada al nivel basico o primario. Donde la integracion de esta poblacion
desde el punto de vista del Estado o la dinamica propia de estas poblaciones casi siempre se
ha conjugado con la formacion de la mano de obra laboral, las migraciones internas y la
movilidad social y espacial. Dado que hasta el censo de 2001, luego la CPE de 2009 y el
censo de 2012, la clasificacion étnica en Bolivia estuvo ausente; no se conocia la pertenencia
étnica de la poblacion. De manera que era muy dificil saber y hablar de interculturalidad
(como concepto) relacionada a lo étnico (como culturas). Por esta razon algunos jovenes
quechuas o aymaras dicen que los indigenas, mas alla de las clasificaciones e
identificaciones actuales, ingresaron a la educacion superior y las universidades por

3 Las universidades son instituciones bastante cerradas que no permite hacer investigaciones sobre ella. La bibliografia
mencionada en este articulo es practicamente completa. En ese contexto, lo que plantea De Sousa coincide con algunas

146 opiniones aisladas sobre la universidad en Bolivia, que se apoyan en experiencias su trabajo y no corresponden a un
trabajo cientifico.
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diversos mecanismos, y nada impide que se autoafirmen como quechuas, guaranies, etc.
Dicho de otro modo, la interculturalidad y descolonizacion, si bien son elementos
sustanciales para la formacion de una ciudadania con identidad, no debieran ser
proyectados bajo marcos similares que sirven a los niveles educativos inferiores.

En segundo lugar, las politicas educativas y las leyes no abordan con claridad el
aspecto curricular y cultural de la educacion superior, y a veces, basandose en la historia y
politicas de educacion primaria (que es lo que se conoce mas), proyectan ideales sobre este
nivel sin tomar en cuenta las caracteristicas de la poblacion, politicas y gestion. Las leyes
muestran apenas los limites académico-institucionales. Pues, el Estado no puede tratar la
educacion superior como a otros niveles educativos, proponiendo planes de estudio
comunes, por ejemplo. Hay autonomia institucional y libertad de catedra en las
universidades. Y mas alla, existen variables tales como: la poblacion joven y adulta que esta
inserta en un mundo globalizado; el conocimiento cientifico y la informacion estan mas alla
de las fronteras de los Estados; o los sistemas productivos y economicos nacionales tienen
limitaciones, etc.

Por consiguiente, y en tercer lugar, en el horizonte de construir una educacion
superior, especialmente, una universidad intercultural y descolonizante existen diversas
tensiones. Por ejemplo, los conceptos de interculturalidad e intraculturalidad como trabajo
teorico, ideologico y politico, deben ser mejor dilucidados. Hasta ahora no ha superado la
idea convencional de que lo inter-cultural no puede darse sino sobre la base de lo intra-
cultural, es decir, sin enfatizar las culturas indigenas; o bien, evidenciando los excesos de
folclorizacion dados en los afos 90 y los cambios de actitudes hacia el otro, con aceptacion,
tolerancia y respeto (Albo y Anaya, 2003). Y desde el punto de vista de los indigenistas mas
radicales la descolonizacion debiera replantear la historia educativa desde el sometimiento
de los indigenas por los espafioles en 1492.

La pregunta es saber: {Qué educacion indigena se reporta en la historia pre-invasion
hispanica y qué educacion indigena se reproduce hoy con potencialidad de ser viable como
politica educativa actual? Es mas, hay que ver si interculturalidad, es un concepto
necesariamente ligado a lo indigena y, entonces, de qué descolonizacion se hablaria. A
proposito introdujimos una precision en el concepto de cultura relacionado al
conocimiento, el poder y sus instituciones, y su anclaje material. Por eso la transformacion
critica de la educacion superior sugerimos situar al menos a tres niveles: politico institucional,
curricular y cognoscitivo, y productivo y economico.

e En lo politico institucional debe investigarse y fundamentarse hasta qué punto los
patrones de poder vigentes en las universidades pueden ser impactados y
eventualmente complementados o sustituidos por los emergentes de los pueblos
indigenas y originarios — al menos si inter (culturalidad) o des (colonizacion)
implican recuperar saberes politicos de conduccion de autoridad. Este tema esta
ausente del analisis cientifico actual, los discursos supra-valorantes e ideologicos de
los indigenistas no ingresan a las estructuras de la institucion universitaria. Es mas,
a este nivel, hay que senalar que para cambiar paradigmas no es suficiente cambiar
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actores porque ellos - indigenas, por ejemplo — no son en parte sino producto de las
relaciones sociales e historicas y de poder en que viven, y de la educacion tradicional
que ellos recibieron. (aqui recupero los estudios de Pierre Bourdieu sobre el campo
intelectual y campo politico, quien después de Marx y Weber, operacionaliz6 como
instrumento de analisis los conceptos de campo, estrategias, y habitos).

e En lo cognoscitivo, cultural y curricular, un problema de la educacion superior concierne
a las politicas de conocimiento y culturales. Es decir, como la universidad puede
incluir o no los saberes en todos sus estados (tipos de conocimientos), origenes (de
donde provienen), propiedad (a quiénes corresponden), posiciones (qué posicion
ocupan en las estructuras y jerarquias de ensefianza) y valores (como valoran los
conocimientos las personas que ensefian y quiénes aprenden).

En particular, hay que interrogarse sobre ¢como los saberes indigenas pueden ser
aceptados en las universidades? Esto es claramente un tema politico dentro y fuera
del sistema universitario, que actualmente no esta a la orden del dia. Es decir, los
diferentes cursos referidos a lo inter o intracultural o dialogo de saberes
(Diplomados sobre salud intercultural, educacion intercultural, diversidad cultural
en educacion superior, etc.), no dejan de ser “experiencias” particulares, dado que no
logran ingresar al sistema universitario como politica curricular y de ensenanza y
aprendizaje tal como se propuso uno de los documentos del CEUB™.

e Finalmente, en lo productivo, economico, financiero y tecnolégico, la universidad publica,
al igual que diversas instituciones publicas, se beneficia del fortalecimiento del
Estado y en especial de los ingresos del IDH (Impuesto Directo a los
Hidrocarburos), es decir esta en condiciones distintas frente a la tendencia de la
educacion superior del periodo neoliberal de los afios 90, cuando se pretendio
privatizarla. Sin embargo, esta l6gica no modifica la relacion entre la sociedad civil y
las universidades ni con el propio Estado, porque carece de una estrategia e
instancia técnica que interactiie con la sociedad civil para generar parte de sus
recursos financieros o que realmente se convierta en un espacio de produccion de
conocimientos; esto es, las universidades sean espacios interculturales donde
confluyan diversos tipos de saberes y conocimientos, incluidos los conocimientos
indigenas (si son posibles), de manera que se supere la vision simplista de lo
economico y lo material, capitalizando asi las nuevas tecnologias, sistemas de
informacion y de conocimiento en redes.

De manera general, la interculturalidad y la descolonizacion en educacion superior y
las universidades, no solo debiera analizarse desde la geopolitica del conocimiento, como
sugeria Mignolo, ni desde la historia tnicamente, sino de igual manera desde la economia

** Varias experiencias de las Universidades Indigenas Interculturales fueron sistematizadas por La UNESCO, a
través de IESALC (Mato, 2008). Lo que se evidencia es que la diversidad cultural en educacion superior no ingresa
facilmente a las universidades convencionales y por eso permanecen las universidades interculturales y/o indigenas. Otros
estudios de CLACSO (Leher, 2010) o el ensayo de Gonzéalez (2007), no llegan a problematizar la relacion entre la
universidad y los pueblos indigenas. La discusion de la nueva universidad latinoamericana gira sélo en torno a la
democratizacion (acceso) sin discriminacion (raza, clase y género), la universidad publica, participativa, abierta y
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politica del conocimiento, precisando que el conocimiento esta estrechamente relacionado a la
formacion de las personas y el poder.
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Capitulo 6

POLITICAS EDUCATIVAS Y COMPLICIDADES PARA DAR
CABIDA A LAS(S) DIVERSIDAD(ES)

Gabriela Czarny Krischkautzky*

Resumen: el texto desarrolla algunas perspectivas que por medio de diferentes
concepciones de lo intercultural, han abierto dimensiones para reformular la desigualdad
social y la injusticia cultural en el campo educativo. Mas que sugerir métodos para una
educacion que atienda a la diferencia (social, cultural, étnica, lingiiistica, entre otras),
pretendo reconocer los nudos que debemos problematizar para una reformulacion de
nuestras concepciones educativas en sociedades multi-inter culturales.

Palabras clave: educacion intercultural, pueblos indigenas, desigualdad, ciudadania

FOR EDUCATIONAL POLICIES AND COMPLICITIES
ACCOMMODATE (S) DIVERSITY (ES)

Abstract: the text develops perspectives that through different conceptions in the
intercultural discussion, have opened a dimension to reformulate the social inequality and
cultural injustice in the educational field. More than suggest methods for education that
pays attention to the differences (social, cultural, ethnic, linguistic). I pretend to recognize
the knots that we have to discuss in order to reformulated the multi intercultural society
conception.

Keywords: intercultural education, indigenous, inequality, citizenship

1.-POR QUE HABLAR DE EDUCACION INTERCULTURAL

Este texto pretende poner en objeto de didlogo, y a modo de escenario para el
debate, los multiples sentidos -y sus consecuentes implicaciones en politicas pablicas-,
que se construyen en torno a la llamada interculturalidad en la educacion, teniendo como
sujetos centrales para ello a los pueblos indigenas.
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154 Meéxico. E-mail: gacza 2006@yahoo.com.mx

Gabriela Czarny Krischkautzky


mailto:gacza_2006@yahoo.com.mx
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Desde los anos 60 en México al hacer referencia a una educacion bilingiie y
bicultural y, posteriormente intercultural, las politicas y programas educativos tenian
como foco a los pueblos denominados indigenas. Hoy, en otros contextos como el europeo,
al hacer referencia al término interculturalidad o multiculturalidad, se piensa en sectores
de migrantes y extranjeros, minorias, también en mujeres y quizas en sectores diversos de
los propios paises. No obstante, en América Latina el concepto de educacion intercultural
ha estado desde su origen ligado a los pueblos indigenas (Lopez, 2009), lo que ha
representado, en cierta medida, un sesgo sobre “lo diferente” centrado en componentes
étnicos-culturales; y, al mismo tiempo, ha simbolizado un arma de lucha para los pueblos
en el reconocimiento de sus derechos.”

Al respecto Ruth Moya (2011) senalaba que entre los aspectos que ha posibilitado la
discusion sobre interculturalidad en América Latina impulsada durante los tltimos 30 afos
se ubican: la visibilizacion de la existencia presente de los pueblos indigenas; el avance de
las organizaciones indigenas y sus luchas por la territorialidad, y el reposicionamiento de la
discusion sobre conocimientos indigenas y su papel en la redefinicion de soberanias
territoriales y alimenticias, entre otras.

Con base en esta reflexion anotaré algunas perspectivas que por medio de diferentes
concepciones de lo intercultural, han abierto dimensiones para buscar reformular la
desigualdad social y la injusticia cultural en el campo educativo. No obstante, y de acuerdo
con la posicion que se asuma en el discurso y la accion intercultural, las tendencias pueden
ser muy divergentes, como lo sefalaré en el texto. Retomo puntos que considero relevantes
de la discusion mas reciente sobre interculturalidad y pueblos indigenas en México y
América Latina, y los escenarios que avanzan en la conformacion de un espacio epistémico
“nuevo” referido a las complejidades y complicidades que tiene plantear una educacion con
base en la equidad y el reconocimiento a las diferencias. Es asi que mas que sugerir métodos
para una educacion que atienda a la diferencia (social, cultural, étnica, lingiiistica, entre
otras), pretendo reconocer los nudos que debemos problematizar para una reformulacion
de nuestras concepciones educativas en sociedades multi-inter culturales (Czarny, 2012).

2.-MEXICO Y LA EDUCACION INTERCULTURAL

Si bien en la region latinoamericana las politicas educativas para los pueblos
indigenas se han denominado en los altimos 30 anos interculturales, la denominada
“problematica indigena” ha estado presente como tema de agenda publica por resolver
desde la creacion de los estados nacionales y su atan homogeneizador para la fundacion de
identidades tnicas. Asi durante el siglo XX, se han planteado propuestas pedagogicas
conocidas como bilingties biculturales, bilingiies interculturales y mas recientemente
interculturales y bilingfies, especificamente para la poblacion denominada indigena. Estas
propuestas, y en el caso de México en el nivel de educacion basica,”® han operado desde la

% En América Latina, a partir de las politicas educativas desde los afios 70, el concepto de educacion intercultural ha
sido el andamiaje para abrir los debates sobre diversidad y diferencia. No obstante, hacia finales de los afios 90, en
diferentes paises de la region también se ha incorporado la nocion de multiculturalidad para visibilizar las diversidades de
todo tipo, no solo los pueblos indigenas sino los afrodescendientes y migrantes de diversas latitudes. Para un debate
sobre la diferencia entre estos conceptos ver Lopez (2009) y Velasco (2010).

% Lo que se denomina educacion bésica es pre-escolar, primaria, secundaria, y recientemente el nivel medio superior

de bachillerato.
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Secretaria de Educacion Puablica (SEP) teniendo como eje central un curriculum comun
para todos los nifos y ninas del pais, y se ha ido construyendo desde entonces el enfoque
denominado actualmente intercultural y bilingtie, desde los anos 70, y en el marco de lo que
ha sido el indigenismo, a través de la Direccion General de Educacion Indigena (DGEI-
SEP); y a partir de 2001, a través de la Coordinacion General de Educacion Intercultural y
Bilingtie (CGEIB) —paralela a la DGEI-, también las propuestas de educacion intercultural
bilingiie para zonas indigenas y educacion intercultural para todos, asi como propuestas de
universidades interculturales. De este modo, a finales del siglo XX tenemos en el sistema
educativo de México dos instancias gubernamentales aparentemente diferentes, desde las
cuales se impulsan propuestas educativas bilingiies e interculturales. Estas han
desarrollado programas, propuestas y materiales educativos que buscan atender la
“especificidad” de una poblacion diferenciada por lo cultural, étnico y lingiiistico.

Para el caso de México, algunos autores senalan que la llamada educacion
intercultural de los afios 90 aparece como un discurso propio en una fase post-indigenista
de redefinicion de relaciones entre el Estado y los pueblos indigenas (Dietz y Mateos,
2009). Esta “nueva” educacion intercultural y bilingtie, naceria con el afan de superar las
limitaciones tanto politicas como pedagogicas de la anterior educacion indigena, pero
senalan los autores que, en su perspectiva, mantiene un fuerte sesgo hacia el tratamiento
preferencial de las cuestiones étnico-indigenas (Czarny, 2008; Dietz y Mateos, 2009).

A la fecha, y segtin datos de la Comision para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas
de México (CDI), de 112,336,538 habitantes que tiene el pais, 11,132,562 son indigenas.
Segtn el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (Inali) en México se hablan 364 lenguas
indigenas, consideradas nacionales, y son 5,813,816 hablantes en total. El grado de
monolingtiismo (hablante de lengua indigena y no del espanol) respecto del total de
indigenas es de 11.1% para hombres y 18.1% para las mujeres.

Sin pretender hacer un balance de lo que las politicas interculturales y bilingties han
buscado lograr, generando avances y retrocesos, lo cierto es que atin se mantienen altos
indices de rezago escolar de estos sectores. El rezago se ha definido por programas
internacionales aplicados en la region, justamente para atender la falta de acceso a la
escolaridad. Un informe de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM)
(Narro, et al., 2012), define al rezago con base en tres componentes: no saber leer y escribir
(analfabetismo), no concluir la escuela primaria y no completar la educacion secundaria.
Este mismo informe sefala que la poblacion hablante de lenguas indigenas comprende 12%
de la poblacion nacional en rezago educativo con casi cuatro millones de hablantes en esta
situacion. Esta cifra representaria 73% de la poblacion indigena mayor de 15 afios; es decir,
tres de cada cuatro indigenas mexicanos estarian en condiciones de rezago educativo.”

En esta perspectiva del rezago, el tema que se resalta es la precariedad y desigualdad
economica de los sectores focos (indigenas). No obstante, ese rezago no se explica por otras
condiciones que afectan a la vida y las relaciones escolares de los nifios y las comunidades

37 CDI-PNUD, Sistema de Indicadores sobre la Poblacion Indigena de México, con base en el Conteo de Poblacion y
Vivienda del INEGI (2010).

% Estos datos tienen como referencia datos del INEGI (2010).
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indigenas, por ejemplo, lo que la literatura socioantropologica ha definido como “conflicto
cultural”. Esta nocion remite a la distancia entre las practicas culturales de comunidades
(en este caso las denominadas indigenas) y las que se han disefiado como parte de lo que se
ha entendido como cultura escolar. Esa distancia es lo que en la percepcion de las
instituciones escolares explicaria el “fracaso” escolar por las caracteristicas lingiiisticas y
culturales de los nifios indigenas, la que no les ayudaria a “integrarse” y en muchos casos
“aprender” lo que la escuela tiene como meta ensenar. Por ello, la idea de “adaptar la escuela
a estas diferencias culturales se ha traducido a veces en “empobrecer” lo que hay que
ensenar (ensefiar menos) o resolver la dificultad via estrategias especificas de ensenanza. Es
decir, la idea de interculturalidad se tom6 como una propuesta estratégica a fin de
compensar lo que los nifos indigenas no traian en sus practicas culturales y asi poder, en el
mejor caso, “acoplarse” a la dinamica escolar.

No obstante, a partir de los anos 90 y en gran medida como efecto de la
movilizacion generada por las organizaciones indigenas y diferentes sectores de la
sociedad, se han incluido en el debate otras dimensiones para comprender el rezago. Entre
ellas, las implicaciones de la discriminacion y el racismo que han acompafniado
solapadamente (a veces no tanto) a estas politicas y programas educativos. Asimismo, y
como impacto de estas movilizaciones, la visibilizacion indigena en todo el pais ha sido un
elemento central para la reformulacion intercultural.

Indudablemente, el avance en el tema de los derechos indigenas, expresado en el
cambio de la Constitucion Politica, asi como una serie de reformas (atn no todas
implementadas) en las leyes educativas,” han abierto un nuevo panorama que busca dar
cabida y reconocimiento a lo que se ha denominado diversidad cultural.

Como resultado de la presion internacional por el reconocimiento de los derechos
de los pueblos indigenas, las propuestas educativas denominadas interculturales han
incorporado demandas de las organizaciones como: considerar sus epistemologias y saberes
ancestrales, desarrollar las lenguas nativas y la busqueda de dialogo intercultural o dialogo
de saberes. Al mismo tiempo, estas perspectivas que deberian considerarse en el trabajo de
las escuelas indigenas, mantienen un sesgo de lo indigena como lo diferente y vulnerable.
En este sentido, por ejemplo, en la ultima reforma curricular de educacion basica en
México, expresada en el Acuerdo 592 (SEP, 2011), se propone educacion para atender a la
diversidad como uno de los principios generales, pero educacion intercultural para los
indigenas y para los indigenas migrantes internos en el territorio nacional (refiriéndose a
los jornaleros agricolas migrantes), siendo estos sectores atendidos en el marco de las
politicas concebidos como sectores vulnerables. Es decir, salir de la concepcion educativa
intercultural compensatoria, aunque tengamos cambios en las leyes para el reconocimiento
de los derechos de los pueblos, es atn un camino largo por recorrer.

3 La reformulacion, en 2001, de la Constitucion Mexicana, en su articulo 2° sefiala: la Nacion Mexicana es Gnica e
indivisible, y tiene una composicion pluricultural sustentada originalmente en sus pueblos indigenas que son aquellos que
descienden de poblaciones que habitaban en el territorio actual del pais al iniciarse la colonizacion y que conservan sus
propias instituciones sociales, economicas, culturales y politicas, o parte de ellas [...]. En el 2011, se reform6 también la Ley
General de Educacion, la cual en el articulo 7° sefiala la obligacion del reconocimiento de la diversidad cultural y
lingtiistica de la nacion por medio de la ensefianza y enfatiza en los derechos lingiiisticos de los pueblos indigenas.
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3.-SOBRE LAS PERSPECTIVAS INTERCULTURALES EN EDUCACION

Las criticas a las perspectivas interculturales en la region y en México se ubican en
que han funcionado, en un nivel, con una concepcion de base “compensatoria”; esto es, con
el afan de “compensar” lo que se ha entendido como problema —ubicado en la cultura de los
pueblos indigenas- la cual no permitiria la “integracion” de estos a la sociedad nacional
denominada mestiza. La incorporacion de una vision compensatoria ha significado en
términos pedagogicos acciones de tipo técnico que han buscado “atender” y “compensar”
las diferencias, acentuando para ello las diferencias lingiiisticas, culturales y étnicas. Como
lo senala Diaz-Couder (1998), el problema de las politicas educativas dirigidas a los pueblos
indigenas, por ejemplo en México, es que se plantearon hasta inicios del siglo XXI como de
interés publico y no como derechos.

En este sentido, el avance en el reconocimiento de los pueblos en las constituciones
y leyes de los paises de América Latina —ahora considerados originarios y habitantes del
territorio anteriores a la conquista—, volvio a poner la discusion sobre derechos y
ciudadania, tema que se fue perdiendo paraddjicamente durante el siglo XX como el
discurso de “educar para formar ciudadanos, y con ello derechos (civiles y politicos) iguales
para todos”.

En los ultimos 30 anos las perspectivas interculturales defendidas por las
organizaciones y movimientos indigenas que se fueron desarrollando durante la segunda
mitad del siglo XX, y que al mismo tiempo los estados nacionales tomaron como bandera de
politica educativa para dar “pertinencia cultural y lingiiistica” y formar ciudadanos de una
sola identidad, no lograron brindar condiciones de equidad en distintos niveles a los
pueblos y comunidades indigenas. En este sentido, existen fuertes debates y criticas a los
modos en que se ha traducido la interculturalidad como politica publica, generalmente
dirigida para los pueblos indigenas. Por ejemplo, Walsh (2008) senala que los discursos
sobre interculturalidad impulsado por actores diferentes, en muchas ocasiones aparecen
superpuestos, principalmente al transformarse en politicas publicas emanadas desde el
Estado. Por ello, indica la necesidad de desmontar el cariacter discursivo de la
interculturalidad como tarea necesaria para comprender desde donde y bajo qué signo se
plantea la interculturalidad (Walsh, 2008). No es lo mismo la interculturalidad que
plantean los estados nacionales y la que plantean las organizaciones indigenas. Siguiendo a
Walsh (2008), se trata de reconocer posibles horizontes de reformulacion intercultural en
tanto proyecto social, politico y epistemologico, partiendo por reconocer que el concepto
interculturalidad esta cargado simbolicamente de imaginarios diversos. Por ello, sugiere la
autora, se requiere de-construir el concepto. El hecho de que el concepto no esté
conformado por una base de significados estables ni necesariamente compartidos, sino por
sentidos que representan una variedad de posiciones dinamicas, tanto individuales como
colectivas, forma parte de la realidad y del problema por enfrentar y asumir en sociedades
atravesadas por las desigualdades de todo tipo, donde el acceso a la escuela y a la
escolaridad contribuyen a esa inequidad.

Tubino, filosofo peruano retomado en muchos de estos debates, (2005), ubica con
precision los encubrimientos en el concepto de lo intercultural. Plantea y explicita la crisis
de la interculturalidad, haciendo referencia a procesos distintos en torno de como se ha
planteado el interculturalismo. Siguiendo al autor, hay que distinguir entre la
interculturalidad planteada por los filosofos y educadores, entendida como una utopia o un
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deber ser, basado en el dialogo y el reconocimiento de la diversidad. A esto se denomina
interculturalidad normativa. Por otra parte, distinguir que cuando los lideres de los
movimientos indigenas hacen mencion de la interculturalidad se refieren a la valorizacion
intracultural de las identidades étnicas. Tubino (2009), respecto a la interculturalidad
normativa, es decir, la que se expresa como discurso que pretende regir un deber ser, en
este caso educativo oficial, identifica dos modos de interculturalismo normativo: el
funcional y el critico. El interculturalismo funcional, en la perspectiva del autor, es el que
ha sido asimilado como parte del discurso oficial de los estados nacionales. Postula el
dialogo intercultural como utopia sin tomar en cuenta las relaciones de poder y dominio
que hay entre los pueblos y las culturas, que se expresan en las asimetrias, la diglosia, la
incomunicacion y el conflicto. La critica a esta perspectiva es que no considera las
condiciones para que ese dialogo que se postula sea posible; asi, genera mas bien un dialogo
descontextualizado. Al mismo tiempo, no toma en cuenta la injusticia distributiva que es la
otra cara de la injusticia cultural. Esto es, no toma en cuenta el estado de pobreza extrema
en que se encuentran los ciudadanos y ciudadanas que pertenecen a culturas subalternas o
minorizadas. Se sustituye asi el discurso de la pobreza por el discurso sobre la cultura. Este
interculturalismo, sefiala Tubino (2009), en lugar de cuestionar el Estado nacion
homogeneizante y al sistema post-colonial vigente, facilita su reproduccion.

El interculturalismo critico, en contrapartida al anterior, buscaria en primer lugar
atender las causas de la injusticia cultural para suprimirlas; senala que antes que plantear el
dialogo descontextualizado habria que iniciar con la pregunta por las condiciones del
dialogo y visibilizar en realidad las causas del no dialogo; esto es, un dialogo que no existe
por las condiciones de profunda discriminacion y asimetria en distintos niveles sobre los
grupos subalternizados, en esta discusion, los pueblos indigenas. Lo anterior nos vuelve a
recordar que si bien formalmente todos somos ciudadanos iguales ante la ley, en la practica
la fractura sociocultural existe. Por ello, Tubino (2009) resalta que las politicas de
reconocimiento —sean multiculturalistas o interculturalistas— son insuficientes, y requieren
articularse con politicas distributivas que las complementen.

Por tanto, son varios los temas que requerimos afrontar para reformular visiones
compensatorias para el trabajo con la diversidad y la diferencia, y potenciar perspectivas
interculturales que superen los tecnicismos metodologicos. Con esto ultimo me refiero a la
vision funcional de los programas educativos bajo el adjetivo de interculturales cuando se
incorporan como una dimension finalmente descontextualizada de las profundas causas de
las diferencias que se han utilizado para generar desigualdades. Sefialar nuevamente que los
métodos educativos aislados no resuelven problemas de fondo como la discriminacion, el
conflicto sociocultural y la diglosia lingfiistica, puede ser un lugar comtn. No obstante, se
siguen impulsando en tanto “garantias” de mejoria educativa y se proponen como acciones
remediales de manera aislada a la profunda desigualdad e injusticia social y cultural. Se
trataria mas bien de vislumbrar las implicaciones de orden pedagogico que conllevan las
propuestas emanadas de proyectos societales interculturales, a diferencia de las que se
incorporan en tanto metodologias o técnicas para el trabajo en aulas multi-inter culturales.
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4 INTERCULTURALIDAD COMO VISION Y PERSPECTIVA PARA
REFORMAR CIUDADANIA(S)

Una de las vertientes que se han abierto a través de la problematizacion de la
educacion denominada intercultural, refiere también a repensar como se ha entendido la
nocion de ciudadania. Se trata de abrir el debate educativo de lo que ha implicado la
perspectiva homogeneizante de los estados nacion del siglo XIX y XX considerando esta
nocion como garantia de igualdad.

Como senala De la Pena (2006), se requiere reformular el concepto de ciudadania
heredado de la Tlustracion. Ese concepto de ciudadano de los estados liberales de finales del
siglo XIX y principios del XX, buscaba garantizar las libertades individuales civiles; no
obstante, en la practica estos derechos ciudadanos no se respetaron a todos por igual. Por
ello, el concepto debe reformularse para la construccion de las ahora reconocidas
sociedades multiculturales democraticas en las que se respete la diversidad sin fetichizarla.
Ahora se plantea, a diferencia de la perspectiva liberal del siglo XIX, que la igualdad
ciudadana no puede existir sin reconocimiento a la diferencia, ademas de que no solo puede
ser individual sino también sobre sujetos colectivos como la figura de las comunidades
denominadas indigenas (De la Pefia, 2007; Gomez, 20006). Siguiendo a De la Pena, al hablar
de politicas interculturales se trata de que el Estado se convierta en una institucion
intercultural. Dejar de imponer una cultura como tnico destino fatal, mas bien reconocer
que hay varias culturas en intercambio y dialogo y para que haya dialogo debe haber
condiciones de simetria dentro del Estado nacion; tampoco se trata de abolir ciertos
aspectos de cultura estatal-nacional convergente.

Es decir, la igualdad ciudadana no podria existir si no pensamos en una
transformacion de la conformacion de los estados nacionales. Sobre esto, Villoro, referente
para la discusion en México, senala que la reformulacion del Estado en las sociedades
latinoamericanas —que albergan poblacion indigena, afrodescendientes, migrantes de
diversas latitudes por generaciones—, entendido como entidad plural, es un debate incipiente.
El reto de un Estado plural, dice Villoro, no consiste en la supresion total de la soberania,
sino en su disposicion a ceder algunas facultades soberanas en campos especificos. Ademas,
y siguiendo al autor:

[..] Un Estado plural supone tanto el derecho a la igualdad como el derecho a la
diferencia. Igualdad no es uniformidad, igualdad es la capacidad de todos los
individuos y grupos de elegir y realizar su plan de vida, conforme a sus propios
valores, por diferentes que estos sean. En lugar de buscar la homogeneidad,
respetar por igual las diferencias. Un estado plural impediria, por lo tanto,
cualquier supeditacion o discriminacion de un grupo social a otro. Tendria que
asegurar la equidad a toda minoria étnica, pero también religiosa, racial o de
preferencia sexual. Porque no entenderia “igualdad” como uniformidad en un solo
patron, sino como trato semejante a todo lo diferente. Eso es equidad y cuando hay
equidad hay justicia (Villoro, 1999: 58).

Y sigue:

[..] El reconocimiento del derecho a la diferencia de pueblos y minorias no es mas
160 que un elemento de un movimiento mas general que favorece la creacion de
espacios sociales en que todos los grupos y comunidades puedan elegir sus formas
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de vida, en el interior del espacio unitario del Estado. La via hacia un Estado plural
es una forma de la lucha por una democracia participativa en todos los ambitos
sociales (Villoro, 1999: 59).

Sin esa reformulacion, para muchos sujetos y comunidades que componen a los
estados latinoamericanos cualquier accion de politica para la diversidad quedara reducida a
lo técnico, tal vez como ha sucedido hasta la fecha en el campo educativo: programas
especificos para indigenas, para minorias, para... En esta linea de reformulacion de los
estados, indudablemente el analisis de las relaciones entre la escuela planteada desde el
siglo XIX como universal y los sujetos/comunidades como particular, adquiere otra
dimension. Asi, y para el caso de los pueblos indigenas, el tema de la introduccion de sus
“propios conocimientos” en la escuela, bajo la denominada educacion bilingtie e
intercultural, fue un punto con el cual se busco “atender la diversidad en la escuela”,
aspecto al que me referiré a continuacion, pero que por diferentes modos en su concepcion
y tratamiento no garantizo equidad ni la justicia cultural.

5.-INTERCULTURALIDADES(ES) Y POSIBLES MUNDOS ESCOLARES
PLURALES

La discusion sobre conocimientos indigenas o los llamados etnoconocimientos
estuvo presente desde los anos 60 en la region latinoamericana. Asi también la discusion
sobre la relacion colonizado-colonizador habia sido tratada por intelectuales y académicos
tanto indigenas como no indigenas; no obstante, estos temas quedaron desarticulados de la
agenda académica, intelectual y politica que se daba en torno a estas sociedades. *’

Con el inicio del siglo XXI, hay una vuelta sobre el tema de los conocimientos
indigenas y la descolonizacion epistémica, aunque en esta ocasion entiendo tiene elementos
de aquella discusion, pero también cosas nuevas. En este sentido, lo que podria ser “nuevo”
en el contexto del debate remite al avance de los movimientos indigenas en la region
durante los tltimos 30 anos; asimismo, y en relacion con lo anterior, la demanda por mayor
escolarizacién para las comunidades y pueblos indigenas ha generado diferentes
propuestas permitiendo con muchas dificultades el acceso a herramientas escolares -
escritura, lectura y oralidad en distintas lenguas— para defender y exigir justicia para los
pueblos en distintos foros y frente a los gobiernos de los paises.

Hemos asistido a wuna implosion de propuestas educativas denominas
interculturales e interculturales y bilingfies e indigenas, las que tienen referentes teoricos e
ideologicos y materiales diversos. Asi, y con la creacion de las universidades indigenas o
interculturales, con rasgos y propuestas diferentes, se busca abrir espacios a la
construccion de lo que se llaman conocimientos nativos, que también quieren dialogar con
los otros sistemas de conocimientos.

La produccion discursiva en el tema —en la academia y afuera de ella- tanto de
intelectuales y lideres indigenas y no indigenas de diferentes contextos, es mayor a la de los
anos 70, produccion que resalta para el campo educativo la necesidad de pensar a los

*9 Los afios 70 e inicios de los 80 estuvieron marcados en centro y sur América por las dictaduras militares bajo la
represion politica, social y cultural.
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sujetos y a las comunidades en un vinculo que los integra de manera inexorable; esto es, ser
una persond indigena es estar en relacion con una multiplicidad de sujetos y objetos —vivos y
muertos— asi como espacios visibles y no visibles (Tuhiwai, 1999). Al mismo tiempo que ser
und persond indigena involucra complejos procesos de hibridacion.”! Son varios los aportes
que estos trabajos de produccion reciente — muchos como productos de la escolarizacion
de juventudes indigenas en programas de maestria y doctorados— han realizado; y entre
otros aspectos llaman la atencion sobre los modos impositivos, racistas y monoliticos de
plantear y proponer escolaridades para los pueblos indigenas, asi como otros modos de
entender y abordar la relacion hombre/mundo (naturaleza).

No obstante, los efectos y atn persistencia de la discriminacion y exclusion sobre
los pueblos indigenas en diversos ambitos de la vida social, politica, economica y educativa,
asistimos también a formas de gestar escolaridades autonomicas o alternativas con
caracteristicas y apoyos diversos, en donde las comunidades y pueblos asumen la
responsabilidad y el control de sus intereses y destinos.** El tema es pensar y entender si
esto tltimo —asumir en sus propias manos y bajo nociones de autonomia-, resuelve el lugar
de los pueblos indigenas al interior y en la articulacion con los estados nacionales. Como
algunos analistas y criticos del neoliberalismo lo han senalado, el proyecto cultural del
modelo econémico neoliberal requeria de un nuevo tipo de ciudadania menos dependiente
del Estado, en el que los ciudadanos se responsabilicen de su bienestar, y se sefialaba que la
degradacion del Estado se podria acomodar a las demandas autonomicas de los indigenas
(Assies, Van der Haar y Hoekema, en Hernandez, et al, 2013). En esta logica, lo que algunos
llaman regimenes de ciudadania posliberales encontraron eco en las sociedades indigenas
que estaban dispuestas a tomar las responsabilidades de justicia, educacion, salud que
corresponderian al Estado, en un esfuerzo por construir sus propios proyectos de
autonomia politica (Hernandez, et al, 2013)."

Mas alla de querer proponer la nocion de interculturalidad como “el” concepto que
nos permitira transformar la exclusion, la inequidad, la injusticia y la discriminacion en
nuestras actuales sociedades, la intencion es reconocer los movimientos, los discursos
politicos y pedagogicos que a través de dispositivos ~como lo que ha generado la educacion
denominada intercultural- han comenzado a plantear modos diversos de vivir, y por lo
tanto de educar y escolarizar pero bajo la premisa de justicia social y cultural.

En este sentido, si pretendemos trabajar desde una perspectiva intercultural -
considerando sus diferentes anclajes y posicionamientos—, requeririamos también
pluralizar el concepto y hablar de interculturalidad-es. Ademas, seguir pensando en la
distincion y lo que implica interculturalizar un curriculum, mas que diversificarlo, en tanto
operaciones y concepciones diferentes. Si seguimos apostando por estos cambios, la
interculturalizacion deberia plantearse en todos los ambitos sociales y niveles educativos,
asi como ponerse frente a diferentes actores y contextos de nuestras sociedades.

# Por hibridacion me refiero a los complejos procesos generados antes y principalmente después de la conquista
europea en tierras americanas sobre los pueblos hoy conocidos bajo el término de indigenas. La hibridacion tiene
connotaciones referida al poder y a la asimetria (ver, Shohat y Stern, 2002).

2 S6lo por mencionar algunos ejemplos en México, en torno de una educacion autonoma, el proyecto educativo del
movimiento zapatista (EZLN); y en el marco de proyectos alternativos, la experiencia de los bachilleratos comunitarios
en diferentes regiones del pais.

162 # Probablemente este analisis no incluya a los procesos de reformulacion ciudadana de Estados como Bolivia y Ecuador.
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Este volumen pretende otorgar un camulo de reflexiones capaces
de entender la educacion inclusiva a inicios del siglo XXI, especialmente,
desde sus categorias tradicionales de sustentacion, las que de acuerdo a
las complejidades del tiempo actual, resultan en la gestion/comprension
de categorias desgastadas, mutiladas y en propuestas educativas
catalogadas segtin Bauman como “modelos cementerios”.

Asimismo, la presencia impertinente de propuestas educativas
desgatadas implementadas bajo el modelo de educacion inclusiva, exige
iniciar la buasqueda de nuevos fundamentos capaces de impactar
sustancialmente en la gestion de procesos pedagogicos que logren
responder de forma efectiva a las necesidades de re-significacion social y
socioeducativa de la poblacion en general.

Los autores conscientes de esta situacion y bajo una perspectiva
transdisciplinaria, enuncian una serie de reflexiones teoricas,
metodologicas y practicas para comprender la situacion, los rumbos y los
desafios pendientes desprendidos de este modelo.

Es importante mencionar que la educacion inclusiva a través de la
implementacion de sus propuestas educativas debe avanzar por sobre la
imposicion tradicional del modelo de educacion “especial”, factor que
puede derivar en una forma de justificacion de la exclusion social y
socioeducativa, cuyas vias de transformacion podrian verse
obstaculizadas. La complejidad por el que transita estas orientaciones
exige comprender profundamente como opera la exclusion y su relacion
colonizadora con la inclusion. Son maualtiples las interrogantes que
emergen a partir de éstos analisis, pues muchos de ellos, tendran un
sentido mas relevante a través de su impacto en la historia de la cultura de
la region como via de emancipacion social.
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