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APRESENTACAO

Caro leitor,

Em tempos pandémicos e intensos de preocupacao com a pesquisa
na area da educacdo, é com grande honra que apresentamos o livro
Educagdo e tecnologias: desafios dos cendrios de aprendizagem, quarto
volume da colecao Educacao e Tecnologias, com publicacdes anuais e
ininterruptas desde 2017, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacio
e Novas Tecnologias, do Centro Universitario Internacional Uninter.

Esta coletanea foi organizada considerando a manifestacdo de
entusiasmo diante do trabalho realizado colaborativamente por pes-
quisadores discentes e docentes, seus respectivos grupos de trabalho e
parceiros de instituicdes nacionais e internacionais, gerando ndo um,
mas varios “acontecimentos pedagdgicos”, como diria Meirieu (2006),
dessa comunidade académica.

Em face do cendrio desafiador que o ano de 2020 despertou, faz-se
necessario refletir sobre os nédo tdo novos desafios que emergiram, no
sentido de assumir a tecnologia como um recurso pedagégico no pro-
cesso de aprendizagem, tendo em vista o cendrio real da vida cotidiana
dos professores, em seus diferentes niveis e modalidades de atuagéo.
Diante desse pressuposto, o livro foi estruturado nas grandes temdticas
apresentadas na sequéncia.

O primeiro capitulo, escrito pelo Prof. Dr. Aldo Ocampo Gonzélez,
sPragmdtica epistemoldgica de la educacion inclusiva?: destellos de-lo-posible
para pensar formas alterativas de liberacion de la zona del no-ser, evidencia
coordenadas epistemoldgicas sobre a educacdo inclusiva, analisando a
complexidade morfoldgica e epistemoldgica do dominio e dando des-
taque a distincao de seus instrumentos conceituais para a superacao
de uma gramatica individualista de argumentacéo, para uma tentativa
de poder de fala e de praticas de seu objeto.

No segundo capitulo, Tecnologia, aprendizado e educacdo: angiistias e
incertezas em tempos de Covid-19, de Cristhianny Bento Barreiro e Luis Otoni
Meireles Ribeiro, ambos do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense, a discussdo
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gira em torno dos aspectos que tém aparecido nas diversas midias acerca
do uso de tecnologias e das possibilidades de aprendizagem e de educa-
¢do em tempos de isolamento social, explorando conceitos, dificuldades
e potencialidades presentes neste momento. Para tal, foi realizada uma
andlise de dados coletados em sites de noticias, a partir das palavras-chave

bAN1{3

“escola”; “tecnologia” e “Covid”, que compdem as fontes dessa investigacao.

Os pesquisadores Laureane Nascimento, Rubiane Bakalarczyk
Matoso, Rafael Estefano Busato e Marcia Maria Fernandes de Oliveira,
do grupo de pesquisa Ciéncia, Tecnologia e Interculturalidade na Educa-
¢do, em especial, o projeto de pesquisa Educacao em Direitos Humanos,
da Uninter, versam no capitulo Os impactos na educagdo em tempos de
Covid-19: reescrevendo os caminhos pés-pandemia sobre questionamentos
e incertezas apontados pelo futuro e possiveis mudancas na pratica
pedagdgica quanto ao processo de ensino e aprendizagem na educagio,
com a inclus@o permanente das tecnologias no cotidiano escolar.

No capitulo Prdticas pedagdgicas: insercdo das tecnologias na promo-
¢do da aprendizagem, Joana Paulin Romanowski, César Souza Belotto,
Matilde Dias Martins Pupo, Maycon Amaral e Rodrigo Anciutti Caggiano,
do projeto Formagdo de Professores e as Novas Tecnologias da Infor-
macao e comunicacdo, da Uninter, focam a inser¢éo de tecnologias na
promocao da aprendizagem nas praticas pedagdgicas, a partir de pes-
quisa realizada no cotidiano de institui¢oes educacionais, por meio de
consulta aos professores, com o objetivo de examinar quais tecnologias
tém sido incorporadas as praticas pedagdgicas, com possibilidade de
apontar as contribui¢des para a promocao da aprendizagem.

O cendrio da educacgéo infantil é contemplado no capitulo Par-
ticipagdo infantil e tecnologia: estabelecendo conexdes nas pesquisas com
criangas, de autoria de Neusa Aparecida Radeck e Ivo José Both, do pro-
jeto de pesquisa Meta-Avaliacao de Processo Normativo e Instrumental
de Avaliagdo, da Uninter. Os autores abordam a utilizagdo de recursos
tecnolégicos como elementos de apoio para a formalizacdo do ponto
de vista infantil, em pesquisas com criancas pequenas.
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No capitulo Trabalho pedagdgico com jogos digitais nas salas infor-
matizadas: contribuicbes para a aprendizagem, Juliano Agapito e Marcia
de Souza Hobold, da Universidade Federal de Santa Catarina, apresen-
tam uma investigacdo realizada em salas informatizadas de 36 escolas
localizadas no municipio de Joinville, Santa Catarina. Trata-se de uma
pesquisa de campo que objetivou conhecer o trabalho que as escolas
desenvolvem com a utilizacdo de jogos digitais para os alunos dos anos

iniciais do ensino fundamental.

Os processos inovadores nas praticas docentes sdo destacados no
capitulo intitulado As metodologias ativas na educagdo de seres transforma-
dores: articulando teoria e prdtica, dos pesquisadores Caroliny Capetta
Martins, Luciana Poniewas Katerberg, Thiana Maria Becker e Germano
Bruno Afonso, no qual descrevem uma analise bibliografica respaldada
em artigos, livros, documentos e periddicos sobre a tematica, bem como
orelato de experiéncia de académicas da disciplina Ciéncia, Tecnologia
e Interculturalidade na Educacéo, do programa de pds-graduagéo refe-
rido, que utilizaram as metodologias ativas para elaborar e aplicar um
minicurso no XV Encontro de Iniciagédo Cientifica, realizado no ano de
2019, com o tema “A Via Lactea e os Caminhos de Peabiru”.

Ja no capitulo Formag¢do docente no ensino médio: a perspectiva dos
futuros professores sobre suas prdticas e recursos, os pesquisadores Aline
Dias de Lima, Felipe Ferreira Alves, Melanie Bordignon da Cruz, Anselmo
Daniel Campos de Almeida e Luana Priscila Wunsch, do grupo Forma-
¢do do Docente no Contexto da Sua Pratica, da Uninter, analisam o que
pensam os futuros professores sobre os suportes técnicos e pedagégicos
que lhes sdo dados durante a sua formagao inicial. Para tal, optou-se por
conhecer e analisar o contexto da formacéo inicial, particularmente o
curso de formacédo docente na cidade de Curitiba, Parana.

Ainda no ambito do ensino médio, Arthur Silva Aradjo, Ademir
Aparecido Pinhelli Mendes, Alvino Moser e Fabio Antonio Gabriel, do
projeto Formacao de Professores: Inovagdes Metodolégicas Mediadas
por Tecnologias no Cotidiano Escolar da Educacio Basica, da Uninter,

relatam uma experiéncia com o ensino de Filosofia mediado por tecno-
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logias digitais em uma escola puiblica estadual localizada no municipio
de Curitiba, Parana. A problematica norteadora da pesquisa pode ser
localizada a partir de questGes como “para que se ensina a Filosofia?”,
base para o texto O ensino de Filosofia no ensino médio mediado por tecno-
logias digitais: relato de observagdo no estdgio supervisionado.

O contexto da introdugdo da inteligéncia artificial na educagéo é
contemplado pelos autores Christian Gongalves Cordeiro, Alice Braun
Schneider, Daniele Assad Gongalves, Débora Cristina Veneral e Luciano
Frontino de Medeiros, do projeto Simuladores Computacionais e Robdtica
Educacional, da Uninter, no capitulo A formacdo de profissionais para atua-
¢do na medicina na era da inteligéncia artificial: aspectos legais e éticos, com o
objetivo de evidenciar o debate sobre a adequada capacitacdo dos profis-
sionais da area de saude, principalmente os médicos, nos procedimentos
cirdrgicos cuja operacionalizacéo é proporcionada por meio de robds.

Lanita Helaine da Silva Neves Sizanosky e Rodrigo Otavio dos San-
tos, com foco na Educomunicagio na Educacao (Uninter), apresentam o
estudo Curadoria de informagdo e curadoria de conhecimento na educagdo,
destacando que essa tematica tem se mostrado, ao longo dos anos e em
diferentes atividades, relevante para agregar informacdes e contribuir
na pratica diaria de profissionais e estudantes da area.

Por sua vez, Marlon Richard Alves Pillonetto e Siderly do Carmo
Dahle de Almeida, do projeto Docéncia e Aprendizagem para a Educacio
Hibrida e a Distancia, da Uninter, apresentam, em A formagdo do tutor para
atuar no processo de ensino e aprendizagem na educacdo a distdncia, um estudo
sobre o papel do tutor presencial a partir da organizacao sistematica de
estratégias, agGes e tarefas por ele desempenhadas, com base na legislagio
e modelos de tutoria selecionados como corpus de andlise.

Ainda sobre essa modalidade de ensino, Gustavo Thayllon Franca,
Elisabeth Queiroz de Paula e Ademir Aparecido Pinhelli Mendes, do projeto
Formacao Integral, Mediacao e Tecnologia no Cotidiano Escolar, da
Uninter, trazem a pesquisa Tecnologias digitais no ensino superior na
modalidade a distdncia para pessoas com deficiéncia, fazendo a analise de

10
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algumas tecnologias digitais que possibilitam suporte ao processo de
inclusdo desse publico que frequenta o ensino superior.

No penultimo capitulo do livro, Giselle Luzia Dziura e Nelson
Pereira Castanheira apresentam o estudo Espacos de trabalho e estudo
inteligentes: cinco estratégias para se sobressair nas mudangas, ressaltando
arelevancia de refletir, nestes tempos de isolamento, pandemia e home
office, acerca de espagos de trabalho e estudo inteligentes ou smart
workplaces, considerando a triade que os compde: as pessoas (usudrios),
o0 espaco fisico (arquitetura) e a organizagdo (empresa ou escola).

Por fim, Estado do conhecimento sobre a formagdo de professores e sua
interface com a cidade educadora, das autoras Rosane de Jesus, Simone José
Aparecida da Silva Santos e Sueli Pereira Donato, do projeto Professor/
Educador na Cidade Educadora: Politicas, Praticas e Representagoes
Sociais, da Uninter, busca problematizar a formacao de professores na
interlocucdo com a cidade educadora, a caracterizacao e percurso meto-
doldgico da pesquisa do tipo estado do conhecimento, a sistematizagao
e a andlise dos resultados a partir dos pardmetros eleitos, finalizando
com as consideracdes do estudo.

Boa leitura!

Joana Paulin Romanowski
Luana Priscila Wunsch
Ademir Aparecido Pinhelli Mendes

Apoio na organizacao:
Professora Siderly do Carmo Dahle de Almeida
Professora Daniele Nunes da Motta

Agradecimentos especiais:
Magnifico Reitor Benhur Etelberto Gaio
Excelentissimo Pro6-Reitor de Pés-Graduagdo, Pesquisa e Extenséo
Nelson Pereira Castanheira
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PREFACIO

Ariana Cosme | Rui Trindade!

Este é um livro cuja contemporaneidade se satida. Partilhando
connosco um conjunto de textos, assentes em estudos realizados, sobre
a utilizacdo das tecnologias no universo da educacdo, abre as portas
para a reflexdo sobre esta problematica. Uma problematica que, como
sabemos, estd na ordem do dia, néo sé por causa da crise pandémica que
assola o mundo em que vivemos, como, sobretudo, porque no tempo que
€ 0 nosso, urge reconhecer que estamos perante um facto irreversivel,
o da emergéncia das novas tecnologias de informacao e comunicacao
(TIC) nas nossas vidas. Hoje, deixamos de conjugar no futuro a inteli-
géncia artificial e a crescente digitalizacdo do nosso quotidiano, o que
implica, como defende Susskind (2020)?% em “mais educagio” (p. 160).
Para este autor “o significado de «mais» tinha-se transformado. Ja ndo
queria dizer simplesmente educar mais pessoas, com a escolaridade
acessivel a todos, mas uma escolaridade mais avancada, com especial
enfoque nas instituicdes do ensino superior e nas universidades” (p.
161). Recorda, por isso, as palavras de Barack Obama, quando o entdo
presidente dos Estados Unidos da América, em 2010, reconhecia que
“nas préximas décadas, um diploma do ensino secundario [Ensino
Médio no Brasil] j4 ndo serd suficiente” (p. 161). Trata-se, de acordo
com Susskind (2020), de uma previsdo que devera ser cumprida, ja que
“«mais educacao» continua a ser, de momento, a nossa melhor resposta
aameaga do desemprego tecnoldgico” (p. 161). Sera, ainda e porventura,
essa «mais educacéo» que permitird que as pessoas possam “aprender
a desempenhar tarefas em que as maquinas as poderdo complementar
em vez de as substituirem” (SUSSKIND, 2010, p. 161).

! Docentes da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da Universidade do
Porto (Portugal) e investigadores do Centro de Investigacdo e Intervencao Educativas
(CIIE) da mesma instituicdo

2 SUSSKIND, Daniel (2020). Um mundo sem trabalho: Como responder ao avango tecnolégico?.
Porto: Porto Editora.
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Ainda que ndo sejam estas as preocupacoes que nos textos que inte-
gram este livro sdo explicitamente abordadas, importa reconhecer que no
estamos perante preocupacoes estranhas as reflexdes que se propdem nesses
textos. Cremos até que seria interessante que este autor pudesse aceder a
leitura dos mesmos, dado que talvez pudesse compreender que néo é por
vida da individualizacdo, mas da diferenciacao, dos percursos educativos
que as TIC poderdo ser tteis. Do mesmo modo que compreenderia, tam-
bém, que a importancia destas tecnologias ndo podera ser circunscrita,
apenas, a utilizagdo hegemdnica dos MOOC (Massive Open Online Courses),
os cursos online abertos e massivos em funcao dos quais Susskind chama
a atencdo para o custo de uma aula online ser quase o mesmo, “quer esta
tenha uma assisténcia de 100 ou de 100 mil pessoas, uma situacao financeira
interessante, quando o custo por aluno diminui quantos mais alunos utili-
zarem o servico” (SUSSKIND, 2020, p. 166). Se este é um fator a considerar,
importa valorizar a dimensao do encontro, da partilha e da cooperacao
quer como experiéncia, em si, quer como como condi¢do potenciadora
de aprendizagens. Dai que esta seja uma outra vantagem deste livro, no
momento em que através dos seus textos nos mostra que através da utili-
zacao das TIC se exponenciam as possibilidades de aprender a partilhar e
a cooperar, o que constitui um servigo inestimavel num tempo em que as
narrativas mais catastrofistas tendem a perpetuar uma ideia que nada tem
de inevitavel: a de que as TIC nos condenam ao modo individual de ensino
e as consequéncias politicas e sociais que uma tal opcao pressupoe. Se isso
acontecer, porque pode acontecer, comprova-se, através da leitura deste
livro, que esta nfo sera uma consequéncia das novas tecnologias, mas do
modo como as podemos utilizar.

Estamos perante uma obra onde a relacdo entre as tecnologias e a
educacfo assume um papel decisivo. Se é verdade que o COVID est4 pre-
sente, e bem, nalguns dos seus textos, ja que, do ponto de vista educativo, a
situacio pandémica conferiu uma visibilidade inédita as TIC, importa referir
que, mesmo nesses textos, é o potencial curricular e pedagégico inovador
das tecnologias digitais que define as preocupacoes que se exprimem ao
longo do livro. Neste sentido, estamos perante um conjunto de reflexdes tdo
urgentes quanto necessarias porque o que, de facto, se discute, a pretexto,
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por causa e através das TIC, é o protagonismo dos alunos e o modo como
este se pode revelar, enquanto condi¢ao das aprendizagens que 0s mesmos
deverdo realizar e da sua participacdo no projeto educacional que lhes diz
respeito. E, igualmente, o papel dos professores que atravessa as reflexdes
produzidas, seja como supervisores de estagios, seja como tutores na edu-
cacao a distancia, seja como docentes. Também a dimensao da gestdo e da
organizacdo do trabalho pedagdgico esta presente como uma problematica
que, por causa da incorporacdo das TIC nas salas de aula, obriga a repensar
uma tal dimensao e a compreender as possibilidades de romper com o
modo de ensino simultdneo e da gramatica que, através do mesmo, continua a
hegemonizar a organizacgdo e a gestdo do tempo, do espaco e das atividades
que tém lugar nessas salas de aula que, lembra-se, sdo as salas de aula das
escolas contemporaneas do mundo em que vivemos. Por fim, é a prépria
relacdo com o saber que se problematiza e, sobretudo, as oportunidades
que se abrem ao nivel da disponibilizagdo dos recursos e da construgéo
de uma relagdo significativa com os mesmos, a qual, esperamos nds, seja
vista como uma relacéo culturalmente significativa. Sé assim fard sentido
aintroducdo dos jogos digitais como objetos educativos, uma problematica
que é abordada num dos textos, a reflexdo sobre a inclusio, outro tema
que é igualmente abordado, ou, ainda, a propria formacéo dos professores,
um espaco que € estrategicamente decisivo para que as novas tecnologias
deixem de ser uma problematica estranha ou periférica nas nossas escolas.

Que este livro possa ser util aqueles que o irdo ler, ainda que se
saiba que nfo h4 livros a prova de leitores. Isto significa que importa
compreender que os desafios para os quais somos convocados através
do mesmo, obrigam a que nos repensemos como atores educativos, ja
que ndo é uma mudanca cosmética o que nesta obra propoe. Nao se
trata, por isso, de realizar coisas velhas através de novos meios, mas
de promover a reinvencao da escola, enquanto condi¢do necessaria a
afirmac@o e a construcédo de sociedades mais democraticas, onde a par-
ticipagdo, a equidade e a justica social sejam algo mais do que, apenas,
palavras de ordem vazias e, por isso, hipdcritas. Se este é um objetivo
que ndo depende, apenas, das novas tecnologias, ha que compreender
que é, também, um objetivo que, hoje, ndo se alcanga sem elas.
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{PRAGMATICA EPISTEMOLOGICA DE LA
EDUCACION INCLUSIVA?: DESTELLOS DE-LO-
POSIBLE PARA PENSAR FORMAS ALTERATIVAS
DE LIBERACION DE LA ZONA DEL NO-SER

Aldo Ocampo Gonzalez?

INTRODUCCION: :COORDENADAS DE LO POSIBLE
PARA UNA PRAGMATICA EPISTEMOLOGICA DE LA
EDUCACION INCLUSIVA?

La pregunta por los ejes de constitucién de la pragmaética epis-
temologica de la educacidn inclusiva, sin duda, constituyen una tarea
critica y espinosa, en parte, por la complejidad morfoldgica y epistemo-
légica que enfrenta el dominio. Un aspecto crucial a distinguir afecta
a sus instrumentos conceptuales, los que inspirados y regulados por
una gramatica esencialista-individualista permiten sostener que, la
educacion inclusiva se traiciona en sus propias categorias, afectando a
las coordenadas de regulacion e inteligibilidad de su objeto. La pregunta
por la pragmatica epistemologia nos sitia en el estudio y comprensién
de las coordenadas de regulacion de la realidad, ente el saber decir
y el saber hacer, es la coherencia de integracidn del objeto teérico y
del objeto empirico en la cristalizacion de la realidad, afectando a sus
modos de relacionamiento, dispositivos de produccién y regulacién de
la subjetividad y de las emociones, etc. La pregunta por la pragmatica
epistemoldgica de la educacién inclusiva analiza el tipo de orden que
establecen sus supuestos intelectuales y el tipo de transformaciones al
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mericanos de Educacion Inclusiva (CELEI). Doctor en Ciencias de la Educacién aprobado
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E-mail: aldo.ocampo.gonzalez@gmail.com.
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dedicado al Estudio tedrico y metodoldgico de la Educacién Inclusiva, articula su activi-
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Latinoamericanos de Ciencias Sociales (CLACSO) e institucién afiliada al International
Consortium of Critical Theory Programs (ICCTP).
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que estos nos conducen en las diversas aristas de la realidad. Consolida
reglas de accién coherentes con su naturaleza epistémica. La explora-
cién que ofrezco en este trabajo, de modo muy sucinta, profundiza en
cuestiones tedrico-practicas y no intelectualistas ligadas al campo de
produccién de la educacion inclusiva.

La pragmatica epistemoldgica de la educacién inclusiva indaga
acerca del papel que desempefia el conocimiento de esta en nuestra
vida. Atiende a las consecuencias epistémicas y practicas que este
tiene en la micropraxis —cotidianeidad, no se encuentra escindida de lo
fenoménico- cuyas respuestas se encuentran inscritas en el orden de lo
cotidiano. Sin duda, la pregunta por las coordenadas de constitucién de
la pragmatica epistemoldgica de lo inclusivo demuestran que el saber
disponible empleado para justificar su intervencion en las diversas
estructuras del sistema-mundo, no logra dar respuesta a tales tensiones,
cuando este, procede por cadenas de aleacion internas o relaciones de
herencias epistémicas lineales, produciendo un efecto mimético que
procede de forma bidireccional con lo especial y con otros proyectos
de conocimientos que establecen alianzas imperceptibles con diversas
formas de desigualdad. Hasta aqui, sostendré, antes de avanzar, que
la educacién especial es una forma de lo inclusivo, mientras que, lo
inclusivo no es necesariamente una forma de lo especial. Esta distincién
analitica supone entender que lo especial constituye un objeto especi-
fico dentro del campo visual, heuristico y metodoldgico de los objetos
inacabados que forman parte del dominio de lo inclusivo. La pregunta
por las condiciones pragmaticas del campo asume el monitoreo de
diversas consecuencias que el saber producido tiene para nuestras vidas;
indaga en los multiples grados y beneficios que tales planteamientos
tienen frente a los problemas del mundo contemporaneo, participa de
la produccién de hébitos activos que se inyectan en la subjetividad de
cada ser y de singulares efectos experimentales en el mundo.

Los contornos de una pragmatica epistemoldgica de la educacion
inclusiva exigen defender los (contra)puntos teéricos desde los que par-
ten sus sistemas de razonamientos y sus comunidades argumentantes
e interpretantes, explicitando el tipo de consecuencias préacticas que
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esto tiene en sus estructuras de participacion cotidianas. La concepciéon
pragmatica de este dominio entiende que la funcién del pensamiento
no es solo una guia para orientar la accidn y superar los modos de
razonamientos que conducen al desperdicio de la experiencia social
(SOUSA, 2009). La pragmatica epistemoldgica de la educacién inclusiva
reconoce que los sistemas de razonamientos heredados y empleados a
través de diversas hebras y geografias epistémico-metodolégicas, éticas
y politicas, asumen que la simple proposiciéon de una nueva grama-
tica y tipologia heuristica no es suficiente, coincide con la afirmacién
de Ocampo (2017) al proponer que, la educacién inclusiva construye
un modo diferente de racionalidad que atraviesa y afecta bajo el par
alterativo/alterabilidad a todos los campos, ejes y dreas del desarrollo
humano, creando otros modos de inteligibilidad para pensar, explicar,
comprender e intervenir sobre la amplia variedad de problemas cons-
titutivos/regulativos del mundo contemporaneo.

La coyuntura actual que vertebra su campo de trabajo a partir
de una estructura de conocimiento falsificada —cadenas de herencias
heuristicas que sobre-imponen el modelo epistémico y didactico de la
educacion especial para hablar de lo inclusivo dando paso a una ros-
tricidad hibrida, travestizada y troyana de lo inclusivo como mimesis
de lo especial- y mixta —entrecruzamientos de recursos procedentes
especialmente, desde la filosofia de la diferencia y otros enfoques
criticos sin traduccién y rearticulacién-, cuya regulacién heuristica se
posiciona desde el locus de enunciacién heredado desde una matriz
individualista-esencialista que, a su vez, se funda en una forma de
conocer hegemoénica denominada por Sousa (2009) como razén indo-
lente. La singularidad de esta razén en el campo analitico-politico del
dominio de la educacidn inclusiva es afectada y regulada por un sistema
de razonamiento metonimico que impone un pensamiento dicotémico,
dualista y reduccionista para pensar las multiples desigualdades y los
procesos de regulacidn de lo incluido/excluido —par dialéctico ciego-.
Mientras que la, razén proléptica propia de la gramatica auténtica de
este campo, emerge por via de lo post-disciplinar y de la exterioridad del
trabajo tedrico, imponen una idea de progreso y transformacién. A esto
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denomino sistema de recognicion de todos los campos y sub-dominios
de la Ciencia Educativa. Para Sousa (2009, p. 101), “la razén indolente
subyace, en sus variadas formas, al conocimiento hegemdnico, tanto
filoséfico como cientifico, producido en Occidente en los dltimos dos-
cientos afios”. Una pragmadtica epistemoldgica en la materia, atendera a
la materialidad que esta genera en la regulacion de los sistemas-mundo,
entiendo que a raiz de la razén metonimica ha reforzado una relacién
de “homogeneidad entre el todo y las partes y éstas no tienen existencia
fuera de la relacién con la totalidad” (SOUSA, 2009, p. 3).

La dimensién pragmatica de la educacién inclusiva no debe bana-
lizarse y travestirse con lo préctico. Su preocupacion central se interroga
permanentemente acerca de como aplicar la comprension epistemo-
légica creada por Ocampo (2017) a la multiplicidad de escenarios de la
realidad social, cultural, pedagdgica, politica y econdmica. Se encuentra
mas interesada en explorar estratégicamente sus repercusiones practi-
cas y tedricas —de ahi que la denomine: pragmatica epistemoldgica de
la educacidn inclusiva-, trabaja para producir reglas de accién, indaga
acerca de la utilidad de este saber en la préctica. Para ello, me parece
oportuno recuperar algunas de las interrogantes planteadas por Freire
(2011, p. 135) en el texto titulado Cartas a Guinea Bissau: apuntes de una
experiencia pedagégica en proceso, especialmente, cuando el gran maestro
de Latinoamérica se pregunta:

[...] Qué conocer, cémo conocer, para qué conocer, a
favor de qué y de quién conocer y por consiguiente,
contra qué y contra quién conocer - son cuestiones
tedrico-practicas y no intelectualistas que la educa-
cién nos plantea en cuanto acto de conocimiento
[...] no hay, por eso mismo, especialistas neutros,
‘propietarios’ de técnicas también neutras... no hay
‘metodologistas neutros’.

La pragmatica epistemoldgica de la educacién inclusiva asume que,

[...] cuando hablamos de produccién de conoci-
miento transformador, no estamos hablando de un
conocimiento con un ‘discurso’ transformador, sino
hablamos del proceso realizado por sujetos sociales
con capacidad de construir conocimiento critico, vin-
culado a los dilemas de una practica social y a los
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saberes que ella produce y, que por tanto, desarrollan
- como un componente de la propia préctica - la
capacidad de impulsar y pensar acciones transfor-
madoras. Esto se puede realizar a través de esfuerzos
especificamente investigativos, evaluativos o de sis-
tematizacion de experiencias en la medida que estdn
vinculados a los procesos y desafios de la practica
social (JARA, 2012, p. 58).

La educacién inclusiva no es una teoria general, tampoco pretende
la creacion de otro tipo de ciencia social o educativa, sino que, trabaja
a favor de la organica de un modelo diferente de racionalidad para leer
el mundo y los problemas educativos que atraviesan la experiencia
subjetiva de multiples colectivos de ciudadanos. En este punto, habra
que cuestionar los tipos de racionalidad incidentes, tales como, razén
proléptica (progreso), razén metonimica (reduccionismo, dualismo),
impotente (el realismo), etc. (SOUSA, 2009). Para ello, es necesario cam-
biar la razén que preside los conocimientos en su propia estructuracién
y que regula su campo de accidn, se propone recuperar un conjunto
de experiencias disponibles y posibles para entender las formas del
no-sery su materialidad en las trayectorias biogréaficas de cada persona
y colectividad. Esta pragmatica debe explicar de qué manera la inclu-
sién es una alternativa a la razén indolente, clave para liberar la zona
del no-ser. La inclusién como programa de cambio agota su funcién
cuando se define desde la figuracién de lo especial, asi como, del amplio
abanico de objetos cosificados que recupera a través proyectos como el
socialismo, el comunismo, etc. —-programas de cambio que han agotado
su funcidn histérica-, para combatir las barbaries constitutivas del
sistema-mundo. Esta pragmatica no podria concebirse sin emprender
una critica a los modos de razonamientos implicados en la teorizacién
de la educacidén inclusiva en cada uno de sus diversos momentos.

Uno de los problemas pragmaticos de la educacion inclusiva es
la imposicién de un relacionamiento de caracter horizontal que oculta
una relacién vertical cuando se impone el fallo fundacional, esto se
resuelve con la multiplicidad de singularidades. Nos enfrentamos asi,
a un problema en la estructuraciéon de los sistemas de relacionamien-
tos sociales, culturales y pedagdgicos. Otro problema de constitucién
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pragmatica tiene relaciéon con la constitucion del par dialéctico inclu-
sién/exclusion, que es estructurado en torno a una razén metonimica,
reproduciendo un conjunto de dicotomias permanentes, es esto, lo
que la hace ver a si misma, como una razén exhaustiva y completa.
Aqui lo que hay que destrabar es la relacién que supone que ninguna
de las partes pueda ser pensada a través de la relaciéon con la totalidad.
Es internamente muy selectiva, genera una comprension limitada del
mundo y de sus procesos de analisis.

EDUCACION INCLUSIVA UNA SINGULAR FIGURACION
ONTOLOGICA DEL PRESENTE

La educacién inclusiva como categoria de andlisis nos permite
investigar y comprender la especificidad y la fibra de nuestra época, en
este punto, reconoce que esta es una categoria esencialmente incondi-
cionada. Corona (2018), explica que, la ontologia del presente opera en
términos de un sistema de re-enfoque de la teoria critica ante la diver-
salidad de problemadticas constitutivas de la figuracidn del presente;
coincide en este punto, con el principio de negatividad concebido en
tanto deseo critico de desestabilizacion y transformacién permanente
de los sistemas intelectuales implicados en el estudio de la justicia,
las politicas de resistencia humana, la inclusién y las coordenadas de
produccién del presente coherentes con las problematicas de la zona
del no-ser. La educacion inclusiva es en si misma, un deseo negativo
para pensar el mundo contemporaneo, deviene en una insistencia por
la transformacidn, “nos revela cudl es el espacio de libertad del que
todavia podemos disfrutar, y qué cambios se pueden aun realizar en
nuestras vidas” (CORONA, 2018, p. 318).

La ontologia del presente constituye otra tarea critica que enfrenta
la educacidn inclusiva, en parte, crea una figuraciéon ontolégica del
tiempo actual, empresa que recupera la interrogante kantiana refe-
rida al qué somos en este instante, coordenadas espacio-temporales
evanescentes, cuya estructura profunda de regulaciéon asume el reto
de ofrecer un diagnédstico especifico sobre la coyuntura politica, cul-
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tural, social y educativa. En este punto, las formas interpretativas de la
educacidn inclusiva ponen en evidencia sus limitaciones. La ontologia
del presente en tanto actividad analitica persigue desestabilizar para
contra-argumentar sobre la funcién de los mapas cognitivos que inciden
en la configuracién de los sujetos educativos, los

[...] que deben ser indagados en sus condiciones de
emergencia y de conservacion en una determinada
época o cultura, mas también en su propia contingen-
cia, de tal modo que sea posible superar todas aquellas
formas de sumision o de exclusion a las que, como
sujetos, hoy por hoy estamos expuestos (CORONA,
2018, p. 320).

La trama heuristica de la educacion inclusiva al trabajar en la
construccion de un saber propio del presente, debe ser capaz de ofrecer
un comentario sobre las condiciones generales que fuerzan los disposi-
tivos de pensamiento de una época. La singularidad epistemolégica de
la educacion inclusiva es un complejo sistema de pensamiento sobre
las coordenadas de constitucidn del encuadre cultural que nos toca

vivir. En efecto,

[...] el saber sobre el presente se constituye entonces
ya no por medio de la conciencia trascendental del
sujeto, sino a partir de un conjunto de practicas de
poder que le otorgan al saber mismo tanto las con-
diciones de su emergencia, como su continuidad
y permanencia. No obstante, a pesar de la critica
demoledora al trascendentalismo, Foucault no buscé
menospreciar el papel del sujeto en la historia; mas
bien, a través precisamente de un minucioso andlisis
histoérico del saber cientifico, traté de elaborar un
diagndstico del presente que diera cuenta del poder
y del dominio que el discurso hegemdnico ejerce en
la constitucion y definicién del sujeto contemporaneo
(CORONA, 2018, p. 320).

La educacién inclusiva es, en si misma, una ontologia del presente,
atravesada por un conjunto de pliegues y formas de produccién de la
subjetividad, es una forma histérica de conocimiento cuya profundidad
y complejidad queda signada por el propésito de reconfigurar la matriz
de constitucion de sus formas de veridiccion. La inclusion es un espacio
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del saber en permanente transformacion, giro y deformacién?, es un
territorio de reacciones, formas e invenciones-de-lo-posible. La onto-
logia del presente interroga las coordenadas de relacién e implicacién
de las trama de temporalidades legitimadas por la accién educativa de
orden universal/monocrénicas, articula una visién espacializada del
acontecimiento educativo cuyas “condensaciones ontolégicas (discur-
sivas, de dispositivo y subjetivas) que funcionan como condiciones de
posibilidad del presente” (PEREA, 2011, p. 21) irrumpen las légicas de
produccién del pensamiento pedagdgico contemporaneo.

Los propdsitos de la ontologia del presente ratificados por la
educacion inclusiva coinciden con la creacidon de un saber que permite
a la multiplicidad de singularidades —politica ontoldgica de lo menor-
existir y articular su fuerza intervencionista-creadora en un espacio
completamente diferente, un espacio fuera-de-serie o heterotépico, un
tercer espacio. La educacién inclusiva acontece en un giro multi-esca-
lar —constituye un error afirmar que es un solo giro el que esta experi-
menta- que afecta alo ontolédgico, a lo epistemoldgico, a lo politico, a lo
morfoldgico, a lo metodoldgico, a la temporalidad, a la espacialidad, en
suma, a todos los niveles de regulacion del mundo. El beneficio tedrico
de la ontologia del presente opera en lo que Spivak (2017), denomina
doble vinculo, inaugura una critica histérica y una critica de la practica
educativa y del andlisis de los problemas de la cultura.

UN PUNTO ESPINOSO: EL. PROBLEMA ONTOLOGICO DE
LOS GRUPOS SOCIALES

Desde la genealogia del discurso de la educacién inclusiva se ha
propuesto responder a las necesidades de determinados grupos socia-
les atravesados por el significante de la vulnerabilidad, convirtiéndose
en un argumento universal que descuida las condiciones relacionales
y trasversales de afectacién multinivel. La comunidad argumentativa
predominante impone un efecto discursivo, ideolégico y retérico que

* Empleo la nocién de deformacion en términos de produccién de otras formas de
imaginacién para pensar y experimentar el mundo contemporaneo.
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refuerza a través del concepto de alteridad construida por la zona del
ser, un cédigo de ordenacidn que imbrica su significante con politicas
de identidad y representacion de sujetos, puntualizando en diversas
variables de desigualdad. Este efecto, que dicho sea de paso, funda-
menta su gramatica en un corpus de individualismos/esencialismos,
en el que laidentidad de las personas refuerza la posicién de co-impli-
cancia y co-pertenencia a un singular grupo. Nos enfrentamos aqui,
a un problema analitico no abordado por el campo investigativo de la
educacién inclusiva, también compartido con la filosofia analitica, como
es, concepto de grupo social devenido en lo que denominaré problema
ontoldgico de los grupos sociales.

El discurso predominante de educacién inclusiva e injusticia social
refuerza una concepcion de grupo en la que las personas son descritas
en términos de “una clase especifica de colectividad con consecuencias
especificas respecto de como las personas se entienden a si mismas y
entienden a las demdas” (YOUNG, 2002, p. 77). Nos enfrentamos a un
efecto-de-legibilidad sobre la nocién de grupo social que cristaliza un
efecto-de-sujeto en la interioridad de los problemas socio-politicos,
educativos y culturales. Lo cierto es que, no existe un concepto claro que
nos proporcione un lenguaje y una racionalidad-otra para pensar los
problemas de cada comunidad, evitando reforzar una gramatica propia
de la zona del ser. La politica ontoldgica de la educacion inclusiva inter-
roga profundamente las articulaciones de la zona del ser, génesis de los
individualismos/esencialismos legitimados por la politica de lo inclusivo
anivel mundial. Como consecuencia de ello, observo un argumento que
impone un problema técnico para fundamentar la accién pragmatica
de la educacion inclusiva. ;Pragmatica de la educacién inclusiva?

Para Young (2002, p. 77), un grupo social queda determinado por
el significante que inscribe a un “colectivo de personas que se diferencia
de al menos otro grupo a través de formas culturales, practicas o modos
de vida”. Entre sus principales caracteristicas observo: a) un corpus de
atributos comunes y afines a nivel subjetivo, cultural y relacional, b)
sujetos que experimentan condiciones materiales y subjetivas similares
en materia de inequidad educativa o frenos al desarrollo pleno en la
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sociedad, c) toda comunidad es el reflejo de un conjunto de interaccio-
nes y relaciones sociales y d) son las diferencias de cada comunidad
las que permiten las interacciones y los planos de diferenciacién entre
diversos grupos, fomenta ademads, planos de una corografia y una
cartografia multiescalar y multiposicional sobre de ubicaciones en la
estructura social. En ellas, las asociaciones no funcionan en términos de
un bloque cerrado como demanda la metédfora de los todos colectivos,
sino que, su materialidad se inscribe la constelacién de diversas clases
de asociaciones multinivel. Aqui, nos enfrentamos a una articulacién
trasrelacional e interseccional. Por norma, todos los atributos que
definen los colectivos reafirmados en las pseudo-politicas de educacién
inclusiva, quedan determinados a través de un conjunto de atributos de
orden esencialista. Este es un problema restrictivo en la produccién de
luchas por el igualitarismo.

El estudio del concepto de grupo social habita un doble vinculo
integrado por multiples conjuntos de personas con combinatorias
singulares, cuyo dmbito definicional acontece a través de la identidad.
En efecto, son

[...] los atributos objetivos son una condicién nece-
saria para clasificarnos a nosotras mismas o a las
demas como pertenecientes a cierto grupo social,
son la identificacién con una cierta categoria social,
la historia comun que genera la categoria social y
la autoidentificacién las que definen al grupo como
grupo (YOUNG, 2002, p. 79).

Todo grupo social cristaliza un singular modo relacional pre-
cedido por una forma asociativa especifica, permitiendo reconocer la
singularidad de cada sujeto al constituirse como parte de un grupo. A
mi juicio, es este el problema que enfrentan las coordenadas definito-
rias de lo colectivo y lo comun, cuyo beneficio que, a su vez, produce
un fallo de aproximacidn, se cierra en las tramas de constitucion del
grupo. El llamamiento es a omitir las coordenadas ontoldgicas que
determinan a los sujetos antes de vincularse y reconocerse parte de
un determinando grupo. Otro punto espinoso reside en los modos de
asociacion establecidos, asi como, en los dispositivos semiolégicos que
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posteriormente actian en términos de anclajes de la politica ptblica.
Las identidades son construcciones anteriores a las impuestas por las
determinantes de cada grupo. Estoy mds interesado en interrogar los
ejes de configuracién de una ontologia social y educativa de corte indi-
vidualista que es la que funda erréneamente el campo de producciény
los entendimientos de lo inclusivo.

Una ontologia individualista/esencialista deviene en un efecto
normativo y sustancialista propia de la razén del humanismo, en este
discurso, el yo es atomizado, neutralizado y escindido de su naturaleza
y potencia. Epistemoldgicamente, en esta trama observo abyectos de
conocimiento, no sujetos de conocimiento, lo que colinda con una
preocupacion ficticia sobre el Otro y las coordenadas de alteridad,
pues, estas, responden al orden de lo establecido por la zona del ser,
ratificando una praxis de alteridad ciega para entender la inmensidad
de los problemas de los sujetos atravesados por la opresion. “Las per-
sonas deberian ser tratadas como individuos, no como miembros de
grupos, permitiéndoseles que hagan su vida libremente sin estereotipos
ni normas grupales” (YOUNG, 2002, p. 83).

El sujeto es una producciéon material, cuyo beneficio analitico en
el contexto de la educacién inclusiva articula una politica ontolégica
de lo menor y de orden post-humanista — aqui lo post-, habita un doble
vinculo al decir de Spivak (2017), se entiende en términos de continuidad
o sistema hereditario de orden transitivo multidireccional, asi como, un
salto o un punto de fuga sobre los sistemas de razonamientos de orden
humanistas. Otro nudo critico, evidencia las limitaciones-entre otras
muchas- del discurso instalado de la inclusién, no desafia los presu-
puestos de la filosofia de la conciencia. El problema es que, la concep-
cién predominante ofrece un analisis monocentrado que categoriza y
otorga legibilidad a cada colectividad a partir de rasgos negativos de su
propia identidad, refuerza y privilegia un ideal de diferenciacién por
sobre condiciones de diferencialidad, es decir, el corpus de atributos de
singularizacién de cada personay colectividad. Para Young (2002, p. 82),
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[...] laidentidad se constituye relacionalmente a través
del compromiso con otros significativos - y su incorpo-
racion -, asi como de la integracién en comunidades’
(Epstein, 1987, pag. 29). La categorizacion de grupos y
las normas son elementos esenciales de la identidad
individual (véase Turner et ai, 1987).

:Cémo operan las identificaciones grupales de los oprimidos? Si
bien es cierto, diversas colectividades se conectan a través de experien-
cias de opresién y dominacion, la diferenciacidn ente estos, no establece
una relacion a per se de orden opresiva como cominmente tiende a
observarse en diversos trabajos sobre educacién inclusiva critica. En
este campo relacional convergen diversos colectivos sociales especificos,
con lenguajes, practicas y modalidades de agenciamientos especificos,
el problema de constitucion reside en la una naturaleza inalterable del
ser -la sustancia actda en términos de efecto de legibilidad sobre las
condiciones de posibilidad de cada sujeto-, cuya accién heuristica es
sintoma de una operacién superficial. A tal efecto, es necesario explorar
dos dimensiones, a mi parecer, relevantes: a) los ejes de determinacién
de dispositivos semiolégicos que condicionan los entendimientos sobre
sus condiciones de identificacidn y b) las coordenadas que permiten
comprender y definir a grupos especificos sin coordenadas de opresién.
“Las diferencias de grupo que surgen de relaciones y procesos sociales,
por lo general se cruzan unas con otras” (YOUNG, 2002, p. 85).

Todo grupo social es el resultado de interacciones de naturaleza
relacional compuesta por pasiones, afectividades y condiciones materia-
les y subjetivas creando coordenadas de identificacién y reconocimiento
entre diversas personas y colectividades. El yo es el resultado de profun-
das imbricaciones sociales segtin Young (2002). Elyo y la comunidad
en el discurso de mayor adherencia de la educacién inclusiva refuerzan
un ambito de definicién negativo devenido en una politica ontoldgica y
de produccién epistémica que refuerza los planteamientos del indivi-
dualismo liberal el que a su vez niega la diferencia mediante un efecto
de ausencia de reciprocidad. En superacién de esto, propongo que la
politica ontolégica de la educacién inclusiva fundada en la revolucién
molecular, debe “hacer confluir la multiplicidad y la heterogeneidad
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en la unidad” (YOUNG, 2002, p. 384), una unidad inquieta, abierta e
integrada por multiples singularidades. No siempre el rechazo al indivi-
dualismo liberal sugiere la adaptacién de la comunidad, sino, de formas
otras que nos permitan superar el conjunto de obstdculos de frenos al
auto-desarrollo. Comparto la advertencia de Rawls (1971), respecto de
la dicotomia entre individualismo liberal y comunidad, sugiriendo que
estas dos categorias son, de hecho, mutuamente excluyentes y agotan
todas las posibles ontologias sociales y concepciones del yo” (YOUNG,
2002, p. 384). Esto es sintoma de algo mucho mayor, un agotamiento
de las posibilidades analiticas para entender las configuraciones de
la multiplicidad, especialmente, una ontologia social coherente con
dicha consigna.

LA INCLUSION TRABAJA PARA LIBERAR LA ZONA DEL
NO-SER

La pregunta por la zona del no-ser constituye una herencia funda-
mental del pensamiento de Fanon (2009) y una insistencia critica en la
propuesta descolonizadora del conocimiento impulsada por Sousa (2009).
Antes de comenzar, permitanme una reflexion preliminar. Cuando me
encontré con el trabajo de Fanon (2009), especialmente, el de Grosfoguel
(2011), por primera vez, aluciné con la complejidad analitica y politica
que configuran los entendimientos sobre los problemas de quienes habi-
tamos la zona del no-ser, es decir, de sujetos oprimidos, desvalorizados
y negados por la matriz occidentalocéntrica en los diversos campos
de aplicacion del sistema-mundo. El anclaje que observo desde mis
preocupaciones tedricas y politicas en materia de educacién inclusiva
transforman el mundo, las experiencias subjetivas y la materialidad de
la vida de las personas, cuando interrogan y comprenden la légica de
constitucion de la zona del no-ser. La teoria de la educacidn inclusiva
que propongo debe liberar esta zona imaginaria si desea transformar el
mundo. Lo que tenemos sobre inclusion es una modalidad pasiva y ciega
propia de la racionalidad del eurocentrismo, necesitamos superar la
concepcidn de inclusidn restrictiva que colinda con el estatus quo y con
un corpus de proyectos de conocimientos complices con la desigualdad.
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Nos enfrentamos aqui, a otro obstdculo, crear consentimientos para
mover la linea abismal que regula mediante un sistema de ordenacién
y cosificacion particular ambas zonas. La educacién inclusiva debe
pensar junto a la zona del no-ser sus problemas y, con ello, consolidar
una pragmadtica que beneficie la experiencia vital de la subalternidad.
Es un intento de escapar al monologismo y monocéntrismo analitico
devenido en pseudo-practicas y conciencias de resistencias para la
transformacién del mundo.

La educacidn inclusiva ofrece una comprensiéon mas amplia del
mundo que la aportada por la educacidn especial, la cual circunscribe
exclusivamente a una cuadratura especifica dentro de la amplia gama
de objetos visuales, metodoldgicos, empiricos, analiticos y tedricos de
lo inclusivo. No obstante, ambas funcionan en términos de una zona
imaginaria al interior de las practicas de escolarizacién, con condi-
ciones materiales y subjetivas especificas. La inclusién como deseo
critico y politico debe contribuir a movilizar las formas de jerarquia
global materializadas en la linea abismal descrita por Sousa (2009).
Trazado imaginario que impone coordenadas de sujetos legitimos, con
condiciones de vidas vivibles, en contraste, a aquellos ubicados en la
zona del no-ser, los que encarnan una figuraciéon de no-humanos, de
sujetos sin derechos, etc. En la zona del ser, el discurso de la educacién
inclusiva crea derechos, marcos éticos y mecanismos para proteger a
los oprimidos desde la racionalidad de la hegemonia, los que no trans-
forman la vida de las personas, crean marcos de acciéon que débilmente
reducen las problematicas de injusticias entendidas en términos de
opresién y dominacién. En ambas zonas circulan categorias diferentes
para comprender sus problemas.

La travestizacion de lo especial con lo inclusivo ha creado diversas
clases de problemas tedricos y conceptuales para aclarar su funcién y
rol en el mundo actual. Uno de estos obstdculos describe como la edu-
cacion inclusiva en el discurso mainstream y falsificado -estructura de
conocimiento mimetizada con el modelo epistémico de la educacién
especial-impone su superioridad a la forma de lo especial satanizando
su sentido y alcance, cuya pragmatica termina reproduciendo en ambos
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casos lo mismo que critica: practicas de asimilacién articuladas sobre
un ideal de diversidad devenidas en un problema de orden ontoldgico,
sintoma de algo mayor: un sistema estructural-relacional de orden
material-subjetivo que opera bajo una interseccionalidad diferenciada.

Otro desafio consiste en develar los objetos de orientacién de la
experiencia vivida en ambas zonas descritas por Fanon (2009), a esto
denomino fenomenologia de la inclusién. En efecto,

[...]la experiencia vivida de las diversas opresiones y la
manera particular como ocurre la interseccionalidad
es diferente en la zona del ser en comparacién con
la zona del no-ser. En la zona del ser, los sujetos, por
razones de ser racializados como seres superiores, no
viven opresidn racial sino privilegio racial (GROSFO-
GUEL, 2011, p. 99).

Los sujetos en la zona del no-ser viven en el propio cuerpo y
en su consciencia la experiencia de opresion y dominacién, hay un
codigo de regulacién que debemos destrabar para que la inclusion y
los formatos de justicia puedan dislocar las formas institucionalizadas
de frenos al autodesarrollo. Esta experiencia en ambas zonas se vive de
forma completamente diferente, analitica que obliga a asumir que existe
“una diferencia cualitativa entre como las opresiones interseccionales
se viven en la zona del ser y la zona del no-ser en el ‘sistema-mundo
capitalista/patriarcal occidentalocéntrico/cristianocéntrico moderno/
colonial” (GROSFOGUEL, 2011, p. 99).

En la zona del ser, el oprimido y el subalterno es reconocido y
legitimado mediante una multiplicidad de marcos juridicos y normativas
de resguardo ético, cristaliza una figuracién, un campo de coordenadas y
matrices de participacion y de alteridad que responden a los intereses del
imperialismo, del capitalismo y del patriarcado; gramatica que reconoce
sin resolver sus problemas de opresién. Es necesario intervenir sobre
una zona de relaciones de poder, en ellas “existen cddigos de derecho
civiles/ humanos/laborales, relaciones de civilidad, espacios de nego-
ciaciones y acciones politicas que son reconocidas al ‘otro’ oprimido en
su conflicto con el ‘Yo’ dentro de la zona del ser” (GROSFOGUEL, 2011,
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p- 100). Se observa asi, un constante eje de deshumanizaciéon que opera
bajo una linea abismal propia de la modernidad colonial.

Para Sousa (2009), la linea abismal es el resultado de un pensa-
miento modernista, regulado por una matriz de distinciones de diversos
tipo visibles e invisibles, cuya préactica cognitiva valida un sistema de
desaparicion de sujetos a través de la zona del no-ser, esto es, el orden
de lo no-existente encarna una materialidad radical de lo oprimido y
de lo excluyente, es decir,

[...] lo que es producido como no-existente es radi-
calmente excluido porque se encuentra mas alld de
universo de lo que la concepcidn aceptada de inclu-
sién considera es su otro. Fundamentalmente lo que
mas caracteriza al pensamiento abismal es, pues, la
imposibilidad d 1a co-presencia de los dos lados de la
linea. Este lado de la linea prevalece en la medida en
que angosta el campo de la realidad relevante. Mas
alld de esto, sdlo esta la no-existencia, la invisibilidad,
la ausencia no-dialéctica (SOUSA, 2009, p. 160-161).

Las interacciones entre ambas zonas son las que generan las obs-
trucciones en la configuracion y en los procedimientos de la regulaciéon
de la alteridad. La intelectualidad que sustenta los planteamientos de
orden liberal y mainstream sobre educacién inclusiva, son el resultado
de una gramdtica abismal modernista que fomenta la proliferaciéon de
permanentes marcas de desigualdad y actos de distincion -estos ultimos,
instituidos por un gran grupo sobre una comunidad o sujeto particular-.
Es la matriz de pensamiento modernista abismal la que fundamenta
la emergencia de diversas clases de esencialismos/individualismos, lo
que para Sousa (2009, p. 161), reafirma que, “las intensas distinciones
visibles que estructuran la realidad social en este lado de la linea estan
erguidas sobre la invisibilidad de la distincién entre este lado de la linea
y el otro lado de la linea”.

El estudio de las practicas educativas no se encuentra ajeno a la
comprension de las formas materiales que configuran los problemas
de estudio del derecho en la educacidn. Las direcciones de sus ejes de
investigacion son siempre disimiles, impredecibles y rizomaticas, cen-
trando su fuerza en una diversidad de problemas y tépicos de analisis
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emergentes y flexibles. La mayor parte de sus objetos de estudio se
inscriben en la comprension de los aspectos exteriores de constitucién
del mundo -zona del no-ser-. La persistencia por liberar las practicas
educativas de la cooptacion en el centro de la zona del ser lo sitia en
términos de un proyecto politico alterativo de la realidad, integrado
por problemas, ejes de analisis y categorias compartidas con diversos
proyectos y movimientos sociales critico-contemporaneos, tales como,
el feminismo, la interseccionalidad, los estudios de la raza, la filosofia
de la diferencia, etc.; cuya organica puede ser analogizable a través de
la nocién de procesos de heterogénesis, cuyo objeto y figuracién mor-
fica enfrenta “un devenir que siempre estad en proceso de adaptacion,
transformacién y modificacién en relaciéon con su entorno” (GUATTARI,
2008, p. 95), ratificando un intenso compromiso con tendencias inte-
lectuales contemporaneas de orden disruptivas.

La comunidad de practica del enfoque que propongo para inves-
tigar los procesos educativos y sus aplicaciones a través de la educacion
inclusiva, hace uso de una infinidad de rearticulaciones de proyectos
intelectuales y paradigmas tedricos que si bien no comparten con gran
claridad un objeto y un lenguaje tedrico, logran crear nuevos modos
de indagacién y aplicacion, lo que para Ocampo (2017) constituye una
singular estrategia de traduccion epistémica -un continente de posi-
bilidades de analisis-. Sin embargo, coincidiendo con Oppermann
(2011), emerge el desafio de formular un corpus de nuevos principios
tedricos coherentes con la naturaleza heterogénea de su constelacién
de fenémenos. A su vez, su objeto y praxis investigativa refleja un mar-
cado cardcter sociopolitico, puesto que trabaja sobre un conjunto de
problemas apremiantes de orden mundial, tomando en consideracién
la singularidad subjetivante de sus comunidades de base.

La investigacion en este marco alude a problemas de orden estruc-
tural y relacional, el fendmeno no solo inscribe su posicidn analitica
en este nivel, sino que, actda en términos de lazo entre lo estructural y
lo micropractico. La singularidad analitica que designa esta operacién
sera descrita en trabajos posteriores. Para ello, es necesario abrir nuevos
horizontes de investigacidon que emerjan de una heuristica que conecte
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y rearticule las condiciones materiales que participan en la produccién
del objeto y sus tramas discusivas imbricadas en un patrén relacional.

La presencia de una matriz educativa de orden monoldgica da
paso a un sistema de ensefianza de tipo universal y normativo, regulada
por el ego cogito. Este trabajo intenta superar la vision del mito salvifica
que refuerza el significante entrecomillado del discurso de inclusién y
de justicia social, una especie de salvacién de los sujetos ubicados en la
zona del no-ser, o bien, siéndolo, ponen en tensidn sus formas consti-
tutivas. Mas bien, intentan desestabilizar los aspectos de superioridad
moral, lo que deviene en una devaluacion permanente de todo aquello
que escapa de las configuraciones de lo occidentalocéntrico. Intento
pensar las configuraciones de justicia desde los bordes, desde la zona del
no-ser, desde una pragmatica que comprenda la experiencia de margi-
nalidad y opresion por dentro de sus caras de experienciacion. Para ello,
habra que develar cada uno de estos puntos de vista. Al proponernos
deshacer las imaginaciones materiales y subjetivas de la escolarizacién
subalternizada, focalizo en las configuraciones de

[...] un profundo racismo epistémico contenido en esta
concepcidn filosdfica la cual esconde en el anuncio
de la inferioridad moral del Otro la accién legitima-
mente de su extermino material y simbdlico, resul-
tan generadores de una colonialidad la cual opera
desde entonces como una ldgica global que posibilita
dominar y controlar a las poblaciones del mundo a
partir de la clasificacién racial de las mismas, poner
en duda la posible humanidad de estas poblaciones
ubicadas por fuera de Europa y, ademds, subvalorar
a las cosmovisiones y tradiciones de conocimiento
consideradas como no modernas o primitivas (GROS-
FOGUEL, 2011, p. 8).

Los esfuerzos intelectuales contenidos en este trabajo intentan
articular bajo la metéfora del dispositivo una formula capaz de supe-
rar las modalidades que niegan la pluralidad cultural y cognoscitiva
contenida por las diversas estructuras del sistema-mundo. Gran parte
de las practicas legitimadas por los sistemas educativos hoy reflejan

singulares formas mono-culturales. En efecto,
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[...]la produccién de las distintas formas de monocul-
turas a las que ha dado lugar la civilizacién europeo
occidental generadora de una racionalidad indolente
o perezosa la cual se presenta a si misma como una
racionalidad privilegiada capaz de renegar - en virtud
de su potestad regente - de la vocacién de abrirse al
conocimiento de la riqueza pluri-versal del planeta.
En este sentido, de acuerdo con Santos, se trata de la
emergencia de una razén indolente, propiciada por
la matriz eurocéntrica occidental, generadora de una
monocultura del saber responsable de la desaparicién
o epistemicidio (SOUSA, 2009, p. 47).

El discurso predominante de educacién inclusiva e injusticia social
refuerza una concepcion de grupo en la que las personas son descritas
en términos de “una clase especifica de colectividad con consecuencias
especificas respecto de como las personas se entienden a si mismas y
entienden a las demas” (YOUNG, 2002, p. 77). Nos enfrentamos a un
efecto-de-legibilidad sobre la nocién de grupo social que cristaliza un
efecto-de-sujeto en la interioridad de los problemas socio-politicos,
educativos y culturales. Lo cierto es que, no existe un concepto claro
que nos proporcione un lenguaje y una racionalidad otra para pensar
los problemas de cada comunidad, evitando reforzar una gramdtica
propia de la zona del ser. La politica ontoldgica de la educacion inclusiva
interroga profundamente las articulaciones de la zona del ser, génesis
de los individualismos/esencialismos legitimados por la politica de la

educacién inclusiva a nivel mundial.

UNA CONCEPCION MATERIALISTA DE LA
SINGULARIDAD

;Una ética de la diferencia? Braidotti (2000) consolida su trabajo
académico a través de una nocién positiva de la diferencia. En esta
oportunidad, examinaré su potencial analitico atendiendo a sus con-
secuencias de orden practico en las estructuras de participacion social
y de la escolarizacion. Tal como he sostenido en parrafos anteriores,
sila inclusién produce nuevos angulos de visién entonces uno de ellos
consistird en deslindar y subvertir las formas de individualismos-esen-
cialismos que fundan el problema ontolégico de los grupos -también
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concebida como ontologia sustancialista- que coloca en desmedro y
cosifica a un amplio grupo de personas, justificando asi, un corpus de
politicas publicas que no hacen otra cosa que reproducir un efecto de
asimilacién y un problema multicategérico para justificar su tarea en
torno a los significantes pasivos de la inclusién. Esta figuracién onto-
légica conduce a la jerarquizacion del ser, lo que en la interioridad de
las propuestas de educacién inclusiva deviene en sistemas de cuotas.
En efecto, Braidotti (2000), agrega que, esta figuracion categorial

[...] hizo posible la distincién entre érdenes jerarqui-
cos de ser, clasificando como mds avanzados o mas
préximos al ideal civilizatorio a la cultura occidental
y al prototipo de ser humano impulsado en esta: el
Hombre blanco, heterosexual, cristiano y propietario,
por sintetizarlo en sus atributos mds representativos
(GONZALEZ, 2018, p. 174).

Otro punto espinoso que observo en la comprension de la dife-
rencia proporcionada por el discurso mainstream de la inclusion, abduce
parte significativa de los sistemas de razonamientos de la metafisica de
la presencia, dando paso a la distribucion desigual de las estructuras
sociales y los sistemas de relacionamientos,

[...] donde una idea muy especifica del ser humano se
ha impuesto sobre otras, funcionando como un ideal
o canon regulativo con el que contrastarse y al que
aspirar. En tal marco, la diferencia pierde gran parte
delariqueza de su significacion, al ser entregada a una
estructura de pensamiento en la que prima la unidad
o la homogeneizacién de las subjetividades, ya que
aquellas que no responden o que se distinguen de la
hegemodnica, bien son segregadas o situadas en los
margenes, cuando no son reprimidas y perseguidas,
bien se les adjudica una posicién de subordinacién
respecto de aquella, conformando un sistema social
marcadamente jerdrquico y estratificado (GONZALEZ,
2018, p. 174).

:Cémo es presentada la diferencia en las propuestas de educa-
cién inclusiva? En este discurso, tal categoria es presentada mediante
un falso sistema de apropiacidn de la potencia del ser, develando algo
mucho méas complejo, la complicidad con una variedad de proyectos
de conocimiento que subordinan su significante y significado politico,
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heuristico y ético a los beneficios del pensamiento jerarquico. ;En qué
medida, estas propuestas recuperan la significacién positiva de la dife-
rencia? La entidad autoconsciente que estas decisiones institucionales
refuerzan develan una concepcién de alteridad restringida, cometiendo
el error de entender a dichos grupos mediante una concepcién de dife-
rencia que reimplanta el ideal de asimilacién mediante el significante
de la diversidad y la diferencia.

El problema se reduce a lo siguiente: entienden las diferencias
solapadas a los efectos regenerativos de la ideologia de la anormalidad,
sobrerrepresentado la condicién de abyeccién o toda figuracién que
escape a la norma. Contrarrestan la fuerza de la diferencia en tanto
atributo negativo de la identidad, develando peculiares modalidades de
ausencia de reciprocidad y una serie de enredos y equivocos de apro-
ximaci6n a la comprensién multidimensional de nuestra naturaleza
humana. Es por ello, que sus discursos tienen a sobre-representar las
minorias e intentar incluirlas a lo mismo que fomenta mucho antes su
exclusion. Lo que estds propuestas esconden son imperceptibles formas
de desigualdades estructurales y representaciones culturales que ningin
proyecto de Estado y politico en la materia ha sabido subsanar. Ademas,
emplean mediante coordenadas de sinonimia sus intercambios discursi-
vos y sistemas de razonamientos referidos a los términos de diversidad,
diferencia y singularidad, las primeras, preferentemente, empleadas
para reproducir el ideal de asimilacién como forma de compensacién
de las desigualdades estructurales que afectan a la educacion. Es nece-
sario reconocer que la singularidad es el tinico concepto que permite
pensar lo propio de cada ser sin cosificar su esenia en determinadas

representacion culturales o sistemas semiolégicos.

Las politicas sobre educacién inclusiva deben asumir la dimen-
sion ética de la diferencia y la singularidad, sin ello, dificilmente podra
acontecer la produccion de otras 16gicas de funcionamiento estructural,
relacional y subjetivo; evitando de esta forma, otrificar permanen-
temente a sus colectivos fomentando el encuentro y vivencia con su
dignidad propia. Todo ello, fomenta la emergencia y vivencia de una
subjetividad alterativa al orden instalado, inaugurando un “aconteci-
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miento ontoldgico que da pie a la apertura de modos no acaecidos de
ser” (GONZALEZ, 2018, p. 176).

La subjetividad dominante en el actual contexto investigativo y
politico de educacién inclusiva redunda en un sujeto propio del indivi-
dualismo metodolégico y de la subalternidad en tanto correlato de una
lectura inscrita en el centro de la abyeccion, estableciendo una alianza de
defensa inmévil con grupos histéricamente sometidos, transformando
débilmente sus formas de figuracién. Observo necesario poner en tensién
el corpus de soportes que legitiman las regulaciones de la subjetividad
dominante en las estructuras universitarias significadas bajo el slogan
de lo inclusivo y lo justo socialmente, interrogando, si estas, son los
medios adecuados para alcanzar tal empresa. Sila educacién inclusiva
construye otro estilo de subjetividad, afectividad y formas de relacio-
namientos, entones, la amplificacién de la potencia de la naturaleza
humana bordeard un conjunto de entendimientos audaces capaces de

[...] la conformacidén de singularidades, de identi-
dades complejas y multiples que no respondan a la
idea mayoritaria de la misma. Se trata entonces de
defender la heterogeneidad de lo singular mas alld del
dominio de la idea candnica de Hombre, de la men-
talidad humanista y antropocéntrica que la impulsa
y mantiene (GONZALEZ, 2018, p. 177).

La figuracién ontoldgica correcta que reclama la educacion inclu-
siva auténtica rescata al decir de Braidotti (2000), una pluralidad indivi-
dual, o en términos de Ocampo (2019), una multiplicidad de singulari-
dades. La politica ontoldgica que ratifica este enfoque es coherente con
los principios de la revolucién molecular, es decir, lo menor -multiples
singularidades-. Las comunidades de adherencia a la luz de estos argu-
mentos enfrentan el desafio de examinar profundamente las formas
de autodisolucién de los principios explicativos del ser, analizando las
condicionesy coordenadas en las que las identidades de sus implicados
devienen en singular, y, especialmente, cémo los canales practicos de
cada instituciéon fomentan dicha apropiacién desde lo institucional, lo
curricular, lo investigativo, el trabajo con la comunidad, etc. En otras
palabras es un espacio de multiplicacion de la amplia variedad de entida-
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des vivas, creado para que la singularidad acontezca en la materialidad
de dichas estructuras. En tal caso,

[...] los ‘desplazamientos creativos que engendran
interconexiones de tipo no lineal’ (2009: 244) donde
la conducta humana no pretende imponer la propia
individualidad, y con ello anticipar y controlarlo todo,
sino desterritorializar, abrir espacios de movimiento
fluidos donde el sujeto discontinuo (desigual a si
mismo, aunque no fragmentado) que ha renunciado
ascéticamente a si mismo (Braidotti 2009: 245) desar-
rolla su potencia humildemente, esto es sin dafiarse
a si mismo ni a los otros (GONZALEZ, 2018, p. 178).

Hasta aqui, observo un status quo que devela la incapacidad de los
disefios institucionales para pensar y actuar en funcién de la transforma-
cion de las condiciones existenciales que atraviesan a la multiplicidad
de colectivos que albergan en su interioridad. La ética de la inclusién
emerge de una politica ontoldgica de lo menor, defendiendo los presu-
puestos de la condicidn post-humana de la subjetividad (BRAIDOTTI,
2009), cuyas bases se encuentran, tal como afirma Gonzélez (2018), en
la ontologia monista y materialista. Concebida asi, se convierte en un
poderoso angulo de visidn alterativo a las opresiones metafisicas tradi-
cionales empleadas de forma arbitrarias en el discurso de la inclusién.
La inclusidn solo acontece en una constelacion intensa, imprevisible,
en permanente movimiento, etc., que construye un saber del presente.
Toda propuesta de educacion inclusiva aplicada al nivel educativo que
sea, debe reflexionar conscientemente las condiciones de devenir
existenciales de cada sujeto. Sin duda, esto, trae consecuencias para la
entrega de recursos politicos redefiniendo sus canales de otorgamiento.
Mi insistencia en lo nuevo y en la creacién-de-lo-posible va mas alld de
las formas y figuraciones candnicas otorgadas por la filosofia, es algo
que trasciende sus posibilidades 16gicas de argumentacidn. El estudio
de las condiciones de existencia del ser en el marco de la educacién
inclusiva se ancla en un examen profundo de los modos de individua-
cién propios de la vida misma, albergando una amplia variedad de
existencias y formas-de-vida. Todo ello, confirma lo que Ocampo (2018),
sostiene en torno a la politica ontolégica de la inclusién en términos
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de multiplicidad abierta. Esta visién acontece a través de un “punto de
superposicién entre lo fisico, lo simbélico y 1o biolégico” (BRAIDOTTI,
2004, p. 214). La multiplicidad es una forma interna de alteridad, de
hecho, es el concepto del que emergen categorias tales como, alteridad,
heterogeneidad, diferencia, etc.

UN SINGULAR ESPACIO CONTRA-EPISTEMOLOGICO A
FAVOR DE LA ZONA IMAGINARIA DEL NO-SER

Una de las caracteristicas epistemoldgicas mas relevantes de la
educacion inclusiva es su caracter micropolitico -no en su sentido tra-
dicional, sino en términos de un espacio contra-epistemoldgico y con-
tra-enunciativo-, describe un proyecto de conocimiento en resistencia,
un espacio contra-analitico que articula saberes que alteran la realidad,
encarna una fuerza heuristico-politica que subvierte las convenciones
establecidas en lo institucional y en las coordenadas de lo alternativo -a
mi juicio, hoy, los movimientos significados como alternativos poseen
cualidades muy similares a las de las propuestas hegemonicas, espe-
cialmente, las que proliferan en educacién-. Por esta razon, prefiero
concebir la inclusién como un movimiento alterativo de las estructuras
de regulacion de los sistemas-mundo, un desafio abierto, un comentario
performativo y un vector de disipacidn heuristica.

Otra singularidad que entrafia la construccién de un proyecto de
conocimiento en resistencia, deviene en la emergencia de un nuevo
estilo de relacionamiento, subjetividad y afectividad. La inclusion® es
un singular signo de movilizacion de las fronteras heuristicas, penetra
en nuevas légicas de pensamiento devenido en la configuracidon de un
poderoso umbral de transformaciones del que proliferan entendimien-
tos complejos e imaginaciones desafiantes para pensar la construccién
y/o comprensiéon del mundo contemporaneo. La inclusién no es una
practica de asimilacién a lo mismo que genera situaciones diferenciales
de (micro)exclusion, (micro)opresién y (micro)dominacién —frenos al
auto-desarrollo y a la auto-determinacién-, sino que, es un poderoso

5 Se funda en la tesis once de Feuerebach.
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mecanismo de reconfiguracion de los sistemas-mundo, una heuristica
transposicional del conocimiento, una epistemologia del agenciamiento,
una forma de intervencidon politico-ética diferencial y un dominio mul-
tirreferencial, multifuncional y multiexpresivo.

Su forma epistemolégica opera por fuera del cédigo ontolégico
absoluto - enredos sustancialista-, estratégicamente deviene “en un
como si, cuya articulacién no estd en reproducir ni interpretar, sino en
crear a partir de los elementos disponibles en una posicién especifica
que, a su vez, nos constituye” (AVILA, 2014, p. 170). La epistemologia
de la educacién inclusiva es una forma constructiva estrechamente
vinculada a lo politico. Lo politico de esta, asume el deseo por la trans-
formacion, mientras que, lo propiamente epistemoldgico es, en cierta
medida, la configuraciéon de cambios creativos y arquitecturas alte-
rativas del pensamiento - principio de positividad-. Es una empresa
epistémico-politica que se ubica mas allé de lo critico y lo post-critico.
Si bien, el aporte de lo post-critico es aquello que regula gran parte de
su matriz de constitucién, lo cierto es que, rearticula dicho umbral de
produccién dando paso a algo completamente nuevo. La epistemologia
de la educacidn inclusiva surge de un conjunto de enredos genealégicos,
muchos de ellos, procedentes del legado post-. Su campo heuristico se
enuncia y escucha en la exterioridad de dichas contribuciones.

La epistemologia de la educacién inclusiva no es una construccion
eminentemente especulativa, se encuentra intimamente imbricada
con lo politico de esta. Tiene como propdsito no solo la recognicién
de su campo de saberes, sino mds bien, la transposiciéon, mutacién y
alteracion de los fundamentos de la teoria educativa contemporanea,
es un dispositivo de recognicidn de todos los campos y sub-campos de
la Ciencia Educativa. Analiticamente, la teoria de la educacién inclusiva
es sindénimo de teoria educativa, demuestra un efecto alter-epistémico.
Proporciona nuevos ambitos de vision y nuevos instrumentos concep-
tuales, asume la insistencia por la creacién de conceptos que permitan
leer el presente, fomentando un examen multidimensional-complejo
acerca de las practicas y problemas sociales y educativos que restringen
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la emergencia de una praxis ética y politicamente comprometida con
un proyecto mas amplio de cambio subjetivo y social.

Heuristicamente, la educacién inclusiva es un complejo umbral
de transformacion del conocimiento. Una de sus razones de ser, radica,
en cierta medida, en luchar contra las diversas formas de injusticias que
atraviesan relacionalmente y de forma multinivel a amplios colectivos
de la sociedad, atendiendo metodolégicamente, cémo cada una de
estas singulares formas de freno al desarrollo humano generan singu-
lares repercusiones regenerativas y performativas en la trama escolar.
Concebir la educacidén inclusiva como proyecto intelectual en resisten-
cia sugiere reconocer que estamos en presencia de un dispositivo de
conocimiento de base amplia que configura un ensamblaje dindmico
e inacabado, de ninguna manera disfruta de una definicién estable y
definitiva, sino, intensamente inestable, abierta, inquieta e impredecible.
Su ntcleo analitico es configurado por un conjunto de preocupaciones
e intereses interdependientes, devenidas en la formacién de un terreno
atravesado de forma multiaxial por diversos proyectos de conocimiento
e informados por movimientos sociales criticos, cuyas discusiones
y preocupaciones residen en lo mas profundo del campo. Cuando la
inclusiéon es empleada como forma de justicia social y educativa, nos
enfrentamos a la cristalizacion de su praxis critica.

La inclusién constituye una nueva categoria de analisis aplicada
aun conjunto de diversas practicas, estrategias de analisis, decisionesy
formas de intervencion politicas, modos de exploraciéon metodoldgicas,
formaciones conceptuales, etc. Estudiamos un cuerpo de conocimiento
en permanente movimiento —principal condicién de produccién del
campo-, operacion que sigue la 16gica expuesta por Zemelman (1989),
“dada-ddndose-por-dar”. Sin embargo, sus contornos generales nunca
han sido bien delimitados. Uno de sus aspectos definicionales consiste,
en afirmar que, es una teoria sin disciplina, una operacién post-disci-
plinaria y un dispositivo heuristico de rearticulacién de lo post-critico.
Mientras que, uno de sus problemas definicionales de mayor alcance se
reduce a la baja intensidad de su indice de singularidad, esto es, acadé-
micos, investigadores, trabajadores culturales y de la politica ptublica y
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profesionales de la educacidn, creen saber qué es la inclusion, al tiempo
que son incapaces de explicarla en profundidad, o bien, muchos creen
conocerla pero encuentran obstdculos para definirla. Sumado a ello, la
conceptualizacién que efectiian refleja un significante drasticamente
diferente al que demanda su autenticidad, reconociendo que diversos
grupos poseen explicaciones diferentes para aproximarse al fenémeno.
Hablamos entonces de inclusién como metéfora.

Otro problema definicional del campo, reside en la ausencia de
reglas analitico-metodolégicas claras producto del encubrimiento de
su sustancia y modos de existencia. La atencién a sus modos de legiti-
macién es crucial, puesto que, fomenta interconexiones en zigzag entre
lo que realmente cuenta como parte de su centro epistémico auténtico
y los mecanismos de transformacién de sus formas definicionales y
condicionales del campo y del propio concepto -sintagma heuristico-.
La educacién inclusiva enfrenta complejos dilemas de definicién. Mi
interés investigador por las definiciones® del campo, es un punto de
partida en el andlisis, nunca de clausura, inaugura nuevos puntos de
focalizacién analitica.

La interrogante por las condiciones que definen la naturaleza y
los modos de existencia de la inclusién como proyecto de conocimiento
en resistencia, es clave para situarnos en la naturaleza de su dominio
epistemoldgico. Se convierte asi, en un intensificador del pensamiento,
en una singular praxis politica y en un dispositivo de giro de la vida
social y escolar. En tanto umbral de transformacién del mundo posee
la capacidad de crear dispositivos de subjetividad singularizante’. Afir-
macidén, que nos conduce al reconocimiento que su politica ontoldgica
reafirma un cardcter de lo menor, rompe con las implicancias sustan-
cialistas del campo, legitima el halo de heterogeneidad que reside en
cada singularidad que, a su vez, son mdltiples.

¢ No han de entenderse como practicas iterativas cuyo objetivo es fijar su politica de
intelectualidad. En el caso de la inclusidn, es algo que se encuentra en permanente
movimiento, inaugura un campo inquieto e inacabado.

7 Eje clave en la politica ontoldgica de la inclusién.
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Al significar la educacién inclusiva como un proyecto de conoci-
miento en resistencia, se convierte un contra-espacio epistemoldgico,
devenido en la configuracién de un plan para imaginar la educacién y
el devenir social de un modo completamente alterativo y diferente a lo
conocido. La inclusién es siempre sinénimo de una heuristica disruptiva
y de entendimientos complejos, es también un compromiso politico
deliberado y un conjunto de pasiones éticas y estéticas, una cartografia
del presente. ;Qué sugiere este singular modo de cartografizacién? La
inclusion es el efecto de un sistema de transformacion total.

;La inclusién esta fuera de la educacidn, es educacién, o bien,
opera sobre ella? Si bien, es esencialmente educativa, no se limita a
esta regionalizacion, ya que no se reduce exclusivamente al trabajo
del educador -es sustantivo a su labor, permite recuperar el sentido
intrinseco de esta-, la inclusion se encuentra en todas partes. Incluso
se despliega en campos que no tienen relaciéon directa con la educacién
por relacionamiento extradisciplinar. Es algo que no se limita a lo que
uno puede encontrar en los libros o en las estructuras institucionales de
formacion. Desempefia un papel crucial en la organizacién del mundo
y en la construccién de otros mundos, de la cultura y de la vida politica,
es un espacio de complejas tensiones y transitos en caracter nomadista
y diaspérico. Es un mecanismo de lectura del presente, un esfuerzo
por pensar una nueva subjetividad capaz de convivir con las continuas
transformaciones. Es una estrategia para desafiar a la educacion global
eimaginar de un modo diferente el pensamiento educativo y su praxis,
comprometida con un proyecto mas amplio de cambio subjetivo y social.

Si bien, gran parte de los programas de cambio han agotado su
funcidn histdrica, el deseo por la justicia social y la transformacién
progresiva es una de las principales manifestaciones de su conciencia
ética. Es un territorio que opera por transposicion de diferentes objetos,
métodos, conceptos, teorias, proyectos politicos, compromisos éticos,
discursos, disciplinas, interdisciplinas, territorios, proyectos de cono-
cimientos, etc. Asume una forma novedosa para imaginar de un modo
diferente sus formas de produccién del conocimiento. Es una fuerza

42



Educacio e Tecnologias

epistemoldgica subversiva, un itinerario que favorece la heterogénesis,
el nomadismo, la complejidad y la multiplicidad.

CLAVES PARA LIBERAR LA ZONA DEL NO SER

;Cuales son los conocimientos y formas metodoldgicas ligadas
aun proyecto epistémico de resistencia?® Es un conocimiento que esta
informado e influenciado por particulares relaciones de poder. De ahi,
la necesidad de efectuar un analisis relacional de las problematicas
del campo, las que pueden ser aplicados a la construccidn de politicas
publicas en la materia. El objeto de andlisis de la inclusion centra su
foco analitico al interior de las variables que condicionan la relacién
recursiva entre estructuras sociales y representaciones culturales.
Se interesa por analizar el conjunto de significados interconectados
situados por la opresién, la dominacidn, la injusticia y la desigualdad
atendiendo lo que esto hace con la subjetividad de cada sujeto-ciuda-
dano, todas ellas, expresiones de naturaleza regenerativa y performativa,
articulan patrones especificos de ubicacién de diversos colectivos de
ciudadanos. La lucha en contra de cada una de estas formas crénicas
de regulacién social y educativa, se encuentran en el corazén mismo
del proyecto de resistencia.

El entendimiento de la opresion, la dominacidn, las injusticias y
la desigualdad son puntos medulares, junto al ideal de transformacién,
en la construccidn de la teoria de la educacion inclusiva. Otra singula-
ridad de este proyecto deja espacio para un amplio nimero de colec-
tividades y comunidades de adherencia e interpretativas, vinculando
una variedad de proyectos de conocimiento especificos. Una de las
principales obstrucciones analiticas asume un andlisis monocentrado
y monocategorial para estudiar las injusticias y la desigualdad, etc.
descuida un analisis en torno a las formaciones sociales y proyectos de
conocimiento que reproducen tales formas de desigualdad. La inclusién
como proyecto de conocimiento opera mucho mas alla de un sistema
mono-analitico. En efecto,

8 La misma interrogante podria efectuarse en la dimensién politica del proyecto.
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[...] también se puede conceptualizar de manera ren-
table como una constelacion de proyectos de conoci-
miento que cambian en relacion entre si en conjunto
con los cambios en las comunidades interpretativas
que los adelantan. El proyecto de conocimiento més
amplio proporciona un conjunto de ideas que propor-
cionar momentos de consenso definitorio (COLLINS,

2019, p. 9).
Lainclusién como estrategia analitica entrafia una doble funcién.
La primera, construye una forma particular de analizar problemas,
fabrica una tactica epistemoldgica para abordar una amplia variedad
de problemas educativos de caracter complejos. También, puede ser
concebida como una matriz de “investigacién analitica, mas que una
alineacion o prescripcion especifica para enfoques o técnicas metodo-
légicas particulares” (BURMAN, 2017, p. 12). Mientras que, su segunda
funcidn, la sitda en relacion con la produccién de nuevos conocimientos
sobre el mundo educativo, social y politico, permitiendo emplear la

nocién de formas diferentes.

Tomando de Collins (2019), la nocién “sensibilidad analitica”,
sostendré que lo que hace que el analisis que prolifera por via de la
inclusién sea inclusivo, escapa al uso del propio término, sino que crea
formas de figuracién creativa no-dialectal que ofrecen salidas para
“pensar sobre el problema de la igualdad y la diferencia y su relacién
con el poder” (CHO, 2013, p. 795). La dimensién analitica de la inclusién
como nueva praxis heuristica funciona cuando la vemos. Sin duda, un
examen sobre los patrones de producciéon de un nuevo conocimiento
puede ser algo mucho mas productivo en la comprensién de la inclu-
sién, especificamente, enfrenta la interrogante por el corpus de temas
qué caracterizan a sus territorios —cierto consenso existe que estos
se inscriben més alla de la discapacidad y la lucha por la justicia-, o
bien, ;qué preocupaciones e intereses comparte este trabajo con otros
proyectos de conocimiento? EL trabajo tedrico y constructivo de la
educacion inclusiva posee muchos matices significativos en la transfor-
macién del mundo contemporaneo. Por esta razén, prefiero concebir
su fuerza analitica en términos de un “punto nodal” y un “mecanismo
de transposicion heuristica” para la teoria educativa contemporanea,
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es también un enfoque relacional que atraviesa formatos tedricos y cor-
pus metodoldgicos. La inclusién produce otras ideas epistemoldgicas,
entiende que los nuevos conocimientos y formas metodoldgicas que
esta produce, no son neutras y ni se encuentran fuera de relaciones del
poder, mas bien estdn profundamente imbricados en ella.

Entre los principales desafios epistemoldgicos que enfrenta,
destacan: a) su conocimiento no es politicamente neutral y b) su trabajo
empirico debe considerar los presupuestos orientadores de su praxis,
de lo contrario sucede lo que hasta ahora ha hecho el maistream de su
discurso, “mantener sin darse cuenta las mismas desigualdades sociales
complejas que pretende comprender” (COLLINS, 2019, p. 14). Este ha
sido mi objetivo investigador durante algunos afios, especificamente,
cuando refiero a la necesidad de comprender cémo operan las estruc-
turas escolar y sociales, asi como, los mecanismos de funcionamiento
de cada uno de los formatos del poder, es decir, diversas expresiones de
naturaleza regenerativa y performativa. Bajo este concepto se aglutinan
lainjusticia, la opresion, la dominacidn, la indiferencia colectiva, la desi-
gualdad estructural y micro-escolar, la violencia estructura y silenciada,
etc. Todas ellas, interrelacionadas e interpenetradas profundamente.

El ser —en adelante el sujeto de la educacién hegemoénica y occi-
dental- constituye una practica analitica monocentrada, propiedad
de las articulaciones modernistas que impulsan un sujeto unico, fijo,
estable y universal, cuyas férmulas de didactizacion refuerzan los mapas
abstractos del desarrollo, explicaciones que ponen en desmedro y des-
valorizan a determinados colectivos que, en su experiencia biografica,
cultural y social, escapan a las designaciones de los centrismos peda-
gogicos instituidos por la cultura hegemodnica. La operacion que fijala
heuristica de “pedagogias de lo abyecto” no persigue de ninguna manera
articular un discurso de oposicidn sin salida a las articulaciones de las
practicas educativas del ser, no estd interesada en imponer el signo
pasivo de la denuncia, sino en trabajar a favor de la movilizacion de la
conciencia y de la fronteras, acciéon que entrafia una denuncia perfor-
mativa, interesada en construir otra matriz de alfabetismos, cercana a
la muerte del ser, esto es, fomenta la emergencia de nuevos angulos de

45



Joana P. Romanowski | Luana P. Wunsch | Ademir A. P. Mendes (org.)

visidén para estructurar en coherencia a la filosofia de la liberacidn, la

comunicacién intercultural y la politica emancipatoria de la diferencia.

El no-ser es su objeto de analisis y de lucha, es aquello que inau-
gura su campo de tensionalidad ontolégica, corresponde a todos los
sujetos devaluados por la politica del ser, cuyo correlato incide en el
orden de los disefios didacticos y evaluativos, asi como, en la gramatica
de las practicas de escolarizacion. Incluso quien escribe estas lineas
se significa como un sujeto del no-ser, un practicante informado inte-
resado en los desarrollos contemporaneos de la educacion inclusiva,
cuya inscripcién no proviene del orden de lo institucional, lo que para
muchas personas de la academia tradicional me ubica en un orden de
lo inexistente, por lo menos en Chile. Traigo a colocacidon esto, debido
que a la violencia del signo de lo candnico en cuanto estructura no
potencia de las ideas.

El primer punto de partida para pensar la arquitectura argumen-
tativa de las practicas educativas de lo abyecto supone que la seccién
de esta referida a las “practicas” es objeto de fabricacion ideolégica -de
ahi, mi interés en el trabajo de Sandoval (2001), sobre metodologia de
consciencia de oposicién-. El segundo punto, arranca desde la enun-
ciacién del no-ser cuya cuadratura argumentativa trabaja en la exterio-
ridad de los sistemas de otrificaién, denunciando que las modalidades
de alfabetizacién han marginado y violentado el mundo sensible de
amplios colectivos de ciudadanos. Todo ello, reclama la primera gran
operacion heuristica enmarcada en lo que Dussel (2018) denomina
descolonizacidn epistemoldgica, que, en el contexto de este trabajo se
inscribe en el orden de la descolonizacién epistemoldgica de la matriz
de pedagdgica occidentalocéntrica.

La descolonizacidn epistemologia de la matriz de alfabetizacion
bordea el orden de un sistema abierto —-punto en el que es coherente con
una de las principales caracteristicas de la estructura de conocimiento
de la educacion inclusiva- con categorias bien delimitadas. Pensar sobre
la negatividad que entrafia el signo de lo abyecto, es sin duda, una tarea
ética compleja en los tiempos que nos toda vivir, especialmente, por las

46



Educacio e Tecnologias

articulaciones del esencialismo liberal, sistema de razonamiento que
conduce a la convivencia de marcos de valores antagonicos que dialo-
gan entre si, devenidos en una imagen dialéctica poco comprendida
del mundo contemporaneo. Es una matriz de escolarizaciéon para los
oprimidos, para los marginados y los rechazados imperceptiblemente
en la diversidad de estructuras del sistema-mundo. Aludiendo a tres
de las categorias centrales que sostienen las configuraciones de este
trabajo, tales como, a) practicas educativas de lo abyecto, b) objeto didac-
tico en clave inclusiva y para la justicia social y c) epistemologia de la
educacion inclusiva, observo vectores que fomentan la deconstruccién
de la totalidad ontoldgica que sustentan los dispositivos pedagdgicos
occidentales —que, dicho sea de paso, constituyen mi lugar de enuncia-
cién-. Todos ellos, sustentados en la ausencia de algo, en la castracién
de formas pedagdgicas, devienen en una practica letrada que acontece
en la exterioridad, cuyo uso es distinto al empleado por mi en torno
a las condiciones de produccién de lo inclusivo. La exterioridad en
esta oportunidad recoge los aportes de Dussel (2018), sefiala aquello
que se encuentra fuera de la experiencia de lo dominante. Los sujetos
del no-ser son atravesados por la fortuna de la positividad, crean una
nueva subjetividad -incluye los dispositivos de produccién semiéticas
y de subjetivacién- y una nueva trama de relaciones. Incluye aquello
que esta mas alla del ser.

Otro nudo critico que enfrenta la constitucion de las practicas
educativas en este contexto refiere a la ausencia -producto de las configu-
raciones antes indicadas- de una comunidad de comunicacién, impulsa
una nueva trama de argumentacion entre las partes, estructuradas a
partir de supuestos de equidad y horizontalidad. En este punto, vale la
pena recuperar la contribucién de Boaventura de Sousa Santos, referida
a la hermenéutica diatépica, modalidad en la que dos o mds cuerpos
de saberes se colocan en planos de igualdad forjando “un ejercicio de
reciprocidad entre culturas que consiste en transformar las premisas
de argumentacion (t6poi) de una cultura determinada en argumentos
inteligibles y creibles en otra cultura” (SOUSA, 2009, p. 155). El espacio
pedagdgico que propongo en términos analiticos bajo el significante
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de lo abyecto constituye una figuracion que ha de ser construida en
torno a un de contra-espacio pedagégico, préximo a las pedagogias de
lo menor (OCAMPO, 2018).

El uso onto-epistemoldgico que hago en este trabajo sobre la
categoria de lo abyecto desborda el significante restrictivo de lo extrafio,
transita por ciertas aleaciones con el no-ser, llegando a posicionarse e
inscribirse en torno a un signo de transgresién. La abyeccién es algo que
marca la experiencia fenomenoldgica del cuerpo de los ciudadanos, sus
usos y aplicaciones constituye una nueva légica de sentido para articu-
lar los efectos de culturizacion, deviene en “una resurreccién que pasa
por la muerte del yo (moi). Es una alquimia que transforma la pulsién
de muerte en un arranque de vida, de nueva significancia” (KRISTEVA,
1980, p. 143). ¢Cual es el anclaje de esta categoria en el estudio de las
practicas educativas en contexto de la educacion inclusiva? Lo primero
a destacar es que el concepto no solo asume un sentido estético, sino
también politico y heuristico. Lo abyecto es un significante central en
las configuraciones de lo social y lo cultural -imbricaciones claves en
la cristalizacién de lo pedagdgico-, es un impulso de diferenciacion y
singularizacidn caracterizado por perturbar la estabilidad de las estruc-
turas de participaciéon. Lo “abyecto es un arrojado, un excluido, que se
separa, que no reconoce las reglas del juego, y por lo tanto “erra en vez
de reconocerse, de desear, de pertenecer o rechazar” (KRISTEVA, 1980,
p. 16). Las pedagogias de lo abyecto es un didlogo critico con diversas
formas epistemoldgicas significadas a través de lo subalterno, es un
esfuerzo por pensar junto a diversos proyectos de conocimientos en
resistencia, razdn por la cual, sostengo que, su campo no trabaja con
disciplinas, sino que, con una infinidad de problemas. Justamente es
esto, lo que la convierte en una practica epistemoldgica desobediente,
al igual que la educacion inclusiva.

Pedagogias de lo abyecto trabaja en lo que Grosfoguel (2011),
denomina interseccionalidades diferenciadas, esto es, un analisis que
puntualiza en torno a las designaciones que ciertas figuras semioéticas
en el mundo contemporaneo producen lineas divisorias, una de ellas es
la capacidad, asi como, el sexo, la raza, el género, la clase, etc., en otras
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palabras, un largo etcétera que refleja en su versién positiva la politica
ontolégica de lo menor ambito constitutivo y regulativo de la educacién
inclusiva. Se interesa por develar la experiencia vivida de quienes sufren
la condicién de subalternidad y politicas, lo que para Grosfoguel (2011),
tendra ejes interseccionales diferentes segtin las coordenadas ontologias
desde donde observemos. Si atendemos a las articulaciones del ser,
entonces el analisis actuara en términos lineales, conduciéndonos a
una mirada pasiva de los ejes de desigualdad estructural. En esta zona
los sujetos no viven situaciones diferenciales sino singulares formas de
privilegio, instaurando un andlisis monocentrado y lineal devenido en
practicas analiticas que sobrerrepresentan y homogenizan la condicién
de abyeccién y sus problematicas. En contraste,

[...] la zona del no-ser, debido a que los sujetos son
racializados como inferiores, ellos viven opresion
racial en lugar de privilegio racial. Por tanto, la opre-
sién de clase, sexualidad y género que se vive en la
zona del no-ser es cualitativamente distinta a como
estas opresiones se viven en la zona del ser (GROS-
FOGUEL, 2011, p. 3).

Elllamamiento que efectia el tedrico centroamericano nos invita
atender a las problematicas de produccion cultural devenidas en dile-
mas articuladores de los eventos pedagdgicos, cuya experiencia se vive
diametralmente diferente en las zonas del ser y del no-ser. Hasta aqui,
es posible sostener que, los disefios metodolégicos sobre educacion
inclusiva tributan con las operaciones del ser, imbricaciones regulativas
del “sistema-mundo capitalista/patriarcal occidentalocéntrico/cristiano
céntrico moderno/colonial” (GROSFOGUEL, 2011, p. 5). La invitacién
que instituye la analitica sobre las coordenadas de las zonas del ser y
del no-ser, no deben reducir su funciéon a un mero marco de catalo-
gacion de diversos problemas con enfoques flexibles para indagar la
produccidén de las practicas culturales y los ejes de constitucién de las
practicas educativas, evitan reducir los problemas de acceso a simples
afirmaciones sostenidas en significantes vacios en torno al orden de lo
excluyente. Este tipo de tramas discursivas es frecuente encontrarlas
en trabajos que banalizan la funcién argumentativa y heuristica de la
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complejidad de la educacién a través de la racionalidad epistemoldgica
de la educacion inclusiva, afirmaciones que sostienen que el curriculo
es excluyente, que la lectura es leyente, y suma y sigue. Sin embargo, el
llamamiento que efectia Grosfoguel (2011) inspirado en Fanon (2009),
permite recomponer la experiencia de lo vivido a través de la descripcién
profunda del lector en la zona del ser y del no-ser, derivando diversos
tipos de desigualdades estructurales y representaciones culturales no
siempre debidamente reconocidas.

LA FUERZA PERFORMATIVA DEL SINTAGMA

En tanto palabra, la inclusion, nos llena de esperanza, de fuerza
y vigor, de intensa relatividad, impone una figuracién que se abre a
aquello que nos permite seguir luchando, toma distancia de cualquier
significante a favor de la ingenuidad. Hasta aqui, su funcién inscribe
una singular forma de vivir la vida, una modalidad de comportamiento,
de comprender el mundo que nos rodea, una forma de utilizar nuestra
mente y consciencia. Cuando afirmo que la inclusién cumple las mismas
funciones de un filosofema, sostengo que, es algo que encontramos en
todas partes, hacemos carne este adjetivo, sustantivo y verbo cuando nos
relacionamos con los otros, no se es inclusivo sélo en la escuela -esta
es una condicién inherente al quehacer educativo-, se es inclusivo al
interactuar, al caminar, al relacionarnos, etc. Esta crea un aprendizaje
permanente.

Sibien, el término inclusidn y el sintagma educacion inclusiva son
empleados de diversas maneras por diferentes grupos, lo cierto es que,
esta, puede ser descrita en términos de metéfora, es decir, explicaciones
elaboradas por diferentes grupos y empleadas con fines particulares.
Es un discurso que no es propiedad de nadie. Hasta aqui, la educacién
inclusiva puede ser descrita en términos de movimiento, especialmente,
al ser empleado como una consigna, y, en ocasiones, para identificarse
en torno a un extraflo ideal de diversidad que colinda con la empresa
ontoldgica que concibe a esta categoria en términos de asimilacion. ;En
qué tipo de manifestaciones se emplea el ideal de inclusién? Si bien,
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no hay protestas especificas sobre grupos y espacios que clamen la
inclusién como tal, o mas bien, con esta denominacion. Ciertamente, es
un objeto de lucha permanente en diversos proyectos de conocimiento
y movimientos sociales contemporaneos criticos, cuyas articulaciones,
conceptos y desarrollos habitan lo mds profundo de su dominio. Si bien,
la gente cada vez mds quiere saber de inclusion, las lecciones y los usos
que colindan en diversas latitudes del mundo, siguen trabajando en un
tropismo negativo, es decir, emplean un repertorio de conceptos que
distorsionan el objeto auténtico de esta. Es un campo que despierta el
interés de las personas. La educacién inclusiva es un campo conformado
por multiples intereses y por complejas influencias. Una de sus tantas
singularidades, reside en su capacidad para enunciarse con diferentes
palabras, objetos de lucha y propdsitos de trabajo.

La inclusién es un concepto que nos interpela, nos habla sobre
nosotros, sobre nuestra existencia y, singularmente, sobre nuestra
vida. Para que esta tenga efecto en nuestras vidas -tramas biografias-
debemos desalojarnos de ellas, sugiere hacerse parte de algo, préximo
aun compromiso politico global y situado. La inclusién supuestamente
viajay acontece en términos de una gran estructura que nos hace parte
de algo, pero, esta ficcidn de regulacion, a tal punto, nos cuenta su
historia a su manera. Para convertirse en un arma de transformacién
del mundo, necesita asumir otros problemas, contar otras historias,
legitimar otras voces, etc. Cémo nos ensefia a hablar la inclusién a favor
de ella y en contra de la violencia y la injusticia? Esta interrogante nos
invita a reflexionar acerca de los dispositivos semiolégicos con los que
interactuamos, asi como, los espacios y las personas que nos transmiten
este mensaje. En términos de movimiento, lo que la inclusién no tiene
claro, es justamente, la conciencia de lo inclusivo. Ella, es el movimiento
que busca acabar con la exclusidn, la discriminacion silenciada, la
violencia estructural, el sexismo, la indiferencia colectiva, el racismo,
y, ante todo, pone en tensién los discursos significados en términos
criticamente democraticos, los que encubren una amplia variedad de
formas de desigualdad. Ante todo, es un compromiso de visibilizacién
de toda forma de (micro)opresion y (micro)dominacién.
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CONSIDERACIONES FENOMENICAS PARA UNA
PRAGMATICA DE LA EDUCACION INCLUSIVA

La educacién inclusiva es una practica fenomenoldgica, se con-
figura mediante objetos, es situada y encarnada, es clave para atender
los alcances de la experiencia de habitar el espacio educativo, conjunto
de coordenadas de ético-politicas, articula su fuerza en torno a la figu-
racion creativa de “espaceidad”, a partir de ella deviene toda practica de
escolarizacion. En este ensamblaje cada sujeto denota una consciencia
contingente. Establece un didlogo inter-corporal, inter-afectivo, inter-
-subjetivo y otras formas de encuentro y relacionamiento. El dominio
de lo inclusivo y su cartografizacién fenoménica involucran diversas
trayectorias y vectores de historias intelectuales y politicas, claves para
ensamblar su espacio politico. Es una insistencia por ser consciente del
mundo que habitamos y co-construimos, en él, cada objeto que estd a
mi alrededor nos conduce hacia una cierta direccién alterativa de la
realidad. “La fenomenologia nos pide que seamos consciente del ‘qué’
que hay alrededor. Después de todo, si la conciencia es intencional,
entonces no solo estamos dirigidos hacia objetos, sino que esos objetos
también nos llevan a una cierta direccion” (AHMED, 2005, p. 35).

Lainclusién no busca regresar a los parametros de lo especial, de
lo existente, de lo compensatorio, o bien, de la hegemonia constitutiva
de los sistemas-mundo, se constituye en un quiebre de lalégica repetitiva
que caracteriza los modelos, entre sus multiples fallas, afecta al verbo
ser, devenida en explicaciones sustancialistas que restringen su fuerza.
Lainclusién es una compleja figuracion y afirmacién politica, un deseo
critico, un aparato de imaginaciones audaces, una ética de la desviacion,

una ética diferencial, un singular agenciamiento de conscienciacién.

La educacion inclusiva desde el significante introducido por el
mainstream se funda en una apelacién por formar parte de un interés
comun para ser parte de una cierta figuracion de estabilidad. Sobre este
punto, pueden efectuarse dos focos de analisis. El primero, la inclusién
a lo mismo, el deseo de participacién a lo comun desde coordenadas
homogéneas, ;qué implica formar parte de algo?, ;qué usos criticos
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tiene esto? Las propuestas vigentes solo persiguen la tranquilidad de
formar parte de algo que supuestamente los salvara de la exclusion.
Esta visi6én de inclusién articula una zona de confort que no siempre
puede ser habitada por todos, silo hace, sus formas de efectuacién con-
vergen en torno a aparatos diferenciales. Esta zona de confort no estd
ausente, es una zona de lo facil, de la facilidad y de la superficialidad
que avala la gran diversidad de problemas constitutivos de los multiples
sistemas-mundo. En la obra de Ahmed (2005), el sentido del confort
tiene una implicancia diferente, se aproxima a la idea de compartir y
de sentir de igual modo.

Las formas de conduccién de los afectos desde el marco del
capitalismo emocional, reflejan un cierto optimismo e impulso de
deseabilidad social en torno a los ejes de afectacion de la categoria
de inclusién propiedad del liberalismo y del utilitarismo del propio
término. La inclusién impone una singular inquietud por el futuro,
se entrelaza con una figuracion de la esperanza “relacionada con el
deseo del ‘podria’, que solo es un ‘podria’ si mantiene abierta la espe-
ranza del ‘podria no” (AHMED, 2019, p.s/r). Nos interpela a través de
la cristalizaciéon de una esperanza inquieta, nos conduce a recuperar
laidea de Ahmed (2019, p.s/r), asumiendo un entendimiento mediante
el cual “habremos de perder el futuro si no pensamos el futuro como
algo que podemos perder”. Su inquietud deviene en un mecanismo de
alerta - perturbaciéon empatica -, cautela sus ambitos de produccién
del futuro, la produccién del futuro desde mi posicién tedrico-politica
se entrelaza con la nocién de imaginaciones audaces que menciono en
trabajos anteriores. La inclusion se aleja del significante que aboga por la
pérdida de futuro en tanto reduccionismo compensatorio de aquello que
se constituye en la génesis del sufrimiento y/ la miseria social. Intenta
responder estratégicamente a la interrogante, qué viene después de la
inclusion. Sus respuestas bordean el orden de lo posible, alejandose
de un acto ingenuo de creacidon, re-enfoca la ausencia de esperanzas,
;cémo se articula la nocién de inclusidn inquieta o inclusion cargada de
inquietudes? La inclusién se encuentra mas proxima a laidea de hacer
posible el futuro. Su organica actia en un doble vinculo, acontece por
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si-sola, alterando la realidad, produciendo nuevos angulos de visién y
esperanza, nunca trabaja disociada de ellos. La esperanza no es a per
se. En efecto, “al actuar sin esperanzas, dejamos que se actie pory
sobre nosotros” (AHMED, 2019, p.s/r). Su fuerza tropoldgica nos saca
de la rutinizacién de la vida contemporanea, inscribe su trabajo sobre
diversos sentidos y propositos, “es demasiado intenso para mirarlo de
frente, por lo que solo se nos permite verlo de manera oblicua, detras
de la acciéon” (AHMED, 2019, p.s/1).

CONCLUSIONES: LA TRAYECTORIA RIZOMATICA DE LA
EDUCACION INCLUSIVA

La educacién inclusiva configura un programa intelectual articu-
lado en la exterioridad del trabajo tedrico, amalgama diversas trayectorias
de conocimiento-enredos genealégicos de dispersién-. Construye una
politica ontoldgica de lo menor que toma distancia del diferencialismo
que emerge por via del pensamiento idéntico -pieza angular que en parte,
fundamenta y legitima un corpus de esencialismos-individualismos en
la organicidad del campo. Una ontologia de lo menor es coherente con
el principio de diferencialidad, ratifica que cada singularidad es hete-
rogénea en si misma, es una expresion de variacién multiple e infinita.
Coincido con De Landa (2016), al observar que, las formas ontolégicas
dominantes, eurocentradas, coloniales y occidentales-hegemonicas,
son las mismas que han regulado el discurso mainstream y liberal de
la inclusidn. En ella, la identidad se convierte en un factor restrictivo
de la propia diferencia, incluso, las politicas de identidad y alteridad
reproducen este fallo de aproximacion analitico.

La educacion inclusiva no posee estatus de figuraciéon heuristica
preformada, lo mismo sucede con la educacidon. En ella, cada uno de sus
elementos se encuentra en permanente mutacion, afectados a ritmos
dispares, dando cuenta de una constelacion que puede ser significada
en términos de “hiatos césmicos, propiciando asi todo tipo de interpe-
netraciones y contagios” (CASTILLO, 2019, p. 237). La educacién inclu-
siva en tanto estructura, objeto, campo y saber, se encuentra cargada

54



Educacio e Tecnologias

de dinamismos constantes, regulados por principios de variabilidad,
movilidad y continuidad’, a través de ellos, se devela un campo de gran
fuerza de infinitud analitico-metodoldgico. Es un terreno habitado
por maltiples recursos y singularidades constructivas de diferente
naturaleza, que puede ser significado en términos de “contenedor de
multiplicidades en constante configuracién” (CASTILLO, 2019, p. 238).

La educacion inclusiva como concepto, metodologia, dominio y
dispositivo heuristico reafirma una expansion significativa de su enfoque
y posicion epistemoldgica, cuya accién aborda una infinidad de temas
y topicos de analisis, conectando mediante accién extra-disciplinar
diversos campos y geografias de conocimiento que mediante el giro y
la dislocacién produce nuevos destellos y angulos de visién més alla de
sus clasicos monocentrismos epistémicos. Es, en la rearticulacién y el
giro donde se produce la figuracidn y redoblamiento de la convergencia
post-disciplinaria, lo que permite encontrar la naturaleza de la inclusién
e inaugurar una coyuntura heteroldgica para pensar los problemas
constitutivos del sistema-mundo contemporaneo.

¢Hacia donde se dirige la educacién inclusiva en los debates sobre
su presente y futuro? Su dominio acontece en una singular, intensa e
inestable apertura ambivalente -siendo esta, una de las principales
caracteristicas de su objeto-, cuyos compromisos dialogan con una
diversidad de proyectos de conocimientos en resistencia, exigiendo
la adaptacidn/creacion de nuevos métodos. Justamente, es la falta de
metodologia tanto para aproximarse a su objeto como a su campo de
fenémenos, lo que repercute en la ausencia de principios epistemoldgicos
y fundamentos tedricos coherente con la autenticidad del fendmeno,
reafirma la necesidad de construir un método coherente con los dilemas
definitorios del campo. Aqui, el método es concebido como una singular
estrategia analitica. Todo ello, explicita algo mucho mas dilematico, la
falta de compromiso tedrico.

Los desarrollos y las multiples direcciones tedrico-metodoldgicas
del dominio, demuestran que sus puntos de convergencia o sistemas

° Para mayores detalles, véase el articulo Principios epistemoldgicos de la educacion inclusiva.
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de aleacion se hacen visibles a través de singulares topicos de andlisis
cuyos ensamblajes fomentan el encuentro, el didlogo y entran en sin-
tonia con diversos objetos, métodos y lenguajes teérico-metodoldgicos,
que si bien, coinciden y comparten luchas sobre la justicia y la trans-
formacién del mundo, no siempre dialogan de forma tan cercana entre
ellos. El campo epistemoldgico de la educacion inclusiva al construir
un contra-argumento y un sistema de contra-enunciacién para pensar
y experimentar la educacidn, se opone a los modelos arborescentes que
bajo la gramatica de lo candnico, niega el encuentro con la multiplici-
dad. Este, es un terreno heuristico que acontece en el movimiento, en
algo que se crea y descentra permanentemente, produciendo nuevas
conexiones y destellos. Su efecto de singularizacién tropolégica fomenta
un entendimiento acerca de su trayectoria descentrada, mediada por
un conjunto multiaxial de transposiciones y hebras y compromisos de
orden multidireccional confirmando una morfologia rizomatica. Esta
afirmacién permite sostener que el dominio de la educacién inclu-
siva surge a través de complejos enredos genealdgicos. Es algo que se
construye a través de una diversalidad de teorias, métodos, objetos,
sujetos, territorios, problemas, disciplinas, interdisciplinas, proyectos
de conocimiento, luchas politicas, coyunturas epocales, compromisos
éticos, etc., que, si no son rearticulados, no emerge un nuevo terreno
devenido en la produccién de un nuevo espacio intelectual. La educacién
inclusiva es, en si misma, una revolucion cultural.

El cardcter rizomatico de la educacién inclusiva permite observar
la multiplicidad de raices que confluyen en su ensamblaje, cada una de
ellas se encuentran interconectadas por singulares sistemas de aleacién
sin una unidad central -monocentrismo y formas normocéntricas- de
gobernacion. Al decir de Guattari y Deleuze (1968, p. 156), la morfologia
rizomatica del dominio “asume diversas formas, desde la extension
superficial ramificada en todas direcciones y hasta su concrecién”, es
una estructura que encuentra su campo de configuracién a través de la
metédfora de direcciones en movimiento, es una estructura de singula-
res alianzas que “opera por variacidn, expansion, conquista, captura,
ramificaciones” (GUATTARI; DELEUZE, 1968, p. 172). Es un territorio
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que se mueve en multiples direcciones por accién rearticuladora lo que
posibilita la enunciacién y escucha de su campo de fendmenos mds
alla de sus recursos convergentes, evidenciando sus multiples entradas
a la comprension de su fenémeno por via de conexién, heterogenei-
dad, multiplicidad y ruptura asignificante; las que si no son abordadas
mediante la performatividad de lo rearticulatorio no se accede al grado
de autenticidad del fenémeno. Esta es una de sus principales demandas
tedrico-metodoldgicas.

La comprensién epistemolédgica y morfoldgica de la educacion
inclusiva demuestra que no existe una representacién monolitica para
abordar los problemas de constituciéon del mundo, cuya morfologia
describe un colectivo de multiples ensamblajes. Una figuracién que
se encuentra siempre en proceso de adaptacidn, transformacién y
modificacién de siy de cada uno de sus recursos conectados bajo sin-
gulares modalidades de aleacién. La inclusién se expresa en términos
policontextuales, es un fenémeno de naturaleza multiescalar.

La didspora en tanto categoria de analisis es entendida como una
nocidn trasrelacional, un espacio emergente y un marco interpretativo
sobre los problemas de construccién del conocimiento de la educa-
cién inclusiva, configura un lugar de multiples interfaces heuristicas y
metodoldgicas que operan por rearticulaciéon. Cada uno de sus recursos
constructivos inscritos en el més alld, proporcionan marcos de signi-
ficado y una dimensidn constructiva audaz que funciona en diversos
niveles de construccién. Es un espacio sin centro —-propiedad del campo
de estudio la educacidén inclusiva-, es algo que opera entre y mas alla
de muchos bloques geo-epistémicos, es un espacio que se enfrenta con
muchas formas, espacialidades periféricas y formaciones conceptuales,
metodolégicas y tedricas las que al encontrarse se re-articulan dando
paso a algo completamente nuevo.

:Qué implica pensar el funcionamiento heuristico de la educacion
inclusiva a través de la nocién de ensamblaje? Una advertencia preliminar
consistird en evidenciar que su campo de investigacién y dominio
heuristico organiza su funcién en base a un orden de produccién -leyes
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internas del dominio que determinan su organica- de caracter diaspdrico
y nomadista. Mediante estas articulaciones observa la convergencia y
confluencia de diversos territorios y geografias del conocimiento que a su
vez, son (micro)didsporasy el resultado de otras (micro)configuraciones
mas complejas. El dominio de la educacién inclusiva es el resultado de
multiples configuraciones mas complejas, alejandose de la metafora de
la simple reunién de cosas diferentes, que hasta cierto punto, deviene
en una articulacién paratactica —-forma de pensar estdtica- y parasitaria.
La educacién inclusiva como fenémeno heuristico es la composicién
de otras muchas cosas bajo la performatividad de lo rearticulatorio,
evitando la pasividad del simple amalgamiento.

La primera gran caracteristica de su campo y objeto es significada
através de la nocién de “configuracion transitoria”, cuyo patrén de arti-
culacién opera en la indeterminacién. Es una constelacion altamente
contingente e interactiva entre cada una de sus partes, en ella, cada
uno de sus elementos heterogéneos -principio de heterogénesis- se
encuentran relacionados entre si, por extraordinarias formas de aleacién
estructuradas mediante el principio de exterioridad. E1 componente
de heterogénesis ofrece un llamamiento a una amplia diversidad de
elementos, que ninguno de ellos es de la misma materia. Observo asi,
una amplia infinidad de elementos, objetos, eventos, sensaciones,
expresiones, signos, etc. El ensamblaje que forma, es descrito bajo
una figuracién proximal a una combinacién rearticulatoria de partes
inextricablemente interconectadas. Cada uno de sus elementos es
contingente, no necesariamente se encuentran conectados entre si.
Sus formas de conexién funcionan por fuera de toda serie instaurada.
Asi, muchos de sus elementos

[...] pueden extraerse de un todo e insertarse en
otro. Estas relaciones implican, en primer lugar,
que una parte componente de un conjunto puede
separarse de ély conectarse a un conjunto diferente
en el que sus interacciones son diferentes. En otras
palabras, la exterioridad de las relaciones implica una
cierta autonomia para los términos que relacionarse
(DE LANDA, 2016, p. 10-11).
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Es un ensamblaje que, si bien, es regulado por complejas relacio-
nes exteriores, observa, en cierta medida, la participacion de la filosofia
de las relaciones internas, especialmente, en el efecto mimético que
conduce a la travestizacién de lo inclusivo con lo especial, devenida
en la instauracion de una falsa descendencia. En la interioridad de la
estructura de configuracién epistemoldgica de la educacién inclusiva
ningdn elemento, ningln sistema, ninguna articulacién se encuentra
sobre otra, toma distancia de las dependencias y de los anclajes que
sostienen las configuraciones de la epistemologia normativa. En con-
traste, su figuracién analitico-metodoldgica se encuentra proxima al
campo de multiple escalada, evidencia un cruce multiaxial de diversas
dinamicas, expresiones y mesetas. La especificidad analitica del con-
cepto de ensamblaje heuristico nos remite a la nocién guattariana de
“agenciamiento”. Veamos ahora, cémo esta nociéon desempena un papel
fundamental en este examen.

La educacidn inclusiva trabaja sobre multiples problemas de
vanguardia, no en disciplinas. Es un espacio configurado a partir de
un conjunto de conjuntos conectados en algin punto. De Landa (2016),
ofrecerd una precision preliminar que no podemos omitir. El ensamblaje
como agenciamiento no se fetichiza al mero acto de unir o ajustar un
corpus de elementos de diversa naturaleza —actividad pasiva-, tampoco
es un conjunto de partes bien combinadas, sino que, describen una
multiplicidad -si atendemos a los planteamientos de Rajchman (2004),
observaremos que la multiplicidad es sinénimo de complejidad pro-
ducto que nos conduce a multiples articulaciones-, en ella, elementos
muy diferentes entre si, establecen relaciones, enlaces y giros con la
finalidad de producir algo completamente nuevo.

La construccién del campo epistemolégico de la educacién inclu-
siva, si bien, explicita una amplia variedad de filiaciones, muchas de
ellas actian mediante la figura de memorias epistémicas, la emergencia
de su objeto acontece por aleaciones rearticuladoras. Su arquitectura
epistémica se compone de partes irregulares y no-uniformes, desem-
pena diversas formas de aleaciones. En contraste las relaciones internas
-vinculos por descendencia- se encuentran conectadas por funcién
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y naturaleza de los términos, es decir, si los términos son lineales e
intimamente conectados validan un corpus de sistemas de extension,
aplicacionismo y particula agregativa. Esta figuracion es restrictiva
para pensar el campo de problematizacién de la educacién inclusiva,
especialmente, si atendemos a las formas de construccién de este
saber, ya que ninguna de sus singularidades entran en contacto por
su descendencia directa y naturaleza -multiples-, forja una alianza de
cardcter estratégico-heuristica. Las relaciones internas -sistema analitico
mono-centrado- ajuicio de De Landa (2016), no respetan la naturaleza
heterogénea de sus componentes, acontecen en la articulaciéon de una
red analitica de caracter homogénea. En otras palabras son patrones de
comportamientos que realizan la misma funcién, generando el atrapa-
miento de los objetos y de su autenticad. Cuando estas son aplicadas a la
construccién del conocimiento, sus operatorias devienen en la técnica
del aplicacionismo epistémico y de la particula agregativa. La apertura
de nuevos problemas y fenémenos acontecen en la exterioridad —prin-
cipio epistemoldgico clave de la educacién inclusiva-, si,

[...] su ‘papel’ dentro de un conjunto mds grande
no es lo que los define (esto seria una relaciéon de
interioridad). Esto significa que un componente es
autosubsistente y puede ser ‘desconectado’ de un
ensamblaje y ‘conectado’ a otro sin perder su identidad
(DE LANDA, 2016, p.11).
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TECNOLOGIA, APRENDIZADO E EDUCACAO:
ANGUSTIAS E INCERTEZAS EM TEMPOS
DE COVID-19
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INTRODUCAO

Vive-se um momento singular na histéria humana, que faz refletir
sobre diversos aspectos naturalizados no cotidiano, como o estar junto
presencialmente, o acesso e uso das tecnologias digitais e o modo de
funcionamento da escola. Saude e educagio passaram a ocupar a cen-
tralidade dos debates nos meios de comunicacdo e geram discussoes
intensas sobre o “bom”, o “correto”, o “certo”. No entanto, muitas das
conversas sequer conseguem se estabelecer, uma vez que hd profusao
de desentendimentos conceituais e falta de compreensio embasada
dos diversos aspectos envolvidos.

Este artigo visa a discutir aspectos que tém aparecido nas diversas
midias acerca do uso de tecnologias e das possibilidades de aprendizagem
e de educacao em tempos de isolamento social, explorando conceitos,
dificuldades e potencialidades presentes neste momento, a partir das
questdes: o que se entende por tecnologia? Como se compreende a
aprendizagem escolar em meio 4 pandemia? E possivel promover a
aprendizagem escolar mediada por tecnologias digitais em tempos de
quarentena?

Para isso, foi realizada uma busca em site de noticias, a partir

» &

das palavras-chave “escola”, “tecnologia” e “Covid”, que comporio as
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fontes desta investigacdo. A seguir, apresenta-se uma sec¢io que trata
de sustentar o conceito de tecnologia, seguida de uma breve discussao
sobre as noticias que compuseram o corpus do trabalho, buscando
atender a reflexdo de quais aspectos estdo envolvidos quando se discute
aprendizagem escolar mediada por tecnologias digitais em tempos de
pandemia, encerrando com algumas consideracdes (e muitas duvidas)
sobre o tema.

TECNOLOGIAS DIGITAIS E ESCOLA

As tecnologias e o desenvolvimento da espécie humana estao
profundamente interligados. O homem, em seu trajeto histdrico, sem-
pre tentou dominar a natureza a sua volta e, para isso, criou técnicas e
artefatos tecnoldgicos. Contudo, é preciso compreender a transitorie-
dade e intencionalidade de muitas dessas técnicas, como bem explicita
Lévy (1993, p. 87): “As formas sociais do tempo e do saber que hoje nos
parecem ser as mais naturais e incontestaveis baseiam-se, na verdade,
sobre o uso de técnicas historicamente datadas e, portanto, transitérias”.

Técnica e tecnologia ndo representam a mesma coisa, mas no
Brasil a tradugdo incorreta da palavra inglesa “technology”, referenciada
como a habilidade humana de utilizar instrumentos (LAGO; BRITO, 2010),
ocasionou uma confusio conceitual, pois essa palavra ndo deveria ser
simplesmente traduzida como tecnologia. Modernamente, resgata-se
que a técnica “compreende qualquer conjunto de regras aptas a dirigir
eficazmente uma atividade qualquer” (ABBAGNANO, 2007, p. 1106).

Para a finalidade desta pesquisa, adota-se a abordagem de Kenski
(2007, p. 23), para quem “[...] o conceito de tecnologias engloba a tota-
lidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu
criar em todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicacoes”. Tendo
esse panorama conceitual em mente, a sala de aula contemporanea
adota diversos aparatos tecnoldgicos, como o quadro-negro e o giz, o
caderno escolar e o lapis, o retroprojetor tradicional com suas transpa-
réncias e os livros didaticos, os quais sao tecnologias que apoiam o ato
de registrar, anotar e apresentar contetidos educacionais.
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Neste momento pandémico, ndo se poderia deixar de resgatar
que o uso de tecnologias para auxiliar na mediacdo de processos de
ensino e aprendizagem n#o é novidade na histéria do homem moderno.
Entre as modalidades de ensino reconhecidas oficialmente na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Educac¢ao a Distancia
(EaD), segundo Moore e Kearsley (2007, p. 2, grifo nosso), é “[...] uma
modalidade educacional na qual o processo de ensino-aprendizagem
ocorre com a intervencdo das tecnologias de informacao e comunica-
¢do, de forma planejada”.

O destaque dado a expressio “de forma planejada” sera retomado
posteriormente, pois, em tempos de docéncia emergencial, aumenta
a tensdo sobre a maioria dos profissionais da educagdo, que aliam a
inexperiéncia no uso e dominio das Tecnologias Digitais da Informacéo
e Comunicacado (TDIC) com a demanda de um planejamento que preveé
mediacoes pedagdgicas apoiadas por Ambientes Virtuais de Aprendi-
zagem (AVAs), redes sociais, produgio de videos on-line, entre outros.
Cabe aqui o alerta de Kenski (2003, p. 121), visto que “[...] ndo sdo as
tecnologias que vao revolucionar o ensino e, por extensao, a educagao
de forma geral, mas a maneira como essa tecnologia é utilizada para
a mediacdo”.

As recomendacgoes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
sdo claras no sentido de que o emprego de tecnologias na educacio nao
pode se restringir a aplicacio de técnicas com equipamentos, digitacdo
de textos ou navegacao na internet. A finalidade maior do apoio da
tecnologia estd em ampliar a gama de opgoes da acao diddtica docente
e de expressdo mididtica dos estudantes, talvez possibilitando que
professores e estudantes superem também a postura de espectadores
passivos (SILVA, 2010), para assumir o protagonismo como produtores
criticos de midias diversas (JENKINS, 2015) e, por que néo, de midias
educacionais relevantes.

Outro aspecto que nao pode ser desconsiderado se refere a alte-
ragdo nas dindmicas sociais mediadas por tecnologias digitais, transfor-
mando a relagdo entre os sujeitos (CASTELLS, 1999, 2003). Sdo recons-
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truidos novos padroes de interagdo social com o auxilio das TDIC, uma
“sociedade em rede” com ameagas e potencialidades, em negociacao
constante com atores, esclarecidos ou inconscientes, de seus papéis
nessa dindmica globalizante e homogeneizadora (BAUMAN, 2001).

As ambiéncias digitais acabam, assim, por cercar e inserir-se
também nos espagos escolares, rompendo ou tornando porosas as
paredes da escola tradicional (SIBILIA, 2012). Para desconforto de uns
e alegria de outros, pode-se estar migrando para o que Santaella (2003,
p. 67) reconfigura como a nova natureza humana, em que “somos seres
hibridos, bioquimicos, biocibernéticos, corpos e mentes hibridos, entre
a maquina e o organico”.

E importante esclarecer, porém, que o que interessa
aqui ndo sdo os meros dispositivos tecnolégicos, mas
toda uma ‘matriz sociotécnica’ da qual eles fazem
parte, que as maquinas ajudam a criar e que no cessa
jamais de produzi-las. Existem agenciamentos cole-
tivos, usos e apropriacdes das tecnologias por parte
dos sujeitos, que, por sua vez, também vivenciam seus
efeitos em seus proprios corpos e subjetividades. Os
aparelhos e ferramentas exprimem as formas sociais
que os produzem e lhes ddo sentido, formando redes,
teias de pensamento, matrizes sociais, econdmicas,
politicas, que permeiam o corpo social inteiro e estdo

inextricavelmente ligadas as novas tecnologias (SIBI-
LIA, 2002, p. 11).

Na préxima segdo, o foco é a andlise do que esta sendo veiculado
pela midia e dos desafios e contradigdes presentes no cendrio atual.

APRENDIZAGEM ESCOLAR MEDIADA POR
TECNOLOGIAS EM MEIO A COVID-19

Para abordar o tema, foi realizada pesquisa no site de noticias G1,
durante a semana de 12 a 19 de agosto de 2020, da qual se destacam 12
reportagens que tratavam de escola ou educagao no contexto de pan-
demia. Essas reportagens foram lidas na integra e analisadas a partir
das concepcoes elencadas anteriormente. A seguir, apresenta-se uma
breve sintese dessas andlises, buscando evidenciar quais concepcoes e
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contradi¢coes podem ser explicitadas em seus textos, apontando quatro
pontos para reflexdo.

Primeiro ponto: a aprendizagem nio esta presa entre
os muros da escola

Na reportagem intitulada Desenvolvimento infantil ‘perdido’ com
escolas fechadas pode ser recuperado no futuro (ANASTACIO, 2020), hd uma
clara reafirmacao da escola como espago promotor do desenvolvimento
infantil. Ao longo do artigo, sdo discutidas as perdas das criangas frente
ao fechamento das escolas e possibilidades de recuperagdo, em uma
futura retomada das aulas, o que talvez seja no minimo discutivel, uma
vez que a LDB apenas torna obrigatério o atendimento de criancas
maiores de quatro anos. Um especialista é convocado para lembrar
que “devemos ter em mente que as criangas pequenas aprendem e se
desenvolvem por meio das brincadeiras e das interacdes. Tudo o que
ela vivencia em casa é uma forma de aprendizado” (ANASTACIO, 2020).

E importante ressaltar que a escola é um espaco de sistematizacio
de conhecimentos, de planejamento de aprendizagens formais, mas
ndo é o Unico espago em que se pode aprender. Novamente, pode-se
trazer a reflexdo de Sibilia (2012) de pensar que as paredes da escola

ndo encerram as experiéncias de aprendizagem.

Segundo ponto: educar nio é entregar informacoes

Outro aspecto que vem sendo apresentado e merece reflexdo é
sobre a forma de levar educacédo as pessoas. Segundo o secretario do
Distrito Federal,

nés vamos garantir a melhor acessibilidade. Estamos
discutindo a volta da teleaula pela televisao, que era
um programa que a gente estava deixando um pouco
de lado, com a perspectiva da volta presencial. Ele
volta a ser um programa debatido no momento, e
vamos garantir sim a evolugédo e a maior entrega de um
ensino remoto de melhor qualidade (PASSOS, 2020).
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A questdo central é que néo tem sido possivel refletir sobre os
aspectos didaticos e pedagdgicos acerca dessa expansao dos muros da
escola, pela televisdo, pela internet ou qualquer outra tecnologia. As
discussoes acabam por focar os aspectos de acesso, uma vez que as
desigualdades sociais e educacionais ficaram expostas com a pandemia
e, talvez, tenham mesmo sido aprofundadas.

Terceiro ponto: garantir infraestrutura como condiciao
prévia ao ensino

Mesmo em sociedades em que os niveis de pobreza nao sdo tdo
profundos, é possivel observar que uma proporgao significativa de ame-
ricanos cujos filhos estdo fazendo aulas a distdncia devido a Covid-19,
conforme noticiado pelo G1, vai se endividar devido a maiores gastos
com alimentacdo e material escolar (FRANCE PRESSE, 2020).

No Brasil, desde o inicio da pandemia, um grande nimero de
noticias circula em torno dessa dificuldade. Conforme afirma a pro-
fessora Maria Erineide,

amaior dificuldade é ver a falta de condi¢Ges dos pais
para acompanhar as atividades. As vezes a familia
tem apenas um celular. As vezes, ndo tem crédito
para colocar no celular. Mas para os que nédo conse-
guem acessar, nds entregamos a atividade impressa
(FERREIRA, 2020).

Em outra reportagem, é noticiado que Yasmin, de dez anos, estu-
dante de uma escola municipal, s6 consegue estudar depois que a mie,
Graziela, chega em casa do trabalho, no fim do dia, e pode emprestar o
celular para as aulas on-line. “Muitas licOes precisam imprimir, as vezes

a internet ndo funciona ou falha...”, relata sua méae (SIMONATO, 2020).

Em outras palavras, o que se tem discutido sdo as condigoes pré-
vias necessarias para que se possa pensar em estabelecer um ensino
mediado por tecnologias. Isso passa pelas condigdes habitacionais,
de alimentac@o, de cuidado, de acesso a tecnologia e a internet e, de
nenhuma maneira, é possivel pensar que o campo da educagdo pode
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resolver todas essas dificuldades decorrentes das desigualdades histo-
ricamente construidas.

A ambiéncia digital disponivel na sociedade contemporanea
implica niveis adequados de letramento digital, tanto para professores
quanto para estudantes, visto que, para Charlot (2005, p. 90), “formar
alguém é torna-lo capaz de executar praticas pertinentes a uma dada
situag@o”. Certamente, 0 momento pode servir para que politicas de
acesso digital sejam construidas e reduzam, em parte, as diferengas que
tém estado em tela. Além disso, é preciso pensar que, em um mundo
cada vez mais em rede, conforme ja mencionado, a garantia do adequado
acesso e letramento deve ser considerada direito fundamental de uma
formacéo critica e emancipatoria.

Quarto ponto: ensino a distincia ou hibrido como
garantia de acesso as aprendizagens com seguranca

O momento de pandemia fechou as portas (fisicas) das escolas,
forcando a discussdo acerca das oportunidades de aprendizagem pre-
sentes no mundo contemporaneo. Dessa maneira, iniciou-se um grande
debate nacional sobre as possibilidades que aliar escola e tecnologia
pode ter na promocao das aprendizagens.

O “aprender na escola” pode revestir-se de novas caracteristicas
ao incorporar estratégias didatico-pedagégicas do ensino hibrido.
Para Christensen, Horn e Staker (2013, p. 7), no ensino hibrido o estu-
dante aprende de maneira formal ndo s6 nos momentos presenciais,
dentro da escola e supervisionado pelo professor, mas também “por
meio do ensino online, com algum elemento de controle do estudante
sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo”. Nas experiéncias
de retorno parcial as atividades presenciais escolares (Figura 1), os
limites da sala de aula interagem com o ambiente familiar (casas)
dos estudantes.
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Figura 1 - Com ensino hibrido, professores e alunos em sala de aula e on-line.

L

Fonte: Burd (2020).

Esse cenario mostra como o docente pode lidar com a ambiéncia
digital (alunos remotos) e presencial, de forma simultanea. Esquema-
ticamente, podem-se representar possiveis praticas pedagégicas em
cenarios hibridos, a partir dos diagramas de Relacoes de Distdncia na
Aprendizagem (RDA), conceito trazido por Tori (2010):

O diagrama RDA é composto por quatro nés. O n6
central representa o aluno de referéncia, por cujo
ponto de vista todas as relacdes sdo consideradas. Os
demais nds orbitam em torno do né central e repre-
sentam o professor (P), os demais alunos da turma (A)
e o contetdo da aprendizagem (C). Esses n6s podem
ser conectados por arestas que indicam a existéncia
de relacionamento e seu sentido. Se a seta possuir
duplo sentido, considera-se que haja interatividade
nessa relagdo. Se o sentido da seta partir do aluno, ha
aindicagdo de uma autonomia deste. Arestas sdlidas
indicam relacionamentos sincronos, enquanto arestas
tracejadas representam relacionamentos assincronos.

Um esquema didatico, a partir de um diagrama RDA com legenda

(Figura 2), permite entender de forma visual como ocorre a dindmica
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de troca entre os sujeitos aprendentes e as mediacGes tecnoldgicas
possiveis nos momentos presenciais e virtuais.

Figura 2 - Diagrama RDA com os sujeitos e elementos de mediagdo.

@ Turma de Alunos ©Conteﬂdo ® Professor

* Aluno individual (Centro)

Fonte: Adaptado de Tori (2010).

Num contexto pandémico, como o mostrado na Figura 1, o cené-
rio da Figura 3 visa a atender a alunos em dois aspectos distintos. O
professor, numa sala de aula presencial, com um pequeno grupo de
alunos (rodizio de grupos), desenvolve sua aula, que é transmitida
via webconferéncia e gravada para acesso posterior assincrono. Os
alunos que tém possibilidade assistem a aula ao vivo, interagem com
o professor e os colegas, via chat ou plataforma institucional, de modo
sincrono, e fazem as anotagdes que acharem necessarias em seu mate-
rial-base (livro didético, apostila, em formato digital). Aqueles que nao
conseguirem assistirdo a gravagao e participario dos debates de forma
assincrona, via férum no AVA ou redes sociais. Ao longo da semana,
os estudantes realizam atividades tedricas do material-base ou no AVA.
A disponibilizacdo do material-base, dos links de acesso a plataforma
de webconferéncia ou plataforma de streaming de video ao vivo, da
gravagdo da aula, das atividades avaliativas e do férum de discussao é
gerenciada via AVA.

71



Joana P. Romanowski | Luana P. Wunsch | Ademir A. P. Mendes (org.)

Figura 3 - Diagrama RDA: cendrio de ensino hibrido, alunos em sala de aula
e on-line.

Cendrio: Pratica Presencial
(RODIZIO), apés momento de

Chat + Webconferéncia

...... Aprendizagem Virtual (AO VIVO)
-~ ~
27 Férum + Redes sociais - S Descrigio do Cenério: Num contexto pandémico, o cenério visa
A S atender alunos em dois momentos distintos. O professor, num

primeiro momento, realiza uma atividade virtual (Aula
Expositiva, Resolugdo de Exercicios ou Demonstracdo Pratica),
que é transmitida via Plataforma de Videochamada ou
Plataforma de Streaming de video AO VIVO e gravada para
acesso assincrono. Os alunos, que tiverem possibilidade,
assistem a aula AO VIVO e interagem com o professor e com os
colegas, via Chat ou através da Plataforma utilizada, de modo
sincrono, e fazem as anotagdes que acharem necessarias em
seu material base (livro didético, apostila, recebido em formato
digital). Os alunos que ndo conseguirem assistir a aula AO
VIVO, assistem a gravagdo da mesma, fazem as anotaces que
acharem necessérias em seu material base (recebido em
formato digital) e participam dos debates de forma assincrona
via férum no AVA ou redes sociais. Num segundo momento, os
alunos participam de encontro presencial, com rodizio de
grupos, para realizacio de atividades praticas no Laboratdrio
com o Professor. Na semana em que seu grupo ndo tiver
atividades presenciais, os alunos realizam atividades teéricas
constantes no material base. A disponibilizaio do material
base, dos links de acesso a Plataforma de Videochamada ou
Plataforma de Streaming de video AO VIVO, da gravacio da
aula realizada AO VIVO, do arquivo gerado com a utilizacdo da
mesa digi ou foto do quadro branco com as
anotagdes ou foto dos apontamentos realizados na folha de
papel e o férum ¢ gerenciado via AVA.

N
Material: KIT para.
atividade prdtica,  \

individualizado, oude

acordo com as Normas
das Autoridades de Satde

v SALA DE AULA

Recursos Educacionais
Digitais: Textos, videos,
Gudios, imagens.
Atividades e Avaliagées AMBIENTE VIRTUAL DE

Fonte: Os autores (2020).

Esse cendrio construido pelos autores deriva de uma pesquisa
com um grupo focal de professores e orientandos do Grupo de Pesquisa
Tecnologias Educacionais na Conectividade e Mobilidade (GP TEDCOM),
do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense. A analise de diversos cenarios
possiveis, com praticas e estratégias pedagdgicas diversas, adotando o
ensino hibrido e on-line, por meio de representacoes visuais com diagra-
mas RDA, tem possibilitado a compreensdo de limites, potencialidades,
riscos e acOes estratégicas que podem ser uteis a dirigentes publicos,
gestores educacionais e professores.

Retoma-se aqui a expressao “de forma planejada”, de Moore e Kear-
sley (2007), ao se referir as acoes da EaD, visto que as agdes de docéncia
emergencial na pandemia ocorrem mais préximas da abordagem do
ensino hibrido do que do ambito da EaD. O professor, em tempos de
pandemia, ndo tem obtido apoio de equipes multidisciplinares para a
produgdo de materiais adequados ao ensino on-line, nem mesmo tempo
para um planejamento individual e producio mididtica prépria tem sido
permitido a ele nos dias atuais, acdes e planejamentos indispensaveis
que na EaD sdo realizados com meses de antecedéncia.
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O foco e o apelo do “emergencial” tém arremessado educadores
brasileiros, de diversos niveis da educacdo presencial, a um cenério de
incertezas, sem a garantia de apoio pedagdgico, midiatico, de infraes-
trutura de conectividade, de equipamentos préprios e capacitagao tec-
noeducacional, conforme observado na analise das reportagens citadas.

CONSIDERACOES (E DUVIDAS) FINAIS

Apbs as analises realizadas, é possivel afirmar que, em muitas
localidades e redes de ensino, o que vem acontecendo em termos de
educacgio escolar estd fundamentado numa perspectiva de pronto-so-
corro, pouco amparado nas concepgoes histéricas construidas acerca
das possibilidades de aprendizagem com mediacgéo tecnolégica ou com
a possibilidade de efetivar isso em meio a uma sociedade com altos
indices de desigualdades sociais. Entdo, o que se esta vivenciando em
muitos lugares é a figura de professores “socorristas”, que, mais por
voluntarismo do que por formacao ou condi¢Oes estruturantes, estao
fazendo acontecer.

Percebe-se, pelas noticias, que ha um grande deficit de acesso
digital, inclusive por parte dos professores, que, além de nao terem
tido formacao especifica para atuar em cendrios mediados por tecno-
logias digitais, ndo possuem uma grande familiaridade com as diversas
ferramentas disponiveis para auxiliar o ensino. Assim, o cenario é de
desafios: desafio de superar as desigualdades sociais, desafio de supe-
rar a falta de acesso e letramento digital, além, é claro, do desafio de
promover aprendizagens mediadas por tecnologias digitais sem que se
tenha formacfo para tal.

Mais uma vez, os desafios séo lancados aos professores sem lhes
dar suporte adequado para que construam as respostas. Ainda assim,
conforme pode ser visto, a construgdo individual e coletiva de muitos
docentes tem permitido um trabalho capaz de promover aprendizagens.

Nao se poderia encerrar este artigo sem chamar atengéo para o
quanto os professores das diversas redes de ensino, publicas e particu-
lares, estdo sendo precarizados para responder a esses desafios com a
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crescente responsabilizacdo de realizar um trabalho para o qual nao
foram preparados, muitas vezes ao custo de ampliacdo de sua jornada de
trabalho e invasdo do espaco de suas casas pelas salas de aula, reunides
e atendimentos a estudantes e pais de forma on-line.

Como exposto ao longo deste texto, a aprendizagem mediada por
tecnologias requer planejamento, preparagéo. O periodo parece deman-
dar que se mantenha o distanciamento social, sendo imprescindivel que
adocéncia em tempos de Covid-19 consiga reafirmar a importancia do
planejamento coletivo, da remuneracao das horas destinadas a esse pla-
nejamento e da construcao de modos de trabalho on-line que respeitem
as condicGes de vida e satide de docentes e estudantes.
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Universitdrio Internacional Uninter. Diante do contexto da educacéo e
do isolamento social em que se esta vivendo, chamou atencdo a tema-

tica aqui exposta.

A Organizacio Mundial da Satide (OMS) anunciou, em janeiro de
2020, que o planeta se encontrava em emergéncia de saude publica, em
virtude do novo coronavirus (SARS-COV-2), causador da Covid-19. Em
marco de 2020, a Covid-19 foi considerada pela OMS uma pandemia. A
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medida que esta se espalhou, trazendo ameagas a saide publica e a eco-
nomia mundial, viram-se também seus impactos na educagdo mundial.

O isolamento social virou uma necessidade em meio a pandemia
e as institui¢des de ensino, professores e alunos precisaram adaptar-se
rapidamente a uma realidade muito diferente, deixando a sala de aula
tradicional e voltando para um ambiente virtual e remoto de apren-
dizagem, proporcionado por metodologias ativas. De acordo com a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 2020), o fechamento das escolas e universidades, na escala
global, ultrapassou o marco dos 90%.

No Brasil, as escolas e universidades estdo fechadas e, em mui-
tas regides, a rotina educacional esta longe de voltar a normalidade. A
partir dessa realidade, pergunta-se: quais séo os desafios encontrados
na educagio durante a pandemia? A tecnologia permanecera aliada a
educacdo no cendrio pés-pandémico?

Diante desses questionamentos e das incertezas apontadas pelo
futuro, pesquisas apontam possiveis mudangas na pratica pedagogica
quanto ao processo de ensino e aprendizagem na educacdo, com a
inclusdo permanente das tecnologias no cotidiano escolar.

0 ENSINO NO ESTADO DO PARANA DURANTE A
PANDEMIA: UM RECORTE DA EDUCAGAO BASICA

A educacdo na modalidade a distancia se desenvolveu no Brasil
a partir do século XIX. Inicialmente, os cursos ofertados eram restritos
a niveis de ensino profissionalizantes e supletivos e baseavam-se na
distribuicdo de materiais impressos para estudo e avaliagOes periddi-
cas dos estudantes em determinados polos e/ou sede das instituicdes.

Com o passar dos anos e o avanco da tecnologia, a modalidade
de videoaulas foi desenvolvida e os cursos profissionalizantes em nivel
médio ganharam novo formato e alcance. Na era digital, com o advento
do computador, tecnologias similares, e a publicacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo (LDB), em 1996, a modalidade de educagio regular
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a distincia se tornou possivel e passou a ser oferecida em distintos niveis
de ensino e areas do conhecimento (MORAN, 2002).

A partir da publicacdo da LDB, legislagoes complementares ofi-
cializaram a modalidade como uma alternativa de educagao regular. O
marco da regulamentacdo se deu por meio do Decreto n° 2.494/1998,
que a elevou ao conceito de Educacdo a Distancia (EaD) (MENDES et
al., 2010). Atualmente, cursos em nivel de graduagao e pés-graduacao
sdo oferecidos a distancia, promovendo a efetiva garantia a educacao.

Mesmo que a EaD tenha se desenvolvido no Brasil a partir do século
XIX, o sistema educativo brasileiro basico, até agora, é tradicionalmente
realizado por meio presencial. A utilizacdo da tecnologia em sala de aula
sempre foi muito timida, principalmente nos primeiros anos escolares.

Atualmente, diante da triste realidade e com a progressdo do nimero
de casos de pessoas infectadas pela Covid-19, o Ministério da Educagéo
(MEC) publicou a Portaria n® 343/2020, estabelecendo a interrupgdo das
aulas presenciais nas instituicées de educacdo superior integrantes do
sistema federal de ensino. Com isso, as instituicdes educacionais publi-
cas e privadas brasileiras viram-se “obrigadas” a adotar meios remotos e
ambientes virtuais para a continuidade do processo educativo.

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substitui-
cdo das disciplinas presenciais, em andamento, por
aulas que utilizem meios e tecnologias de informacao
e comunicagdo, nos limites estabelecidos pela legis-
lacdo em vigor, por instituicdo de educagéo superior
integrante do sistema federal de ensino, de que trata
o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de
2017 (BRASIL, 2020a).

Eimportante mencionar, nessa cronologia, a publicacio da Medida
Provisdria n® 924/2020, que estabeleceu normas excepcionais sobre o0 ano
letivo da educacio basica e do ensino superior decorrentes das medidas
para enfrentamento de emergéncia de satide publica, dispensando a
obrigatoriedade de observancia do minimo de dias de efetivo trabalho
escolar, desde que cumprida a carga horaria minima anual.

Outra medida adotada pelo governo federal, por intermédio do
Decreto n° 10.312/2020, foi a possibilidade de utilizagdo dos canais de
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radiodifusdo de sons e imagens em tecnologia digital, com fins exclusiva-
mente educacionais. Tal medida poderia ser executada mediante a cele-
bracdo de convénio ou instrumento congénere para o estabelecimento
de parceria com a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios
para a utilizacdo do recurso de multiprogramacio, visando as ativida-
des educacionais, de ciéncia, tecnologia, inovacgao, cidadania e satde.

No estado do Parand, a Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte
(SEED), em consonancia com o Conselho Estadual de Educacdo (CEE),
determinou algumas medidas de enfrentamento contra o coronavirus,
por meio do Decreto n° 4.230/2020, que estabeleceu a suspenséo das aulas
presenciais de escolas publicas e privadas por periodo indeterminado.

Nesse contexto, as institui¢des de ensino superior também se organi-
zaram quanto as formas de oferta, para dar continuidade ao ano letivo, sem
grandes perdas aos estudantes, adotando as Tecnologias da Informacéo e
Comunicagéo (TIC) como ferramentas para colocar em pratica estratégias
de EaD, via aulas remotas, considerando o processo de aprendizagem por
meio da rede de recursos midiaticos, plataformas virtuais, ferramentas
colaborativas e aplicativos para interagdo entre professor e estudante.

De acordo com Silva (2013), no momento, a tecnologia ocupa um
lugar central, estando amplamente difundida entre os diversos dominios
da existéncia humana (hébitos de alimentacao, ritmos de vida, maneira
de trabalhar, sistema de satide, processos pedagdgicos etc.). Destaca-se,
neste ano de 2020, como a forma principal de comunicagao e interacao
entre as pessoas, em dmbito educacional, profissional e social.

Na Rede Estadual de Ensino, um pacote de acdes para a manutencado
das aulas foi implantado, o chamado EAD Aula Parand. Nesse programa,
asaulas sdo ministradas em trés plataformas: canais digitais (aulas na TV),
YouTube e app (baixado para Android e i0S). Também foram disponibili-
zados tutoriais, guias e videos para facilitar a utilizacdo das ferramentas e
auxiliar os educadores nesse processo de transi¢ao para as aulas remotas.

Outras plataformas e ferramentas também tém sido utilizadas
nesse periodo, como, por exemplo, o Matific, com contetido de mate-
matica gamificada alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
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0 EDUCAR:.tech, que disponibiliza, em parceria com editoras, materiais
pedagogicos de apoio para o ensino médio; e o Power BI, como ferra-
menta de gestdo escolar.

Na perspectiva da inclusio, ndo foram ofertadas ferramentas
especificas para o atendimento de estudantes com necessidades especiais
ou com deficit de aprendizagem, o que se considera um ponto negativo
a ser melhorado no futuro.

ENSINO REMOTO E SUAS ADAPTAQ()ES

O ensinar durante a pandemia esta inserido em um processo de adap-
tacoOes. Aprender integralmente a distancia, para os estudantes, é um
grande desafio, ndo sé pelas novas ferramentas e pelo perfil, mas porque
nem todos tém acesso a internet, considerando a quantidade de familias
que vivem em vulnerabilidade social no estado do Parana e no Brasil.

Quando a tematica se vincula ao ensino sustentado pela utilizacéo
de tecnologias digitais, compreende-se também como uma quebra de
paradigma, pois o professor inova a sua metodologia. Nesse cendrio,
o papel do estudante é muito mais ativo, enquanto o professor atua
muito mais como mediador do processo de ensino-aprendizagem. Nas
palavras de Silva e Claro (2007, p. 84),

as tecnologias digitais possibilitam configurar espa-
cos de aprendizagem, nos quais o conhecimento é
construido conjuntamente, porque permitem inte-
ratividade. Ndo ha como pensar em educacdo sem
troca, sem co-criagdo. Na busca do modelo pedagégico
especifico da educacio online, interatividade surge
como aspecto central.

O ensino contemporaneo permeia as novas tecnologias e o avango
tecnoldgico contempla as praticas pedagdgicas, direcionando novas
metodologias educacionais, como o ensino hibrido ou blended learning,
que é um formato interessante que leva os estudantes a uma partici-
pacdo mais ativa em sala de aula, trabalhando conceitos em meio on e
off-line, possibilitando a convergéncia dos dois mundos, seja por sala de
aula invertida, seja num modelo de laboratério rotacional, assim como
o aumento da produtividade de estudantes e professores.
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O ensino hibrido, por meio das metodologias ativas de ensino,
propde muito mais autonomia aos alunos, com seu envolvimento e
engajamento na construgdo do conhecimento a partir da intermediagao
dos professores, oportunizando, com o uso de ferramentas virtuais,
aprender também fora dos muros da escola, tornando o ambiente de
aula um espago para discussdo, debates e resolucdo de problemas.

FERRAMENTAS VIRTUAIS COMO MECANISMOS DE
APROXIMACAO

Pode parecer contraditério dizer que as ferramentas virtuais
aproximam pessoas, mas, de certa forma, é o que acontece; na educacio,
nao poderia ser diferente. Uma videoconferéncia, féruns de discusséo,
chats, gravacdo de videoaulas, biblioteca virtual, uma aula realizada pelo
Zoom, em que estudantes e professores interagem por audio e video,
ou até mesmo simuladores de realidade virtual, entre outros meios,
acabam transmitindo uma sensagio de proximidade entre estudantes
e professores, quebrando o obstaculo geografico.

Merece destaque a teoria da distancia transacional, apresentado
por Michael Grahame Moore (2002), que expressa o conceito de distancia
espacial e geografica entre professores e estudantes em um ambiente
de EaD, de forma que essa lacuna seja identificada como um espaco
comunicacional e psicoldgico existente na auséncia fisica entre ambos.
A teoria traz trés aspectos que impactam nesse distanciamento: dialogo,
estrutura do programa e autonomia dos estudantes.

Nesse contexto, é importante ressaltar também que no ensino
remoto ocorre a inter-relagdo entre os proprios estudantes, por meio
da interacfo interpessoal. A interatividade age de forma motivacional,
fortalecendo o engajamento, a empatia e o envolvimento do grupo,
tornando o processo de aprendizagem mais agradével. E preciso consi-
derar que a construcdo do conhecimento também € realizada de forma
coletiva, cooperativa, permeando o aspecto social da educacgdo, sendo a
afetividade componente fundamental nessa construcao, principalmente
para diminuir a sensacdo de isolamento.
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Quando se fala de novas tecnologias voltadas a educacdo, podem
ser mencionadas, entre outras, a realidade virtual, que abre possibi-
lidades reais de interface entre o usudrio e os mecanismos computa-
cionais, de forma multissensorial, proporcionando um “mergulho” no
ambiente virtual como se fosse real; a realidade aumentada, integrando
elementos virtuais no mundo real; e a gamificagio, que, por meio de
jogos e atividades gamificadas, consiste num mecanismo de engaja-
mento e motivag@o para o processo de ensino-aprendizagem. A partir
disso, configura-se uma forma diferente de assimilacéo, possibilitando
inovagoes no processo de construciao do conhecimento, renovando a
forma de aprender, com a aplicacdo de metodologias ativas.

0S DESAFIOS NA EDUCAGAO POS-PANDEMIA -
A TECNOLOGIA COMO ALIADA DA EDUCACAO
BRASILEIRA

Como visto no decorrer deste estudo, com a propagacgao da pan-
demia do Covid-19 em escala global, as escolas publicas e privadas
passaram por adaptacdes, sendo as salas de aula tradicionais trocadas
pelas ferramentas tecnoldgicas ja existentes, criando uma sala de aula
virtual, para proporcionar aos estudantes a possibilidade de uma edu-
cacdo continuada.

Professores de todo o Brasil e de todas as areas da educacéo estdo
experimentando novas formas de ensinar. A aprendizagem, nesse novo
cendrio, se torna uma “via de méao dupla”: o professor aprende a utilizar
as ferramentas tecnoldgicas, antes nunca empregadas para elaborar
suas aulas, e o estudante aprende a utilizar os meios tecnoldgicos para
receber aquele contetido didatico indispensavel para a sua formacao,
antes ministrado na sala de aula tradicional.

Entender que existem aprendizagens fora do espago
escolar néo significa diminuir aimportancia da escola.
Pelo contrario, ela se torna ainda mais importante no
seu papel de sistematizar contetdos, explicitar valores
e formar pessoas para a cidadania critica. O que néo
pode acontecer é ignorar o papel educativo dos meios
de comunicacao de massa (ANDRELO, p. 42 2016).
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Nunca foram tdo importantes as habilidades dos professores,
como a criatividade, a comunicagio e a didatica para transmitir o conhe-
cimento via meios digitais. Analisando essa nova realidade do ponto de
vista do estudante, pode-se dizer que o seu processo formativo passou
a ser, de certo modo, mais autbnomo. Nas séries iniciais, o papel da
familia no processo de aprendizagem se torna fundamental, assim como
ocorria na Roma Antiga, onde a educagdo era uma responsabilidade
da familia (ANDRELO, 2016). Ainda, ndo se pode esquecer de que, no
Brasil, uma parte da populacido nio possui acesso a internet e muito
menos tecnologias para estudar a distancia, o que se revela um grande
desafio para o governo brasileiro.

Considerando o futuro retorno as aulas presenciais, nota técnica
elaborada pela organizacdo sem fins lucrativos Todos Pela Educacao (2020)
apresentou alguns dos impactos e preocupagoes que as escolas terdo:

a. As escolas irdo se deparar com desafios que s6 poderdo ser
enfrentados com o apoio das areas da saude e da assisténcia
social, ante os impactos emocionais, fisicos e cognitivos cau-
sados nos estudantes e nos profissionais da educacao.

b. O planejamento de um retorno as aulas presenciais devera
ser gradual.

c. O calendario escolar devera ser reorganizado e as avaliacOes
tomaram outras perspectivas.

d. Existird a necessidade de um programa de recuperacido da
aprendizagem, incluindo a participagdo das familias dos
estudantes.

Diante desse cenario, pode-se dizer que a aprendizagem em
tempos de Covid-19 passa por um processo de reestruturacio. De fato,
pode-se aprender em diversos lugares, mas nem sempre esses ambientes
sdo mais seguros do que a escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Para grande parte da populagdo brasileira, o ambiente escolar
ainda é o espaco mais adequado para o aprendizado. E nele que a crianca
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aprende a se relacionar com os outros e conviver com as diferencas,
além de muitas encontrarem alimentagao adequada nas escolas. Num
outro viés, é na escola que muitas criancas ficam longe da violéncia
domeéstica e dos assédios, inclusive sexual.

A educacdo se concretiza no processo de ensino-aprendizagem,
que vincula professores e estudantes. Mesmo que o cendrio trazido pela
pandemia mostre a possibilidade de a educagio brasileira alcangar
novos patamares, ainda se estd longe dessa transformacio.
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INTRODUCAO

Na atualidade, a valoragdo da aprendizagem assume importancia
impar no cendrio educacional, por constituir possibilidade de melhoria
dos processos de escolarizacdo. Esteve-se envolvido, durante um longo
tempo, nas lutas para possibilitar o acesso de todas as criancas e jovens
a escola. Essa meta esta cada vez mais préxima de ser alcancada, espe-
cialmente com as criangas do ensino fundamental - quase a totalidade
(97,4%) esta matriculada na escola e estdo em expansao a educagio
infantil e o ensino médio. Contudo, nem todos concluem a educacao
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basica - de acordo com Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2020), em 2019, 46,6% da populagido de 25 anos ou mais estava
concentrada nos niveis de instrucio até o ensino fundamental completo
ou equivalente; 27,4% tinham o ensino médio completo ou equivalente;
e 17,4%, o superior completo. Portanto, a garantia da permanéncia
na escola e a conquista da aprendizagem s3o de suma relevancia no
processo de democratizacao da educagdo.

De outra perspectiva, o acesso as tecnologias se apresenta com 74%
de domicilios que possuem acesso a internet, totalizando 134 milhdes de
usudrios, entre os quais o celular é o dispositivo mais usado (99%) (CETIC.
BR, 2020). Diante desse cendrio, a incorporacao das tecnologias no espago
educacional é configurada de modo paradoxal: um percentual pequeno
da populacéo tem acesso as tecnologias e, nas escolas, ha pouco uso delas;
contraditoriamente, hd avancos incomensuraveis de novas possibilidades
de experiéncias e artefatos direcionados ao ensino e aprendizagem.

As discussées e publicagoes, considerando as tecnologias em
educacio, nessas ultimas décadas, tiveram uma expansio expressiva,
como demonstrou consulta realizada no indexador Educa®, empregando
o descritor “tecnologias”. Na década de 1990, constam apenas oito artigos
sobre o assunto nas revistas da area de educacao. De 2000 a 2009, esse
numero foi ampliado para 41 artigos publicados sobre tecnologias e,
de 2010 a 2019, constam 218 artigos.

Ao analisar o conteudo desses estudos, é possivel inferir que a
abordagem na década de 1990 se referia mais ao surgimento das tec-
nologias e as discussoes introdutérias de mudancas conceituais e nas
relacOes entre as tecnologias digitais e pratica pedagégica. Esclarece
Kenski (1998) no sentido da necessidade de examinar conceitos, como a
compreensdo das velhas e novas tecnologias, o contexto das mudancas
das praticas orais para a escrita e, na atualidade, a inser¢éo da lingua-
gem digital. Essas mudancas geram impactos nas praticas pedagdgicas.

2 O Educa, da Fundagdo Carlos Chagas, contém 52 revistas da area da educacdo indexa-
das. Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/.
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Os artigos publicados na tltima década assumem pesquisas que
analisam a insercdo de tecnologias especificas na pratica pedagogica
e no ensino da educagdo bdsica e superior. Focalizam resultados de
emprego de blogs, robdtica, games, aplicativos, realidade aumentada,
podcasts, em diferentes disciplinas, modalidades e niveis de ensino, desde
a educacdo infantil. Entre as discussoes, sdo considerados os Recursos
Educacionais Abertos (REA), as videoconferéncias, o cinema, as plata-
formas, as redes sociais, as tecnologias moveis, enfim, a combinacao
de recursos de midia e computacéo, o que implica o uso de diversas
linguagens na aprendizagem de novos conceitos e no desenvolvimento
de diferentes praticas pedagégicas e curriculares. Por exemplo, Vas-
concellos et al. (2020), ao realizar revisdo de aplicativos no ensino de
matemadtica, apontam pesquisas que incluem o uso de calculadora,
férum de discussao, jogos educativos, software de geometria, videos,
planilha eletronica, entre outros, evidenciando a ampliacdo da inserc¢do
de tecnologias da informacgdo e comunicacdo em aulas na modalidade
presencial e a distancia.

Em pesquisa feita em escolas do estado do Parana e Santa Catarina
sobre o emprego das tecnologias na gestao escolar, Caldas et al. (2019)
encontraram como condicao a presencga das tecnologias no cotidiano
escolar. Destacam os autores que a insercao delas envolve os registros
escolares da matricula, das notas, dos resultados escolares, enfim,
todo o processo de acompanhamento da vida escolar dos estudantes, a
comunicagdo com as familias, a organizacéo das atividades didéticas, o
uso em sala de tecnologias, bem como o planejamento escolar.

Ja Bassani, Reis e Faria (2019) citam, entre os ambientes virtuais
de aprendizagem, o uso de REA em crescente desenvolvimento, como
o Web Collage, o LDShake (ambiente web desenvolvido pelo grupo de
pesquisa Interactive Technologies Group) e o ambiente ILDE, desenvolvido
pelo grupo de pesquisa Interactive & Distributed Technologies for Educa-
tion. Os jogos educacionais em franca expansio, o desenvolvimento de
objetos educacionais, os softwares, as tecnologias mdveis, a robética, os
aplicativos e servigos para a realizacdo de conferéncias virtuais séo, por-
tanto, possibilidades de inser¢édo da informatica na educagao inclusiva.
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Nessa perspectiva, a revista Intersaberes, desde 2013, organiza
dossiés para a publicacdo de artigos que abordam a relagio entre tecno-
logias e educagdo, entre eles: Formac&o e Desenvolvimento Profissional
de Professores e as Tecnologias, Industria Cultural (2017), Educagéo a
Distancia (2018), Aprendizagem Enriquecida por Tecnologias (2019),
Metodologias Imersivas (2020) e Educacdo Inclusiva e Tecnologias
(2020). A incorporagdo das tecnologias se evidencia, por exemplo, no
ambito das metodologias imersivas, experiéncias e questionamentos
educacionais destacados em estudos que tratam da gamificacfo, reali-
dade aumentada, inteligéncia artificial, realidade artificial. Em torno
das metodologias ageis, os debates abordam a mobilidade tecnoldgica,
design e microconteudos, a partir de préaticas com o uso de aplicativos
(BRITO; PONS; GARCIA, 2020).

Posto isso, este artigo focaliza a insercédo de tecnologias na pro-
mocdo da aprendizagem nas praticas pedagdgicas, a partir de pesquisa
realizada no cotidiano de instituicdes educacionais, por meio de con-
sulta aos professores. O objetivo é examinar quais tecnologias tém sido
incorporadas em praticas pedagdgicas, com possibilidade de apontar
as contribui¢Oes para a promogao da aprendizagem.

Para tanto, primeiramente se descreve a metodologia da inves-
tigacdo e, em seguida, os dados obtidos, realizando a discussdo no
cenario das tecnologias da informagdo e comunicacdo. Finalmente,
se apresentam consideragdes, destacando o atual cendrio diante do
quadro de pandemia, que gerou inumeras dificuldades no desenvolvi-
mento do ensino.

DA PESQUISA REALIZADA

A investigacdo é de natureza assistematica, por considerar a
consulta realizada pelos autores a partir da instituicdo em que estudam
e atuam profissionalmente. Esta articulada ao grupo de pesquisa Edu-
cacdo, Tecnologias e Sociedade, que busca a compreensao de questoes
epistemoldgicas e metodoldgicas que circundam a produgio e apro-
priacdo do conhecimento cientifico-tecnolégico e seus desdobramentos
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em processos educacionais formais e ndo formais. Assim, a abordagem
metodoldgica é qualitativa, considerando a natureza do problema, como
indicam Liidke e André (2013), pois se origina na pratica pedagogica e
nas relacdes que ai se estabelecem.

Ao examinar as tecnologias que tém sido incorporadas as praticas
pedagdgicas para as compreender, estabelece como marco epistemo-
légico a teoria como expressao da pratica, no sentido de que a pratica
n#o é dirigida pela teoria, mas esta expressa a agdo pratica dos sujeitos,
como formula Martins (2016, p. 16), “entendendo que a sistematiza-
¢do tedrica na area decorre da pratica social historicamente situada
e, portanto, que € a pratica que vai definir novas sistematizagoes, de
modo continuo”. Os conceitos e as interpretacdes sdo decorrentes de
andlises e reinterpretacdes de fatos e experiéncias; por mais abstratos
que sejam os procedimentos de sua autointerrogacao, esta deve ser
remetida a um compromisso com as propriedades determinadas da
evidéncia (THOMPSON, 2009).

Para o registro dos dados, foram solicitados depoimentos de pro-
fessores que atuam em institui¢oes de ensino de educagio basica, nos
anos finais do ensino fundamental, em especifico, quatro professores de
Matematica; na educacdo superior e na aprendizagem profissional, foram
obtidos depoimentos de trés professores de uma instituigdo privada.

Para a andlise dos dados (BARDIN, 2010), foram empregadas a
descricdo dos dados, a sistematizagao e a inferéncia. Bardin (2010, p.
50) afirma que “a andlise de conteddo procura conhecer aquilo que esta
por tras das palavras sobre as quais se debruga”. Assim, apds a coleta
dos dados, eles foram descritos e sistematizados, seguido de sua leitura,
para permitir compreender as indicagdes expressas pelos professores
participantes da investigacao.

AS TECNOLOGIAS NA PRATICA PEDAGOGICA

Nos depoimentos dos professores sobre a insercdo de novas tec-
nologias na pratica pedagdgica na perspectiva da promogio da apren-
dizagem, eles estdo direcionados para as tecnologias com estudantes
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da educacio basica, de altas habilidades, de educagéo superior e de

cursos profissionalizantes.

Na educacédo basica (anos finais do ensino fundamental), os
docentes indicaram que empregam o Scratch, pois é uma plataforma
de ensino que auxilia professores e alunos no processo de ensino-
-aprendizagem, tendo sido desenvolvido pelo Instituto Tecnolégico de
Massachusetts (MIT) com a finalidade de ajudar o estudante do ensino
fundamental, médio e superior na aprendizagem de matematica, de
modo criativo e divertido. No entanto, esse software pode ser aplicado
em qualquer conteddo e disciplina. Por exemplo, em Matematica, no
conteudo de porcentagem a ser ensinado para os alunos de 7° ano do
ensino fundamental, a aplicacio desse jogo pode ser feita logo apds o
estudo da regra de trés. A Figura 1 apresenta uma situacdo-problema.

Figura 1 - Regra de trés simples.

Uma cozinheira faz 2 paes
com 500 g de farinha, mas
ela deseja aumentar a
quantidade de pdes para
3. Quantos gramas ela ira
precisar?

Fonte: https://scratch.mit.edu/projects/

Por meio desse jogo, associado a uma avaliacdo formativa, foi
possivel identificar as dificuldades dos alunos e observar se o Scratch foi
significativo na sua aprendizagem. Na avaliacdo, as operacdes basicas
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e aintepretacdo do problema foram as maiores dificuldades. O software
foi muito bem aplicado, pois os resultados das avaliagbes de alguns
alunos expressaram melhoria.

No desenvolvimento de atividades educativas com estudantes de
altas habilidades, os professores tém empregado os mais variados recur-
sos tecnolégicos para o entretenimento, comunicagio e aprendizagem,
pensando nas habilidades dos nativos digitais de buscar, selecionar
e compartilhar informacdes. Segundo os docentes, essas atividades
favorecem habilidades em tecnologia de varias maneiras: na area da
programacdo, desenvolvendo softwares e analisando a linguagem de
programacdo; demonstrando habilidades na utilizacao de hardwares e
softwares, usando tais recursos de maneira eficaz e criativa; utilizando
como recurso para buscar conhecimentos e aprendizagens de seu inte-
resse, pois uma de suas caracteristicas é ser autodidata. Os estudantes
adquirem de maneira mais rapida as habilidades necessarias para
utilizar as Tecnologias Digitais da Informag&o e Comunicagio (TDIC) e
sdo capazes de transferir o que aprendem sobre determinado software
para outros recursos, caracteristica ligada a habilidade de resolugdo de
problemas, que geralmente é mais agucada.

Estudantes de altas habilidades demonstram, na area da tecno-
logia sofisticada, criatividade ao utilizar recursos tecnoldgicos, sendo
capazes de incluir variados recursos em seus projetos, empregando-os
de maneira diferenciada. As ferramentas voltadas a eles, por meio de
um ambiente virtual de aprendizagem, podem ser utilizadas no enrique-
cimento de atividades educativas, uma vez que despertam o interesse
ao proporcionar experiéncias educativas por meio da tecnologia. Com
efeito, é preciso considerar as especificidades daqueles que sio conside-
rados nativos digitais e aproximar o cotidiano escolar da sua realidade.

Em relagdo a promocado da aprendizagem, as ferramentas tec-
noldgicas empregadas no ensino superior tendem a ter uma aplicacdo
integralizada, isto é, elas se inter-relacionam, no intuito de fornecer a
professores e alunos o maior nimero de instrumentos eficazes, voltados
aos propositos educacionais. Conforme os professores, muitos estudan-
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tes do ensino superior sdo de novas geracoes, que ja nasceram na era
digital, e usuarios competentes das novas tecnologias digitais. Assim,
estas sdo usadas para realizar pesquisas que estabelecem conexdo entre
os assuntos da disciplina e do interesse dos estudantes, ampliando o
leque de possibilidades de estudo.

Um segundo modo de utilizacdo das tecnologias direciona-se para
a promocao de aprendizagem colaborativa, com a insercédo de redes de
relacionamento entre professores e estudantes para interagéo social e
trocas de conhecimentos, promovendo a aprendizagem. Os discentes
tém utilizado smartphones ou tablets; sabem fazer gravacdes de podcast,
lives, videos etc.; usam a tela interativa de seus aparelhos celulares para
pesquisa, com reconhecimento de voz etc. Portanto, aqueles que hoje
tém menos de 30 anos sdo os que ja trazem consigo, de casa, as novas
tecnologias, sdo os chamados nativos digitais e, de modo geral, ajudam
os professores nas aulas.

De acordo com os professores consultados, esta presente nas
aulas o uso do aparelho celular, pois este se tornou quase uma exten-
sdo fisica dos estudantes que fazem parte da nova geracao digital, o
que permite seu emprego para ajudar na aprendizagem. Sdo alguns
exemplos de aplicativos e recursos disponiveis nele: o WhatsApp, para
agendar webconferéncias, compartilhar links, textos em varios for-
matos, como Word e PDF, os quais podem ser baixados; realizagido de
videos, com aulas sincronas ou assincronas, conferéncias, palestras,
lives, exposicoes; compartilhamento de fotos; elaboragdo de questdes;
realizacdo de podcast, que é a produgio de audios nos quais podem
ocorrer debates, explicacOes, esclarecimentos, entrevistas, didlogos
etc.; acesso a portfélios e arquivos nos quais constam uma gama imensa
e diversificada de contetdos; utilizacdo de canais como YouTube ou
Pinterest, por exemplo.

Outra aplicacéo séo os laboratérios 3D, com a cria¢do ou cons-
trugdo de protétipos de projetos utilizados em cursos, como engenharia
ou arquitetura, por exemplo, a partir de uma caneta 3D, originando

varios materiais Uteis e relevantes. No campo das ciéncias exatas, como
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engenharias, fisica e matematica, os laboratérios de realidade virtual
ajudam a pré-visualizar ambientes e espagos, a fim de observar e obter
nocoes mais claras de algo que sé poderia ser visto apds a obra estar
pronta e acabada, posteriormente a inumeros calculos matematicos.

A robdtica é outro exemplo do que vem sendo usado como fer-
ramenta tecnoldgica util para a aprendizagem. Ela nada mais é do que
um conjunto de sistemas tecnoldgicos, interacionistas com o mundo
natural; também pode ser considerada o conhecimento de criacéo e
operacionalizacao de mecanismos de inteligéncia artificial, que auxi-
liam na prética, manutencgio e aprendizado de outros conhecimentos.
A robdtica aplicada a educacao teve inicio com o construcionismo,
metodologia que utiliza ferramentas tecnolégicas como meio para
que o estudante construa a sua prépria aprendizagem. Portanto, é um
instrumento que auxilia na compreensao de realidades, pelo auxilio de
uma inteligéncia artificial.

Ja a gamificacdo envolve a utilizacao de jogos para o desenvolvi-
mento cognitivo do estudante. Entretanto, esses jogos ndo sdo meros
videogames, mas estao relacionados as novas tecnologias da informacéo
e comunicacao, cuja aplicacdo educacional apresenta resultados satis-
fatérios. Podem ser citados como exemplos: jogos interativos entre os
estudantes; a utilizacdo de Lego para montagem de projetos, inclusive
com o uso de materiais reciclaveis; palavras cruzadas; acrosticos; quiz
de perguntas e respostas e formuldrios digitais, entre outros.

Na pratica pedagdgica de professores da educagio profissional,
seus depoimentos indicaram a presenca das TDIC, em especial nas aulas
realizadas durante a pandemia de Covid-19, disponibilizando as aulas de
modo virtual. Para essa forma de desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes, as aulas foram gravadas pelo celular e os videos, editados
no Movie Maker e InShot e postados no YouTube, para que seus links
fossem anexados a plataforma Moodle, com os arquivos em Word das
tarefas a ser feitas. Também foram usados slides em notebook.

Outro tipo de aula em formato de video foi a videoconferéncia,
em aplicativos como Zoom e Google Meet. Nelas, os aprendizes tiraram
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suas davidas ao vivo com os professores, tendo acesso ao contetido de
forma mais dindmica. Como apoio, foram mandados arquivos com as
tarefas pelo WhatsApp e as atividades realizadas foram fotografadas e
reenviadas pelo proprio aplicativo e por e-mail. Ainda, as aulas e exer-
cicios foram disponibilizados numa pasta do Google Drive, indicando
o link do material. Os estudantes gravaram pequenas cenas com seus
celulares e enviaram pelo WhatsApp; depois, os videos foram editados
e unidos numa sé midia.

Um professor reforcou que, para as aulas on-line, por conta da
pandemia, utilizou as plataformas Moodle e YouTube para que os alu-
nos tivessem acesso aos conteudos, além dos aplicativos InShot e Da
Vinci para a edigéo dos videos gravados, no primeiro momento para as
aulas e depois para os “eventos”. Nas aulas ao vivo, foram utilizadas as
plataformas Google Meet e Zoom, com apoio do PowerPoint, quando
necessario.

Astarefas foram postadas na plataforma da instituicdo, em forma
de documentos do Word, para que os académicos pudessem acessar,
realizar o download e depois enviar pela prépria plataforma e/ou por uma
conta de e-mail (Gmail) criada para o curso (dependendo da atividade).

Em um terceiro depoimento, o professor reafirmou que, para
trabalhar as aulas remotamente, usou a plataforma da instituicéo, o
Google Meet, 0 Gmail e o Zoom. Pela plataforma Moodle, foi possivel
lancar atividades e videos para que os estudantes pudessem ter acesso
a todo o material produzido. Na producdo do material, foram empre-
gados o Word e o PowerPoint, com a finalidade de apresentar textos
explicativos e atividades dirigidas. Foram gravadas aulas pelo celular,
editadas no Adobe Premiere; nas gravacoes, foram empregados muitos
“memes” conhecidos pelos alunos, para que o contetido ficasse mais
atraente e divertido.

O Meet permitiu que todos os usudrios apresentassem a tela para
os participantes, ndo havendo limite de tempo para as videochamadas.
Além disso, é possivel usar em computadores e celulares Android e
iPhone. O Zoom também foi empregado. Em ambos, é possivel visualizar
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a propria imagem para ajustar o posicionamento do video e verificar se
a iluminacdo esta boa, assim como desativar a camera e o microfone,
caso necessario. Ja o Gmail favoreceu receber e enviar as atividades, bem
como o WhatsApp, que oportuniza uma comunicac¢ao mais imediata.

POSSIBILIDADES E LIMITES DAS TECNOLOGIAS NA
PROMOGCAO DA APRENDIZAGEM

Astecnologias inserem-se de modo intenso nas atividades peda-
gobgicas, tanto para a sistematizacido de conhecimentos quanto para
mobilizar os estudantes de modo mais efetivo, devido as possibilidades
de interacio, pesquisa e colaboracio, permitindo também “gamificar”
a aprendizagem. A internet, por exemplo, contém possibilidades imen-
sas de acesso ao conhecimento sistematizado: plataformas, softwares,
midias etc. Como indica Moran (1997), “as paredes das escolas e das
universidades se abrem, as pessoas se intercomunicam, trocam infor-
macdes, dados, pesquisas”.

Os depoimentos dos professores expressam que nas aulas houve
um aumento expressivo no emprego dos artefatos tecnoldgicos, tanto
na educacao basica quanto na educacao superior e profissionalizante.
Essa insercéo foi intensificada e assumida de modo intenso nas aulas
remotas durante o periodo de distanciamento social imposto pelas
medidas de sanitarias de higiene e cuidado com a pandemia da Covid-19.

Entre as possibilidades de utilizagdo dos recursos tecnoldgicos
na promocao da aprendizagem, foi evidenciado que:

a. Nas aulas, sdo empregadas plataformas que favorecem rea-
lizar problematizagoes, considerando as linguagens Logo,
entre outras.

b. Paraampliar as atividades, € possivel realizar pesquisas sobre
os diversos assuntos abordados nas disciplinas, ampliando o
acesso ao conhecimento.

c. Nasmetodologias ativas, sao considerados os diferentes recur-
sos para a comunicacdo e colaboragdo entre os estudantes,
do WhatsApp as redes sociais.
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d. No ensino remoto, sdo usados aplicativos para realizar aulas
presenciais, sincronas e assincronas; elas podem ser grava-
das, permitindo explicacdes e questionamentos em torno
dos assuntos.

e. Paraasistematizacio de atividades de aprendizagem, é possivel
o emprego de softwares para disponibilizacao e retorno das
atividades realizadas pelos estudantes, os chamados ambientes
virtuais de aprendizagem.

f. No processo de interacdo entre professores e alunos, a uti-
lizagdo de celulares e de e-mails favorece o estabelecimento
de comunicacao.

g. Paraocompartilhamento de arquivos, observa-se a utilizagdo
de servicos de armazenamento.

Com efeito, a aplicacdo de tecnologias no ensino e na aprendi-
zagem foi ampliada em diferentes dimensdes, com a disseminacgéo do
uso de games, por serem considerados mobilizadores e promoverem o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, desde manipular cor-
retamente os softwares até o desenvolvimento de niveis de pensamento,
do concreto ao abstrato. No entanto, ha limites e dificuldades nesse
processo; por exemplo, alguns professores apresentam dificuldades em
utilizar as TDIC como recurso para trabalhar os curriculos escolares,
pois ndo receberam formagdo e desconhecem as ferramentas existen-
tes. Além disso, nem todas as institui¢cdes de ensino disponibilizam
plataformas e tecnologias ou oferecem servicos de suporte e apoio para
programacao de aulas com o emprego de tecnologias.

Mesmo os estudantes ndo se encontram preparados e com conhe-
cimentos para utilizar as ferramentas tecnoldgicas. Ademais, o acesso
a internet e aos computadores ndo se encontra disseminado nas insti-
tuicdes e nas moradias dos estudantes. Pesquisa realizada pelo Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Infor-
magdo (CETIC.BR, 2020) apontou que 28% das familias brasileiras ndo
tém acesso a internet, percentual que é maior nas classes D e E (50%).
Em relagdo aos computadores nessas classes, apenas 14% o possuem
ou equipamento semelhante. O equipamento mais utilizado é o celular,
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sendo seu uso direcionado mais para promover a comunicag¢do do que
no processo de ensino e aprendizagem.

Ainda, as escolas, principalmente as direcionadas a educacao
basica, nfo estdo equipadas com laboratérios para acesso dos estu-
dantes. Destaca-se que os equipamentos existentes nem sempre estao
atualizados e em bom estado de uso, pois a manutencao e atualizacao
sdo restritas.

CONSIDERACOES FINAIS

A insercdo das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem,
a cada conjuntura, modifica-se, pela configuracao da transformacéo
da ciéncia e das préprias tecnologias. Entre as diferentes tecnologias,
as relacionadas a produgdo escrita, como os livros, estdo incorporadas
a escola e fazem parte da pratica pedagdgica docente. Igualmente, os
jogos, cartazes, materiais e recursos pedagégicos, quando impressos,
estdo presentes e incorporados no cotidiano escolar. Todos esses recursos
sdo reconhecidos como promotores da aprendizagem.

As tecnologias relacionadas as midias, como a televisao, videos
e cinema, estdo presentes no contexto escolar de modo pontual, incor-
porados por alguns professores em projetos especificos, mas néo de
modo amplo e intenso na pratica pedagdgica, ainda que se reconhega
seu potencial na mobilizacdo para a aprendizagem.

Astecnologias digitais, objeto deste texto, jd se manifestam com pos-
sibilidade de incorporacéo na pratica pedagdgica escolar. Nesse contexto,
a modalidade de educac@o a distancia tem praticado o ensino alicercado
pelas tecnologias digitais e pelos materiais impressos, o que foi favorecido
pelos avancos de acesso a internet e aos computadores no Brasil.

Na investigacdo realizada junto aos docentes da educagao basica,
foi evidenciado nos depoimentos que as tecnologias estdo em processo
de incorporacdo na pratica pedagogica e que ha diferencas significati-
vas entre professores e estudantes de cada geracdo no acolhimento e
familiaridade para sua utilizagdo, o que evidencia o seu potencial para
a aprendizagem.
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No atual contexto de isolamento social, em que a escola presen-
cial ficou inviabilizada, as tecnologias digitais foram intensificadas
e, principalmente, rescinda a resisténcia de sua utilizacdo na pratica
pedagogica. Por um lado, os sistemas e institui¢cdes educacionais assu-
miram a viabilidade de realizacdo da educacdo e da escolarizacdo de
forma remota com o apoio dos artefatos, como plataformas, aplica-
tivos e ambientes virtuais de aprendizagem, e, por outro, os 6rgéos
governamentais flexibilizaram as normas educacionais, permitindo
considerar o ensino remoto como atividade letiva. Ja as familias, os
professores e os estudantes acolheram essa pratica como possibilidade
de realizar a aprendizagem.

Contudo, ressalta-se que as dificuldades sdo enormes, em diferentes
perspectivas: impossibilidade de acesso por falta de recursos financeiros
para aquisi¢do dos equipamentos e contratacio de servicos para acesso a
internet; inexisténcia e pouco investimento publico para auxiliar as redes
de ensino, os professores e as familias a obter os equipamentos necessarios
para o desenvolvimento das atividades; falta de revisdo dos contratos e
jornadas de trabalho ampliadas pela necessidade de tempo para o preparo
do ensino remoto; e diferencas sociais acentuadas. A isso se somam as
dificuldades atinentes a pouca formagcéo dos professores para fazer uso das
ferramentas e artefatos digitais, lembrando que o processo de adaptagdo
dos docentes exigiu esforco e intensificacdo do trabalho, bem como dos
estudantes e suas familias.

Ha, portanto, muito a ser feito para superar o distanciamento
social, a melhoria das condigGes das escolas e a formagéo dos professores.

REFERENCIAS

BARDIN, L. Analise de conteiido. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2010.

BASSANTI, P. S. B.; REIS, C.; FARIA, P. H. P. Ambientes colaborativos para a
producéo e o compartilhamento de atividades de aprendizagem: andlise dos
ambientes WebCollage, LDshake. Renote, Porto Alegre, v. 17, n. 3, p. 1-10, dez. 2019.

BRITO, G. S.; PONS, N.; GARCIA, M. S. S. Metodologias imersivas e dgeis: conceitos
e praticas - editorial. Revista Intersaberes, Curitiba, v. 15, n. 34, p. 1-4, 2020.

100



Educacio e Tecnologias

CALDAS, D.S. et al. Insercéo de tecnologias na pratica pedagégica. In: AFONSO,
G. B.; OLIVEIRA, M. M. F.; DONATO, S. P. (Org.). Educacio e tecnologias: pers-
pectivas tedricas e praticas da educacio contemporinea. Sdo Paulo: Artesanato
Educacional, 2019. p. 226-249.

CENTRO REGIONAL DE ESTUDOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA SOCIEDADE
DA INFORMAGCAO (CETIC.BR). TIC domicilios - 2019. Disponivel em: https://
www.cetic.br/pt/tics/domicilios/2019. Acesso em: 10 jun. 2020.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Conheca o
Brasil - Educacio. Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-
-o-brasil/populacao/18317-educacao.html. Acesso em: 1 ago. 2020.

KENSKI, V. M. Novas tecnologias: o redimensionamento do espaco e do tempo
e os impactos no trabalho docente. Revista Brasileira de Educacao, Sao Paulo,
n. 8, p. 58-71, ago. 1998.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educac?o: abordagens qualitativas.
2. ed. Rio de Janeiro: E.P.U., 2013.

MARTINS, P. L. O. Pesquisa-ensino na formacao inicial de professores e a inter-
locucdo com a educagéo basica: principios e metodologia. In: ROMANOWSKI, J.
P.; MARTINS, P. L. O., CARTAXO, S. R. M. (Org.). Praticas de formacao de pro-
fessores: da educacéo basica a educacéo superior. Curitiba: Champagnat, 2016.

MORAN, J. M. Como utilizar a Internet na educagio. Ciéncia da Informa-
¢do, Brasilia, DF, v. 26, n. 2, maio 1997. Disponivel em: http://www.scielo.br/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=50100-19651997000200006&Ing=en&nrm=iso.
Acesso em: 9 ago. 2020.

THOMPSON, E. P. A miséria da teoria ou um planetario de erros. Traducéo de
Waltensir Dutra. [S.1.: s.n.], 2009.

VASCONCELOS, G. M. C. et al. Mapeamento das tecnologias educacionais digitais
adotadas para o ensino-aprendizagem de Matemdtica em instituicoes de ensino
médio no Brasil. Renote, Porto Alegre, v. 18, n. 1, p. 1-10, jul. 2020.

101



PARTICIPACAO INFANTIL E TECNOLOGIA:
ESTABELECENDO CONEXOES NAS PESQUISAS
COM CRIANCAS

Neusa Aparecida Radeck®
Ivo José Both*

INTRODUCAO

A escrita deste artigo constitui-se em privilégio de compartilhar
parte do percurso de uma pesquisa com criancas pequenas que culminou
na organizagao da dissertacao Percep¢les de criangas da primeira infdncia
sobre as relagoes educativas na sua escola: € possivel melhord-la a partir de
suas opinides? Pensando nesse privilégio e com o intuito de contribuir
com a tematica deste livro, que trata da relacdo da educacdo com a
tecnologia, sdo trazidos destaques da dissertacao, tratando da relacio
encontrada no processo de pesquisa, tanto pratica quanto tedrica, entre
a participacdo infantil e a tecnologia.

O texto destaca concepg¢Oes que abrangem conceitos de crianga
e infancia (SARMENTO, 2005), participagio infantil (BARBOSA, 2014),
tecnologia como apoio (RADECK; BOTH; MACIEL, 2020) e pesquisa com
criancas (SOARES; SARMENTO; TOMAS, 2005). No que tange 4 questio
legal, recorre-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a edu-
cagdo infantil. Além dessa discussdo de cunho tedrico, trazem-se relatos
da pesquisa de campo e do processo de parceria de coleta e analise de
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dados com criancas pequenas de duas instituicoes de educacdo para a
primeira infancia. Nesse relato, priorizam-se destaques sobre a utilizagdo
de recursos tecnoldgicos como elementos de apoio para a formalizagéo
do ponto de vista infantil, em pesquisas com criancas pequenas.

A partir do levantamento das percepgoes das criancas sobre a
sua escola, construiram-se didlogos com o propdsito de contribuir com
a qualificacdo das relacdes educativas nas instituicoes que acolhem a
primeira infancia. Destarte, concentram-se esforgos em compartilhar
aspectos significativos especificos da relacao educativa em integracao
com a tecnologia, definida mediante as informacgdes das criancas,
estabelecendo conexdes entre a participacao infantil e a tecnologia em
pesquisas com criancas.

CONECTANDO CONCEITOS

Para contribuir com a discussdo conceitual, vale-se, algumas
vezes, das contribuicOes da Sociologia da Infancia (SI)*, por considerar
que esse campo pode fornecer ferramentas conceituais importantes
para a compreensao e organizacdo deste artigo. Nessa perspectiva, as
criancas sao vistas como atores sociais de pleno direito (SARMENTO,
2005) ou, também, sujeitos de direitos (FARIA; FINCO, 2011), adjetivos
que se contrapdem ao seu entendimento como passivas, frageis, entre
outros, que as levam a ocupar um lugar somente de espectadora, até
mesmo nos locais destinados a elas, como as instituicdes de educacéo.
Em contraposicio a isso, prefere-se enaltecer que “criancas sdo com-
petentes e tém capacidade de formularem interpretacdes da sociedade,
dos outros e de si préprios [...] de o fazerem de modo distinto e de o
usarem para lidar com tudo o que as rodeia. (SARMENTO, 2005, p. 373).

As criancas tém um modo préprio de viver a infancia na escola
e fora dela, sendo importante entender como isso acontece no intuito
de refletir, de modo cuidadoso, sobre as institui¢oes de educagio para
a primeira infancia. Desse modo, “podemos pensar na infancia como

% Conforme Pinto e Sarmento (1997), é um campo das ciéncias humanas que consiste
em partir das criangas para o estudo da infancia.
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categoria geracional permanente, mas diversa entre contextos sociais
especificos” (SARMENTO; MARCHIL, 2012, p. 17). Por exemplo, o grupo
de criancas, parceiro nesta investigagdo, que vive sua infancia num
bairro de Curitiba (PR), tem caracteristicas préprias, que diferem das
infincias em contextos da Amazdnia (SANTOS; OLIVEIRA, 2018). Isso
acontece mesmo com as criangas curitibanas e amazonicas pertencendo
ao mesmo grupo geracional.

Refletir sobre essas concepcdes de crianga e infancia leva a
indagar sobre a escola, que precisa ser construida por meio de “projetos
de cumplicidade do adulto com as criangas” (FARIA; FINCO, 2011, p.
6), como também sobre estratégias formativas para o desenvolvimento
profissional que fomentem a efetiva escuta infantil. Nesse processo, o
ponto de vista infantil é defendido como componente para avaliagdo e
reorganizacio de sua escola; desse modo, pensar na qualificacdo das
escolas infantis pressupde ter como norte uma concepcao de avaliacao
entendida como

acdo imprescindivel em qualquer momento da vida do
ser humano. Dessa forma, ela se pde com naturalidade
aservico da educacio, aproximando experiéncias de
aprendizagem, desenvolvimento humano, melhoria de
qualidade de vida, bem-querer, elevacédo de autoestima
e valorizacdo de iniciativas entre as pessoas (BOTH,
2007, p. 24).

Sente-se agraciado quando se encontra na citacdo de Both (2007,
p. 24) tanta sensibilidade ao tratar da avaliacdo como uma agdo neces-
sdria e que ndo discrimina, mas inclui, apontando possibilidades para
“qualquer momento da vida do ser humano”. Aqui, toma-se esse conceito
para a fase da primeira infancia, que possui especificidades importantes
e é foco deste estudo, na tentativa de levantar questoes que auxiliem na
qualificacdo das escolas infantis. Diante disso, “é certamente possivel
afirmar a participacio das criancas na construgdo cultural do mundo”
(BARBOSA, 2014, p. 614), ou seja, ndo ha como desconsiderar a parti-
cipacio infantil nas discussoes do contexto do qual as criancas fazem
parte, como a sua escola, por exemplo.
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A BNCC traz seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento a
ser garantidos nas escolas para a primeira infancia, quais sejam: convi-
ver, brincar, explorar, expressar, conhecer-se e participar. Esse ultimo
contribui com a inten¢do primeira desta pesquisa, ressaltando que a
crianca tem o direito de “participar ativamente, com adultos e outras
criancas, tanto do planejamento da gestdo da escola [...] desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando” (BRASIL, 2017, p. 34).

Ao falar em participacdo infantil, aproveita-se para trazer para o
didlogo a participagdo das criangas em investigacdes que digam respeito
aos seus espagos de pertencimento, a fim de contribuir com a qualifi-
cacdo de suas escolas. Assim, nas pesquisas com criancas, procura-se
considerar um processo de parceria entre elas e o pesquisador adulto.

E importante ressaltar que uma pesquisa com criancas é diferente
de uma pesquisa sobre criancas. Em uma leitura apressada, talvez o
“com” e/ou o “sobre” passem despercebidos. Em uma pesquisa “sobre”
criangas, o adulto imprime o seu olhar de pesquisador sobre o seu foco
de estudos; contudo, em uma pesquisa “com” criangas, a perspectiva é
de parceria entre o ponto de vista infantil e do adulto. Entende-se que
“nainvestigacdo participativa com criancas é indispensavel considerar
uma multiplicidade de recursos metodoldgicos, que permitam tornar
audiveis as vozes de todas as criancas” (SOARES; SARMENTO; TOMAS,
2005, p. 59).

Para a coleta e analise de dados, fez-se questio de considerar,
nesta investigacdo, elementos que atualmente fazem parte da cultura
infantil, como os elementos com representatividade tecnolégica, como
o tablet, o projetor e o notebook. Isso porque se estd na defesa de uma
crianca inserida ativamente nos processos culturais que ajudam a
construir a categoria infancia, que a representa. Dessa maneira, ao
pensar em incluir instrumentos tecnolégicos na coleta e analise de
dados, assume-se que as criangas fazem parte de uma cultura digital, na
qual o celular, o tablet e computador estdo entre os recursos utilizados
por algumas delas, podendo, inclusive, formalizar as possibilidades
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de recolha e analise de dados em pesquisas com criancas. Entender as
criangas como “competentes para o manuseamento de equipamentos
de registro em video e em fotografia é uma atitude indispensavel para
lhes facultar documentar e tornar visiveis as suas representacdes acerca
do mundo que as rodeia” (SOARES; SARMENTO; TOMAS, 2005, p. 60).
Sao justamente essas representacdes acerca de seus pontos de vista
sobre aspectos das relacdes educativas que se tomam como apoio para o
estudo, enfatizando a parceria com as criangas no processo de pesquisa,
valendo-se de recursos tecnoldgicos manuseados também por elas.

Para referenciar o uso e indicacéo de recursos midiaticos na edu-
cagao infantil, recorre-se ao art. 9° da Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009, que
indica diretrizes para essa etapa da educagfo. Tal documento afirma a
necessidade de garantir experiéncias que “possibilitem a utilizacdo de
gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros
recursos tecnolégicos e mididticos” (BRASIL, 2009), como o tablet, por
exemplo. Assim, ao ponderar os recursos tecnoldgicos como “possibili-
dade metodoldgica de coleta de dados em uma pesquisa onde a crianca
é parceira na investigacdo é considerar que os pesquisadores (criancas
e adultos) fazem parte de uma cultura onde sido capazes de producao
cultural” (RADECK; BOTH; MACIEL, 2020, p. 40).

Além da escolha acautelada dos instrumentos de coleta e analise
primeira de dados, uma pesquisa com criangas requer cuidados pedagé-
gicos especificos, como a ética na pesquisa com criangas (FERNANDES,
2016), questoes tedricas e metodoldgicas das pesquisas com criancas
(CORDEIRO; PENITENTE, 2014), metodologias participativas (SOARES;
SARMENTO; TOMAS, 2005), desafios na conducio de pesquisas com
criancas (FAVORETO; ENS, 2015), entre outros, considerados durante
todo o processo de pesquisa.

A partir deste ponto do texto, pautado nessas concepcoes de
crianga, infancia, participacio infantil e tecnologia como possibilidade
de apoio a pesquisas com criangas, se lanca ao desafio de compartilhar
aspectos do percurso metodoldgico da investigacao.
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PERCURSO METODOLOGICO: AS CRIANCAS COMO
PARCEIRAS NO PROCESSO DE INVESTIGACAO

Preparar os passos iniciais de uma pesquisa com criancas denota,
antes de qualquer movimento, uma disponibilidade para “olhar com
olhos de crianca” (RODRIGUES; BORGES; SILVA, 2014, p. 215), de se
colocar realmente como seu parceiro na investigacao, de se desprender
do impeto de controle, inerente aos adultos. Diante disso, optou-se por
um estudo embasado em uma pesquisa descritiva, com caracteristicas
de observagdo participante, realizada em parceria com criancgas entre
quatro e seis anos de uma instituicdo de educacéo infantil publica e outra
privada, ambas no municipio de Curitiba. Cada uma das 42 criancas que
participaram da investigacdo escolheu um nome ficticio® para utilizar
durante o processo de pesquisa.

A escolha dos encaminhamentos metodoldgicos incluiu rodas de
conversas (GARANHANI; MARTINS; ALESSI, 2015), fotografias, desenhos
e falas conjugadas (GOBBI, 2009, 2011), andlise de fotos e instrumentos
lddicos (FAVORETO; ENS, 2015), para favorecer a expressio infantil.
Outros instrumentos também foram fundamentais na recolha de dados
com as criancas, como o didrio de campo e a gravagio de audio no
celular como modo de rememorar as conversas.

Neste artigo, enfatiza-se o relato das producodes fotograficas, que
tiveram o tablet como um recurso para registro do ponto de vista infan-
til, pelas préprias criangas. Com esse entendimento, a dinamica dos
registros fotograficos aconteceu em dois momentos, em cada uma das
instituicOes parceiras na pesquisa. Num primeiro momento, a proposta
feita as criancas foi de que saissem pela escola, em pequenos grupos,
para que elas contassem e fotografassem o que consideravam “mais legal
na escola”, ou seja, “o que elas mais gostavam”. Num segundo momento,
a “missdo” compartilhada com as criancas era fotografar elementos que
elas consideravam “ndo tao legais na sua escola”. Conversou-se sobre o

% Todos os nomes relativos as criancas que aparecem na pesquisa séo ficticios, escolhidos
por elas mesmas, levando em conta questdes ludicas, afetivas, preferéncias ou algo que
para elas era importante.
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que elas achavam e, organizadas em grupos de quatro, foram feitos os
passeios pela escola para os registros fotograficos.

Asimagens produzidas pelas criangas, nos dois momentos, foram
organizadas para serem visualizadas com elas, por meio de projetor
multimidia, possibilitando olhar para as fotos por outros angulos, em
outros tamanhos, em outras perspectivas. Desse modo, o uso do projetor
multimidia passou a ser um componente que auxiliou nesta pesquisa,
em que se tem as criancas como parceiras. Essa escolha metodoldgica
“nos instiga a pensar nas criangas como capazes de interpretar e dar
novos sentidos as relages que experimentam com o mundo, com outras
criancas e adultos” (DELGADO; MULLER, 2005, p. 169). Por meio da pro-
jecdo dasimagens de autoria delas, revisitadas por elas, encontraram-se
possibilidades para que se expressassem, comunicassem e pudessem
pensar o mundo, neste caso, pensar sobre o seu cotidiano escolar.

Com esses instrumentos, teve-se um bom nimero de informacdes,
para cuja organizagcao foi utilizada a analise de contetidos (BARDIN, 2016).
A partir de questdes ressaltadas pelas criancas durante o processo de
pesquisa de campo, elencaram-se suas principais percepcoes sobre a
escola. Nesse processo, identificaram-se sete categorias que se consti-
tuiram, na pesquisa, em relacdes educativas®. Elas foram organizadas
em um quadro-guia, a partir de subcategorias que se materializaram
a partir de enfoques que mais apareceram nas diferentes formas de
expressao das criancas. De modo geral, pode-se dizer que as criancas
das duas instituicGes querem escolas nas quais as relagdes educativas:
(i) ampliem as possibilidades de movimento; (ii) sejam permeadas
pelo contato com a natureza; (iii) privilegiem o cuidado/seguranca;
(iv) possibilitem o faz de conta; (v) contribuam com a construcio de
relacionamentos saudaveis; (vi) atentem-se a funcionalidade e estética
de espacos e objetos; (vii) incluam recursos tecnoldgicos, como o tablet.

Os dados coletados com as criancas foram analisados e relaciona-
dos com os principios da BNCC, em termos de direitos de aprendizagem

% Entende-se que podem representar uma variedade de relagdes que ocorrem cotidia-
namente dentro de uma instituicio de educacio para a primeira infancia.
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e desenvolvimento, buscando compreender de que maneira as percep-
¢oOes delas sobre as relagdes educativas da sua escola podem auxiliar
(ou ndo) na melhoria da instituicdo de educagio da qual fazem parte.

Como parte do processo e com o propdsito de contribuir com um
movimento para uma educagao baseada na participagéo infantil em
parceria com os profissionais que também integram a escola, buscou-
-se organizar um curso? de formacao de professores na modalidade a
distancia. No entanto, por ora, interessa compartilhar as percepgoes
das criancas e as possibilidades de avaliagdo e reorganizagao da escola,
a partir do seu olhar.

CROCHETEANDO CONHECIMENTOS: A

RELACAO EDUCATIVA EM INTEGRACAO COM A
TECNOLOGIA E 0OS DIREITOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO DA BNCC

A participacdo das criancas na pesquisa, bem como o delinea-
mento de suas percepgoes, indicou que o que as criangas apontam com
olhar, opinides, falas, ndo falas, ndo estd distante do que a BNCC apregoa.
Na verdade, as criancas participantes desta pesquisa, ao referendar
as relacoes educativas que delineadas em conjunto, parecem validar
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento destacados na BNCC.

Pela proposicao tematica deste livro e pela necessidade de um
recorte cuidadoso da pesquisa construida com as criancas, optou-se por
privilegiar, entre as sete relagdes educativas mencionadas anteriormente,
a relacdo educativa em integracdo com a tecnologia. Nesse processo,
procura-se estabelecer didlogos com os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento destacados pela BNCC.

Desde o inicio da entrada no campo de pesquisa, as criancas das
duas instituicoes demonstraram verdadeiro apreco pelo uso do tablet.
Neste ponto do texto, entende-se como pertinente trazer apontamen-
tos sobre esse recurso tecnolégico, tendo na fotografia a possibilidade
para o registro do ponto de vista infantil. Defende-se que, ao priorizar

% QOrganizado a partir da pesquisa tedrica e pratica da dissertagéo que originou este artigo.
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o olhar da crianca, é preciso confiar no seu potencial para produzir
as fotografias/informativas sob o seu ponto de vista. A utilizacdo da
expressio “fotografias/informativas” indica haver potencial revelador
nesse tipo de documentacao feita pela crianca.

Nas palavras de Gobbi (2011, p. 154), “voltar-se para a constituicdo
de olhares para as infincias é imprescindivel e as fotografias se oferecem
como mote para contribuirmos com os debates. O convite estd feito”. Do
convite feito as criangas para contarem sobre a sua escola, registrando
também por meio da fotografia suas percepcoes, apontam-se alguns
aspectos praticos da pesquisa de campo em parceria com 0s meninos

e meninas.

A organizacdo inicial deu-se em grupos formados por quatro
criangas/pesquisadoras e a pesquisadora/adulta, fazendo uma pequena
roda para os combinados iniciais, como nao fotografar pessoas® e tirar
quantas fotos quisessem do item escolhido. Também se conversou
sobre questoes praticas, como forma de relembrar ou até mesmo de
compartilhar conhecimentos sobre a func¢éo de ligar/desligar, o acesso
a camera, o zoom, onde “aperta” para registrar a foto etc. As préprias
criancgas solicitaram informacoOes sobre essas questdes, pois algumas
ainda ndo tinham usado ou tinham usado ha muito tempo esse recurso
no tablet. Outras assessoraram os colegas, demonstrando efetivamente
as possibilidades do tablet para as fotografias.

O fato de se acreditar em uma crianca capaz faz crer que, mesmo
ndo tendo acesso anterior ao tablet, as criangas sdo competentes para
registrar seus pontos de vista a partir desse recurso. Para que isso seja
efetivo, é importante considerar que “qualquer individuo precisa desen-
volver competéncias para conseguir participar significativamente em
qualquer processo, o que implica um esforgo de capacitacio das criangas
para a participacio na investigacio” (SOARES; SARMENTO; TOMAS,
2005, p. 56). A busca pelo melhor dngulo, o ponto a ser fotografado, as
trocas entre as criangas, as duvidas sobre a sua foto fizeram parte de
um processo de interacdo, resultando em dados para a pesquisa.

% Este foi um dos aspectos relacionados a questdes éticas garantidos na pesquisa.
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As criancas das duas instituices ficaram animadas para fazer
suas fotos. Nesse aspecto, “é necessario que compreendamos as imagens
captadas como resultado de uma experiéncia investigativa, criativa, de
autoria e de escolhas” (SAO PAULO, 2015, p. 37), ou seja, entre as diver-
sas possibilidades no amplo espago da escola, as criancas precisaram
definir suas preferéncias e tornar isso uma escolha. Assim, deram sua
justificativa para a selecdo de suas fotos. O passeio pelas instituicGes,
acompanhado de uma bela conversa com as criancas, foi gravado em
audio no celular, para posterior transcricdo de trechos pertinentes e
de suporte a pesquisa.

As conversas com as criangas e seus registros fotograficos apon-
taram bom nimero de informagdes, com destaque para questoes como
joguinhos virtuais, tablet e TV, constituindo vocabulos da categoria
“tecnologia”, tratada neste artigo como relacdo educativa em integracéo
com a tecnologia. Diante disso, relembra-se que as criancas também sio
seres culturais e os elementos tecnoldgicos fazem parte da sua cultura.
N2o ha como negar o fascinio delas pelos tablets, por exemplo. Ainda, os
joguinhos apareceram na conversa das criancas das duas instituicdes,
com énfase maior na instituicdo publica, além de a sugestdo de “uma
televisdo para colocar na sala multiuso” aparecer com énfase na fala do
pesquisador Caqui®.

Nos momentos em que as criancas estavam com os tablets para
realizar seus registros fotograficos, geralmente perguntavam: “tem
joguinho neste tablet?”, indicando a ansia pela possibilidade de acessar
fungdes do equipamento para interagir com esse tipo de proposta.
Assim, torna-se fundamental refletir sobre como o uso da tecnologia
proposto pelas criancas e ampliado pelo adulto pode contribuir com as
propostas educativas. Ressalta-se que a BNCC lhes garante esse contato,
nao indiscriminado, mas intencional.

Com essas consideracdes, importa definir as contribuicées, tanto
das criancas quanto da legislagdo, referentes a relacao educativa em

»  Asfalas das criancas, bem como seu nome de pesquisador, aparecem em itdlico para
facilitar a identificacfo durante a leitura.
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integracdo com a tecnologia. As contribuicées das criancas foram
ressaltadas na parceria no campo de pesquisa, destacando-se as indica-
¢Oes de estratégias para melhorar a interacdo com a tecnologia, como
“carregar os tablets para poder jogar mais” (Lucas), pois, segundo elas, as
vezes jogam pouco tempo porque a bateria logo acaba. Outra sugestdo
dada foi “baixar mais joguinhos, como o de colocar roupas em bonecas ou
de dinossauros” (Magdzinha), pois entendem que tém poucas opgoes de
jogos nos tablets.

Com relacdo ao processo fotografico, citam-se as alternativas
criadas pelas criancas como possibilidades para escolher o melhor
angulo e o descarte de imagens que néo ficaram boas ou que se torna-
ram repetidas; por exemplo: “Olha a minha foto, ficou igual a sua. Vou
apagar essa e fazer outra” (Diario de Campo, 2019). Aliada a essas con-
sideracoes, estd a sugestdo de uma televisdo para compor o espaco da
escola, pois, de acordo com Caqui, sempre que querem assistir a algo
é preciso “montar o computador”, se referindo ao projetor multimidia.

Na legislagdo, encontra-se como contribuicdo de apoio ao uso
da tecnologia: “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacfo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética [...]” (BRASIL, 2017, p. 10), além da necessidade de garantia de
direitos, como o de

explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas,
cores, palavras, emocdes, transformacdes, relaciona-
mentos, histérias, objetos, elementos da natureza,
na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre
a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia (BRASIL, 2017, p. 34,
grifo nosso).

A partir dessas contribuicdes, dedica-se a proposicoes de didlogos
com a avaliacdo e (re)organizacdo da escola das criancas, buscando
ressaltar possibilidades por meio de perguntas reflexivas construidas
a partir das percepcdes infantis, pois € preciso que “uma vez captada a
perspectiva infantil sobre o contexto educativo seja considerada, para
todos os efeitos, como uma avaliacdo de qualidade daquele contexto,
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isto é, que seja utilizada como referéncia para projetar e realizar agoes
de melhoria” (BONDIOLI; SAVIO, 2013, p. 247).

Para a articulacdo deste texto, elegeu-se uma pergunta reflexiva,
considerando que o uso dos tablets apareceu como desejo intensificado
nas falas das criancas nos diferentes momentos da investigacdo pratica,
ocasionando didlogos intensos entre elas e com a pesquisadora. Assim,
é importante pensar: como ampliar as relacdes que as criancas ja tém
com a tecnologia, neste caso, o tablet?

As leituras e a pratica da pesquisa com as criancas levam a indi-
car que um dos modos consiste em promover agoes em que possam
explorar a tecnologia, utilizando-a para intervir na sua realidade, com
“potencial de criacdo e autoria” (SAO PAULO, 2015, p. 37). Uma vez
que essa possibilidade também se configurou no préprio percurso da
investigacdo, aproveita-se para informar que o uso do tablet para fazer
registros fotograficos, como proposto nesta pesquisa, pode ser uma
inspiracdo para a utilizacdo da tecnologia como criagdo e autoria. Por
isso, recomenda-se o tablet como instrumento para subsidiar préticas
pedagogicas e de pesquisas com as criancgas, também as pequenas.

Percebeu-se que o emprego da tecnologia digital, aqui represen-
tada pelo tablet, nesse viés de autoria e criacdo, garante na proposicéo
de propostas pedagbgicas os seis direitos de aprendizagem e desenvol-
vimento ressaltados na BNCC. Além do direito de participar e explorar,
jé mencionado no texto, destacam-se as possibilidades de garantia dos
direitos de brincar, conviver, conhecer-se e expressar. A respeito deste,
a BNCC enfatiza o direito de “expressar [...] hipdteses, descobertas, opi-
nides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens” (BRASIL,
2017, p. 34), neste caso, também a linguagem tecnoldgica.

Na perspectiva de uso da tecnologia para criacdes e autorias,
apontam-se como apoio para a ampliacdo do repertorio de educado-
res dois materiais que podem contribuir com praticas pedagoégicas
participativas e em interacdo com a tecnologia. O primeiro deles é o
material As experiéncias das criangas com a tecnologia na educagdo infantil
(CURITIBA, 2016), que apresenta possibilidades com diferentes recursos
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midiaticos, como retroprojetor, projetor, mesa de luz, computador e
tablet. O segundo é o material O uso da tecnologia e da linguagem mididtica
na educagdo infantil (SAO PAULO, 2015), que traz discussdes sobre como
contribuir com uma cultura de apropriacao em que criancas e adultos
sejam protagonistas de a¢des pautadas também na linguagem midiatica.

E preciso dizer que a pretensio com essas sugestdes nio é
apresentar respostas, até porque se acredita que as respostas definitivas
ou provisdrias se constroem no cotidiano, na parceria entre adultos e
criancas. No entanto, entende-se que partir das percepcoes das criangas
sobre as relagdes educativas se reafirma pela possibilidade de investir
tanto na (re)organizacdo da escola quanto na formacéo de professores
de modo efetivo, ou seja, atendendo as necessidades de diferentes
atores sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

Na construgdo deste artigo, buscou-se ressaltar conceitos impor-
tantes, como o de crianca, infancia, participacao infantil, tecnologia
como apoio e pesquisa com criancas, com aporte legal da BNCC para
a educagdo infantil, ajudando a pensar na qualificacdo da escola da
infincia caracterizada por um processo de participagdo. Em consonin-
cia, visou-se a compartilhar o percurso metodolégico de uma pesquisa
com criancas pequenas, ressaltando-as como parceiras no processo de
investigacdo. Neste relato, priorizaram-se destaques sobre a utilizacao
de recursos tecnoldgicos como elementos de apoio para a formalizagéo
do ponto de vista infantil, por meio do registro fotografico.

A partir do levantamento das percepgoes das criancas sobre a sua
escola, lancou-se na proposicdo de didlogos, a fim de contribuir com
a qualificacdo das relacdes educativas nas instituicoes que acolhem a
primeira infancia. Pela tematica deste livro, concentraram-se esforgos
em compartilhar aspectos significativos especificos da relacao educativa
em integragdo com a tecnologia, definida a partir das informagoes das
criancas.

114



Educacio e Tecnologias

Nos destaques das criancas, encontraram-se subsidios para apon-
tar conexOes entre a participagdo infantil e a tecnologia no cotidiano
das escolas e nas pesquisas com criancas. Entre outras questoes, rela-
taram-se conexoes ao estabelecer parceria com as criangas para indi-
car as relacoes educativas para as quais olhar, avaliar e (re)organizar,
formalizadas também por meio do registro fotografico. Também foram
trazidos apontamentos especificos, com o intuito de contribuir com
a qualificacao da relacdo educativa relacionada ao uso da tecnologia,
considerando as criangas dentro de um processo de autoria e criacao.

Por fim, destaca-se o desejo de que as discussdes aqui propostas
possam ser colocadas como possibilidades para pensar a organizacao
das escolas de educacdo infantil, indicando, quem sabe, uma possibi-
lidade de (re)comeco.
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TRABALHO PEDAGOGICO COM JOGOS
DIGITAIS NAS SALAS INFORMATIZADAS:
CONTRIBUICOES PARA A APRENDIZAGEM
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Marcia de Souza Hobold*

INTRODUCAO

O estudo relatado neste texto refere-se a uma investigacao reali-
zada em salas informatizadas de 36 escolas localizadas no municipio de
Joinville, Santa Catarina. Trata-se de uma pesquisa de campo que obje-
tivou conhecer o trabalho que as escolas desenvolvem com a utilizagdo
de jogos digitais para os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.

No que tange a busca por tal objetivo, foram definidos trés obje-
tivos especificos, a saber: (i) mapear escolas de Joinville que tivessem
salas informatizadas ou espacos com outras denominacoes que se
configurassem como articuladores das novas Tecnologias da Infor-
macao e Comunicacdo (TIC) nas escolas; (ii) caracterizar as escolas,
as salas informatizadas e os profissionais responsaveis pelo trabalho
desenvolvido nesses espacos; (iii) verificar se havia trabalho pedagdgico
realizado com jogos digitais para as criancas dos anos iniciais e como
era desenvolvido.

A investigacdo considerou como premissa a relevancia que os
jogos assumem no desenvolvimento das criancas, constituindo funcéo
vital nesse processo, indicando, inclusive, saude fisica e psicoldgica
(WANG; AAMODT, 2012). Sendo assim, cabe a escola, como espago
educacional, chancelada pela sociedade, se apropriar do jogo como
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possibilidade lidica de aproximacio entre seu publico e o conhecimento
com o qual trabalha.

Quanto ao valor psicopedagégico do jogo, Macedo (1995, p. 10)
defende que ele “[...] pode significar para a crianca uma experiéncia
fundamental de entrar na intimidade do conhecimento, da construcido
de respostas por meio de um trabalho ludico, simbdlico e operatdrio
integrados”. Representa uma das formas mais eficientes de abordar a
ludicidade no trabalho pedagdgico com criancas, seja ele baseado em
tecnologias analdgicas ou digitais.

Tendo em vista que o estudo se voltou a importancia das novas
TIC nas escolas e ao uso de jogos digitais nas salas informatizadas para
o ensino de criangas dos anos iniciais do ensino fundamental, cabe
ressaltar que é sobre esse tipo de jogo, “digital”, que se reportard no
decorrer do texto.

Na concepcao de Cardoso e Ramos (2020), os jogos digitais tém se
configurado como uma das categorias do cendario de inovacées tecno-
légicas que vém crescendo significativamente, no campo de inovagoes
e no numero de adeptos. Pontuam que tais jogos estdo presentes tanto
como forma de diversdo e distracdo quanto como ferramenta para
aprender ou desenvolver habilidades. Em relagdo as suas contribuicoes
para o desenvolvimento cognitivo, pode-se destacar que tém significa-
tivo potencial para contribuir com o processo de aprendizagem e, por
conseguinte, com processos educacionais que se desenvolvam sob uma
perspectiva mais integral dos educandos (RAMOS, 2013).

0 USO DOS JOGOS DIGITAIS NAS SALAS
INFORMATIZADAS: POSSIBILIDADES DE
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Escolas de todo o pais, de redes ptblicas ou privadas, tém envidado
esforcos para articular as praticas de ensino de seus professores com
as novas TIC. Trata-se de um processo que vem se desenvolvendo, no
Brasil, com maior énfase nas duas ultimas décadas. No que concerne,
mais especificamente, as escolas da rede publica, cabe salientar que,
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apesar das inumeras iniciativas governamentais, a

introdugdo da Informdtica Educacional nas escolas

publicas aconteceu de forma lenta e com certa inde-

finicdo do seu real objetivo. Em algumas escolas, os

dirigentes e os professores interessavam-se em incre-

mentar os curriculos com o ensino bdsico dos concei-

tos da informatica; outros buscavam utiliza-los como

recurso no processo de ensino-aprendizagem e, nesse

conflito, até hoje, os professores néo assumiram, de

fato e de maneira adequada, o uso da Informatica em

seu fazer pedagdgico (GOMES; MOITA, 2016, p. 156).

Em suas consideragdes, Gomes e Moita (2016) destacam a lentidao

com que vem ocorrendo o processo de introdugido da tecnologia nas
escolas, bem como a relevancia que representa o papel do professor
nesse processo. Por meio de suas colocagdes, é possivel inferir que
mudancas efetivas nas praticas pedagdgicas docentes sdo dificeis de
se concretizar, por falta de condigoes adequadas de formacdo ou de
trabalho dos professores, o que vem refletindo no uso, pelos docentes,

da tecnologia educacional.

Sendo assim, é possivel compreender que os docentes precisam
ter um olhar reflexivo sobre as transformacoes culturais e tecnoldgicas e
se lancar ao desafio de praticas educativas inovadoras, pois inserir novas
metodologias a partir de contextos digitais na pratica educativa é uma
atitude que todos eles precisam adotar para fazer parte de um processo
complexo de mudanca na sociedade contemporanea (MORAES, 2010).
Cabe destacar que o que se defende nesse sentido ndo é uma assimila-
¢do acritica dos elementos tecnolégicos, simplesmente atualizando as
préticas docente a luz da tecnologia; pelo contrario, acredita-se que,
aos docentes, cumpre refletir criticamente sobre a sociedade contem-
poranea e o papel que as tecnologias representam nesse contexto, para
assim compreender a relevancia dessa abordagem junto aos seus alunos,
almejando que eles interajam na sociedade moderna, promovendo
mudangas e buscando um mundo sempre melhor para viver. Destaca-
-se, ainda, a relevancia de que os docentes tenham acesso, dentro das
escolas, as tecnologias e boa rede de internet, para que possam incluir
essas ferramentas na realizacdo de suas praticas pedagogicas.
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Consoante Gomes e Moita (2016, p. 151), “[...] as tecnologias
digitais contribuem para reinventar o processo de ensino e apren-
dizagem, os diversos suportes tecnolégicos precisam fazer parte do
contexto escolar, e os professores precisam explora-los de forma cri-
tica e contextualizada”. Ao investigar, em seu estudo, o que pensam os
professores sobre os laboratérios de informatica de suas escolas, bem
como quais praticas desenvolvem nesses espacos, as autoras concluiram
que projetos permanentes de incentivo ao uso das TIC nas escolas sdo
essenciais e que espagos como esses laboratérios podem representar
possibilidades de desenvolvimento de trabalhos produtivos, mas que
tanto espacgos quanto tecnologia ndo garantem avancos educacionais,
enquanto uma postura ativa diante da tecnologia néo seja assumida
pelo corpo docente das instituicdes.

Diante desse contexto, ao se pensar o trabalho com jogos digitais
nas escolas, a partir dos laboratérios ou salas informatizadas, é preciso
antever que cabe as politicas de formacao de professores reconhecer a
necessidade de que os docentes sejam preparados para lidar com tais
tecnologias, se apropriem dos jogos como recursos para o desenvolvi-
mento de metodologias ativas e possam, assim, realizar um trabalho
que contribua, de fato, com a aprendizagem e o desenvolvimento de
seus estudantes.

De acordo com Ramos (2013), os jogos eletronicos sao jogos
cognitivos que, com outros tipos de jogo, como os de tabuleiro e de
desafio, tém a condigdo de trabalhar aspectos cognitivos, propondo a
intersecdo entre conceitos de jogos, diversdo e cognicdo, ou seja, podem
desenvolver a cognicdo humana pela ludicidade, exatamente o que se
espera de propostas educativas direcionadas a alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental, foco desta discusséo.

Em um estudo que avaliou os efeitos do uso de jogos digitais no
contexto escolar para o aprimoramento da atencéo e da flexibilidade
cognitiva, Ramos e Segundo (2018) verificaram que alunos que utilizaram
jogos digitais tiveram uma melhora significativa de atencéo e flexibi-
lidade cognitiva, em comparagdo com aqueles que, no mesmo estudo,
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ndo os usaram. Seus achados sugerem que o uso dos jogos digitais pode

contribuir com o aprimoramento das func¢des executivas®.

Considerando esse e outros estudos, a relevancia de as escolas
trabalharem para a insercdo da tecnologia e a utilizagdo dos jogos digitais
como recursos didaticos se evidencia.

PERCURSO METODOLOGICO

A investigacdo aqui relatada, em relagdo aos objetivos estabe-
lecidos, se configurou como um estudo descritivo. Para Gil (2008, p.
27), a pesquisa descritiva tem “[...] como objetivo primordial a descri-
¢do das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou o
estabelecimento de relagOes entre variaveis”, neste caso, a descricao
das caracteristicas do trabalho desenvolvido com jogos digitais nas
salas informatizadas, a partir do olhar dos profissionais que atuam
nesses espacos.

No que se refere aos procedimentos de coleta de dados, foi desen-
volvida uma pesquisa de campo, em que é comum que os pesquisadores
realizem a maior parte do trabalho pessoalmente, pois é enfatizada a
importancia de terem tido, eles proprios, uma experiéncia direta com
a situacdo de estudo (GIL, 2002). A coleta de dados aconteceu em 36
escolas (30 municipais, uma estadual e cinco privadas), localizadas na
cidade de Joinville. Como critério de inclusdo no estudo, foi considerado
se elas contavam com turmas dos anos iniciais do ensino fundamental,

bem como com salas informatizadas e/ou laboratdrios de informatica.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se um roteiro de
entrevista estruturado, com 22 questionamentos acerca dos espacos das
escolas, dos perfis dos profissionais atuantes nesses espacos e do traba-
lho desenvolvido com jogos digitais junto as criancas dos anos iniciais
do ensino fundamental. Os participantes da pesquisa foram, portanto,

3 As funcGes executivas sdo funcOes mentais complexas, responsaveis pela autorregu-
lagdo. Referem-se a habilidades relevantes diante das demandas ambientais que exigem
ajustamento, adaptacéo ou flexibilidade, como a situagédo de aprendizagem escolar
(BARROS; HAZIN, 2013).
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36 professores/profissionais responsaveis pelas salas informatizadas e/
ou laboratérios de informadtica.

Para a tabulagio de dados, foi criado um formuldrio on-line na
plataforma Google Forms, no qual as respostas das entrevistas foram
digitadas e computadas. Por meio dessa ferramenta, foram gerados os
dados a ser analisados. Com base em uma abordagem qualitativa (ao
focar os sentidos e significados atribuidos aos resultados), a analise dos
dados se deu por meio da técnica de andlise de conteuido. Conforme
Franco (2012, p. 12), que serviu como subsidio tedrico para esta etapa do
estudo, esse tipo de analise parte, originalmente, da “mensagem, seja
elaverbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
diretamente provocada”. Nesse sentido, a autora ressalta a necessidade
de que as mensagens sejam interpretadas considerando o contexto
socio-histdrico no qual estdo inseridos seus produtores. Dessa maneira,

[...] a Andlise de Contetido, assenta-se nos pressupos-
tos de uma concepgao critica e dindmica da linguagem.
Linguagem, aqui entendida, como uma construgao
real de toda a sociedade e como expressao da exis-
téncia humana que, em diferentes momentos histé-
ricos, elabora e desenvolve representagoes sociais
no dinamismo interacional que se estabelece entre
linguagem, pensamento e a¢ao (FRANCO, 2012, p. 13).

Este texto traz, em sua sequéncia, os elementos coletados e consi-
derados de maior relevancia, bem como as possiveis inferéncias tedricas
que foram possibilitadas durante a andlise, com o intuito de atingir os
objetivos propostos para a investigacao.

ESCOLAS E PROFESSORES PARTICIPANTES DO ESTUDO

Das instituicGes visitadas para a coleta de dados referente a pes-
quisa de campo, 31 sdo publicas (uma estadual e 30 municipais) e cinco,
particulares. Todas atendem a turmas dos anos iniciais do ensino fun-
damental, haja vista que esse se configurou como um dos critérios de
selecdo das escolas participantes. Algumas delas também atendem a
outros publicos, como criangas da educacio infantil ou adolescentes
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e jovens dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio,
embora esse critério ndo tenha sido considerado na pesquisa.

No que concerne ao contexto social em que se situam essas ins-
tituicdes, quase a totalidade delas esta localizada em bairros da cidade
de Joinville, tanto na area urbana quanto rural do municipio; apenas
uma das escolas situa-se na regido central da cidade.

Todas as escolas visitadas possuem espacos especificos para o tra-
balho com tecnologias, sendo esse também um dos critérios de selecio
para que a instituicdo fizesse parte da amostra do estudo. Esses espacos
recebem designagoes distintas; de modo geral, as nomenclaturas utili-
zadas fazem diferenciagio entre espagos denominados “laboratérios”
(sete escolas) e “salas” para o trabalho com a informatica (29 escolas).
Cabe ressaltar que, das escolas que utilizam a nomenclatura “sala”,
trés termos distintos foram encontrados, a saber: sala de informatica
(duas escolas), sala de informatica pedagdgica (quatro escolas) e sala
informatizada (23 escolas).

Ao observar a nomenclatura empregada pelas 30 escolas muni-
cipais que participaram do estudo, por fazerem parte de uma mesma
rede, fica evidente que nao hd uma padronizagdo quanto a designacao
desses espagos, pois houve divergéncias no modo como os profissionais
identificam seus espacos de atuagido na escola: 21 vezes o termo “sala
informatizada”; cinco vezes, “sala de informatica”; e quatro referéncias
ao termo “laboratério de informdtica”. Ressalta-se que, neste texto, é
utilizado o termo “sala informatizada”, no intuito de abarcar também

as demais denominacoes.

Quanto ao modo como esses espacos sdo equipados, os profis-
sionais indicaram a presenca dos seguintes equipamentos: desktop (36
escolas); tablet (28 escolas); lousa digital ou projetor multimidia (13
escolas); laptop/notebook (11 escolas); smartphone/celular (cinco escolas);
televisdo (duas escolas); e éculos de realidade virtual (uma escola). E
possivel observar que o tinico equipamento presente em todas as salas
informatizadas é o desktop. Apesar disso, ainda na perspectiva de uti-
lizagdo pessoal pelos estudantes, destacou-se a presenca dos tablets e
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laptops/notebooks. Ja em relacdo aos equipamentos de uso coletivo, por
toda a turma e com conducédo do professor, foram mencionados apa-
relhos de projecao (data show/lousa digital), enquanto os celulares e/
ou smartphones, que representam uma proposta baseada em tecnologia
mobile®, foram citados por apenas cinco dos profissionais entrevistados.

Quando questionados sobre como os estudantes utilizam os equi-
pamentos na sala informatizada, ou seja, aqueles equipamentos de manu-
seio direto pelo aluno (desktop, laptop e tablet), o modo mais frequente
mencionado foi a utilizagdo em duplas (32 escolas). Dos respondentes,
21 afirmaram que realizam trabalhos individuais quando o nimero de
estudantes por turma assim permite, enquanto cinco escolas precisam
trabalhar em trios ou grupos maiores, por conta da baixa quantidade
de equipamentos.

Outro ponto essencial ao trabalho nas salas informatizadas é o
acesso a internet. Nesse sentido, todos os 36 entrevistados alegaram que
existe acesso em seus locais de trabalho; contudo, ao apresentar suas
consideracdes acerca da qualidade desse acesso, a metade se mostrou

» &« ))&«

insatisfeita, alegando que a internet é “lenta”, “fraca”, “deficiente”, “pés-

sima”, “ruim”, “trava” e outras adjetivagdes do género. Por outro lado, 12

participantes teceram elogios a qualidade de sua internet, dizendo que
N1 [{F4

ela é “boa”, “muito boa” ou “6tima”. Outros seis participantes disseram
ter uma internet “regular”, “razodvel”.

Esta etapa da investigacdo apontou ainda que os estudantes utili-
zam o espaco da sala informatizada uma vez por semana, embora alguns
profissionais tenham relatado a possibilidade de ampliar esse tempo,
caso seja de interesse dos professores regentes das turmas e de acordo
com a oportunidade de trabalho com os tablets nas respectivas salas
de aula de cada turma. Foi possivel averiguar também que a presenga
das criancas nas salas informatizadas, além de ocorrer somente uma

% Atecnologia mobile refere-se a equipamentos que podem funcionar tanto off-line, sem
conexdo com a internet, quanto on-line, conectados via satélite, celular ou radiotrans-
missores. Implica portabilidade, mobilidade, equipamentos que facilmente viajam com
o usuario (MERIJE, 2012).
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vez por semana, acontece em apenas uma aula do dia, geralmente com
duragdo entre 45 e 60 minutos.

Sobre os profissionais responsaveis pelas salas informatizadas
que foram visitadas no trabalho de campo, foi possivel verificar que
suas formacdes sdo distintas e ndo necessariamente pedagodgicas, o
que pode ser relevante quanto ao modo como o trabalho é desenvolvido
nesses espagos. Com destaque para o curso de Pedagogia (formagao
de 23 dos entrevistados), a maioria dos profissionais tem formacdo em
cursos relacionados a docéncia, enquanto cinco apresentam formacoes
em areas técnicas, voltadas mais as tecnologias, a informatica de modo
geral, dos quais quatro atuam em escolas particulares e um, em escola
da Rede Estadual de Ensino.

Neste quesito, destacaram-se dois fatos: (i) todos os professores
da Rede Municipal de Ensino de Joinville sdo pedagogos ou licencia-
dos; (ii) quatro dos cinco profissionais que atuam nesses espagos, em
escolas particulares, ndo sdo docentes, mas técnicos em informatica,
0 que aponta para o que parece ser uma caracteristica que diferencia
o setor publico do privado nesse aspecto, ou seja, a compreensao de
que o profissional que atua nas salas informatizadas deve ser (ou no)
um profissional da educacao.

Ainda quanto a formacao desses profissionais, evidenciou-se
que 31 sdo pds-graduados, sendo que 29 em nivel de especializacio e
dois com cursos de mestrado. Dos cursos de pds-graduacgio, apenas
trés se apresentaram com relacdo direta com a tecnologia - Ciéncias e
Tecnologias, Midias Educacionais e Gestao de TI.

Quando questionados sobre formacao especifica para atuar nas
salas informatizadas, além dos cursos de graduacio e pds-graduagio, a
maior parte dos docentes (25) afirmou ter participado/realizado alguma.
Inclusive, 20 deles relataram que essa formacao foi oferecida pela propria
rede de ensino, como formacao continuada para os professores. Fica
aqui a preocupacdo com a formagdo de professores, tendo em vista que
quase um terco deles ndo relatou experiéncias de formagao continuada
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na drea, como também com a pouca preocupacao das redes e instituicoes
em oferecer essa formacdo a todos que atuam nessa funcao.

Por fim, levantou-se o tempo de experiéncia dos profissionais,
tanto na drea da educacéo, de modo geral, quanto especificamente como
professores das salas informatizadas. Os dados mostraram significativo
tempo de experiéncia na educacio, porém pouco tempo de experiéncia
na funcéo de professor dessas salas. Enquanto 31 profissionais indicaram
ter mais de cinco anos de experiéncia na educacao, apenas dez deles
tém esse mesmo tempo de experiéncia como professores especializados.

Com base nesse perfil de espacos e sujeitos, pode-se seguir para
os relatos dos docentes quanto ao trabalho desenvolvido nas salas
informatizadas, mais especificamente com jogos digitais.

O TRABALHO PEDAGOGICO COM JOGOS DIGITAIS NAS
SALAS INFORMATIZADAS

Como primeiro apontamento, cabe destacar que 33 professores
afirmaram trabalhar com jogos digitais, enquanto trés disseram que
ndo realizam essa pratica em suas aulas. A frequéncia mais recorrente
desses jogos é uma vez por semana (24 apontamentos).

No que concerne, especificamente, a quais jogos sdo utilizados,
houve uma variacdo significativa. Dos professores respondentes, 18
listaram os jogos com que trabalham, dividindo-os por ano/série do
ensino fundamental I, enquanto outros 15 indicaram os jogos sem
relacionar com uma série determinada. Ainda, ao tentar relacionar os
jogos utilizados, muitos docentes ndo foram especificos e indicaram as
tematicas deles, ou seja, os contetidos abordados por meio deles, como
tabuada, quatro operacoes, sistema monetdrio, alfabetizacdo, sélidos
geométricos, fracoes, entre outros. Tal fato aponta uma possivel incom-
preensdo dos profissionais quanto ao conceito de jogo digital, inclusive
em relagdo a sua aplicacdo nos processos de ensino e aprendizagem.
Houve também aqueles que apontaram tipos de jogo, sem deixar claro
quais seriam. Foram citados termos genéricos como “jogos educativos”,
“jogos de estratégia” e “jogos de raciocinio”.
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Daqueles que trouxeram respostas mais especificas, isto é, que
tentaram listar nominalmente os jogos utilizados, foram mencionados
os elementos dispostos do Quadro 1.

Quadro 1 - Jogos listados pelos professores como aplicados nas salas

informatizadas.

Quebra-cabega  Silabas e figuras Tabuada Jogo da memoéria
Alfabetizando Sr. Batata Arié Educacional Hot Wheels

. Aplicativo Site Escola
Jogo das vogais ot il Scruff

Tangram

Site Escola

Jogo da forca

Jogo dos sete

Games erros
Batalha naval TuxMath Geogebra Cidade Interativa
Luz do Saber ABC Belelé Material A.p are%ho
Dourado digestivo
Inglés Kanogram Campo minado  Sudoku
. . Corrida d
Site SmartKids Sebran ABC Caca-letras orn a, ‘a
Matematica
Pl Bri
Abecedario Aa cas de Coelho Faminto r1nca‘1ndo ¢
transito Associando
tod . [
Quanto devo TuxPaint Scratch HagaQue
pagar?
MapTool Caca-palavras Cruzadinhas Super Trunfo
Alfabeto Melado Calculadora Mercadinho Corpo humano
Site Jogos da ey KBruch Blog Professora
Escola Carol
Bolha Alfabética Tabuada do Dino Struggles Racha-cuca
3 A
Ordem e Reagz‘w em Off Command rvore’ ‘
Desordem Cadeia genealodgica

Sopa de letrinhas

Pesca-letras

A procura das
cartas

O génio acertou?

adrado
Qu Acougue Acerte o alvo Forca
vermelho
Brasil da Copa Casa Magica The Table Trees  Grand Prix
e . Construindo . . Sistemas do
Dividindo pizzas " Cinco sentidos
poemas corpo humano

Fonte: Os autores (2020).
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Diante do que se apresenta no Quadro 1, é possivel observar que
os docentes nomearam jogos, sites e aplicativos, ndo mostrando uma
clara compreensao de quais sdo, especificamente, os jogos digitais que
utilizam. Apesar disso, pode-se inferir que ha uma gama significativa de
possibilidades para que o trabalho educativo nas salas informatizadas
aconteca por meio, ou com o auxilio, desses jogos.

A maioria dos professores (26) relatou trabalhar tanto de modo
on-line quanto off-line, dependendo, certamente, das questdes de conexdo
e qualidade da internet, ja discutidas em tépicos anteriores.

Quanto a selecdo dos jogos, 60% dos participantes afirmaram
tratar-se de um processo coletivo dos professores regentes das turmas
e/ou disciplinas e dos professores das salas informatizadas. Em 34% dos
casos, verificou-se que sdo apenas os regentes que fazem a escolha e, em
6% dos casos, os profissionais responsaveis pelas salas informatizadas
fazem, sozinhos, a selecdo dos jogos.

Por fim, o Grafico 1 traz o percentual de vezes em que 0s jogos
digitais, utilizados no espaco das salas informatizadas, tiveram relacao
com os contetudos trabalhados nas salas de aula regulares.

Grafico 1 - Relacéo dos jogos utilizados nas salas informatizadas com os con-
tetdos das disciplinas.

s ~
Relacdo entre as tematicas dos jogos e Contetidos
" Série 1:
. Nunca
= Série 1: 1.30%

Eventualmente

7,19% ‘

= Sériel;
Sempre;28;
78%

= Sempre = Eventualmente = Nunca

. S

Fonte: Os autores (2020).
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Os numeros indicam que 78% dos jogos utilizados tém suas tema-
ticas vinculadas aos contetidos com os quais os professores regentes
estdo trabalhando em sala de aula, nas disciplinas curriculares. Das
respostas, 19% revelam que a relacdo com os contetdos é eventual e,
em 3% dos casos, 0s jogos nunca tém essa relacdo, ou seja, trabalha-se
com o jogo tendo sua finalidade em si mesmo.

Diante do exposto, caminha-se no sentido de apresentar algumas
possiveis consideragdes em torno do cendario estudado.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os objetivos estabelecidos para esta investigacao,
compreende-se que o mapeamento proposto das escolas que possuem
salas informatizadas na cidade de Joinville pode contribuir para o
conhecimento do trabalho desenvolvido com informatica/tecnologia
e, mais especificamente, com jogos digitais nos anos iniciais do ensino
fundamental. Essas salas informatizadas tém como proposta ofertar um
ensino vinculado as novas TIC, porém n3o mostram completa articu-
lacdo com o ensino regular.

O grupo de escolas estudadas teve como predominancia escolas
da Rede Municipal de Ensino, o que destacou certo perfil dessa rede,
embora este ndo tenha sido um propésito preestabelecido para a inves-
tigacdo. Também permitiu evidenciar uma diferenca entre as escolas
publicas e as cinco escolas privadas que fizeram parte da coleta de dados.
Os pontos mais relevantes foram a formacao docente, a presencga de
profissionais técnicos (da drea de tecnologia) e uma maior quantidade
e qualidade de recursos nas escolas privadas.

No tocante a verificagdo do trabalho pedagégico realizado com
jogos digitais para as criangas dos anos iniciais, trés escolas afirmaram
ndo desenvolver esse trabalho, mas, nas respostas aos demais ques-
tionamentos, se inferiu que apenas uma efetivamente nio trabalha
nessa perspectiva. Ao relacionar os jogos utilizados, os profissionais
responsaveis pelas salas informatizadas ndo apontaram clareza quanto

ao conceito de jogo, mas sinalizaram um trabalho predominantemente
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coletivo na selecdo/escolha do material e na vinculacdo entre contetido
curricular e os jogos.

Com a clareza de que este levantamento aponta dados que refle-
tem um recorte do trabalho desenvolvido nos contextos investigados,
acredita-se que dele despontem pistas significativas para que investi-
gacOes mais aprofundadas sejam realizadas, a fim de elencar as prin-
cipais demandas relacionadas a esta tematica, contribuindo para o
desenvolvimento profissional docente, dos contextos escolares e dos
proprios estudantes.
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INTRODUCAO

E sabido que a sociedade é mutével, basta perceber a evolucio
cultural, o pensamento que perfaz épocas sobre direitos e deveres
humanos, a mulher e, principalmente, a educacio e as diferentes
formas de ensino. Nesse entrecho, rompe este artigo com o objetivo
primaz de ratificar a importancia da utilizac@o de novas metodologias de
ensino, que, além de acompanhar a evolucdo da sociedade, empreguem
metodologias ativas na educacao de seres transformadores, a fim de que,
estimulando pensamentos e aprendizagens, construam personalidades
aptas a atuar ativamente na sociedade, tornando-a mais acessivel,
aprazivel e igualitaria a todos os cidad@os.

Acredita-se que a educagdo é o meio para transformacdes sociais
e que, mediante um ensino motivador, contextualizado, real e dindmico,
se consegue alcancar significativamente uma formacéo critico-so-
cial de discentes, independentemente da classificacdo etaria, capazes
de modificar e melhorar seu entorno. Nesse interim, muitas sdo as
indagacOes que permeiam a mente dos educadores quando o assunto
sdo valores ou formacao de cidadZos ativos, participativos e criticos.

3  Académica do Mestrado em Educacéo e Novas Tecnologias do Centro Universitdrio
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Pondo-se em deferéncia que culturalmente a sociedade é discrepante,
multipla e iniqua, os valores atrelam-se a educacéo ou, ainda, a forma
como se educa. Dai se origina a questio norteadora desta pesquisa: o
uso das metodologias ativas na educagao possibilita a formacao de seres
transformadores sociais?

Possuindo tais conhecimentos, eleva-se ainda mais a notabili-
dade do uso das metodologias ativas na forma de ensino, com trocas de
conhecimento, em que alunos e professores participam ativa, critica e
humanamente do processo de aprendizagem, na busca de resolugoes
para imbroéglios reais. Elas tendem, por sua natureza, formar individuos
com mais autonomia e confianca, que reconhecam o ato de aprender de
forma tranquila, sendo capazes de resolver problemas com eficiéncia
e maior agilidade, formando-se profissionais com maior qualificacao
e valorosos, protagonizando seus proprios aprendizados.

A metodologia elencada para producio deste trabalho foi a biblio-
grafica, respaldada em artigos, livros, documentos e periédicos sobre a
tematica em questdo, bem como o relato de experiéncia de académicas
da disciplina Ciéncia, Tecnologia e Interculturalidade na Educac@o, do
programa de mestrado do Centro Universitario Internacional Unin-
ter, que utilizaram as metodologias ativas para elaborar e aplicar um
minicurso no XV Encontro de Iniciacdo Cientifica (ENFOC), realizado
no ano de 2019, com o tema “A Via Lactea e os Caminhos de Peabiru”.

Para melhor exposicdo, o artigo estd dividido em trés partes,
sendo a primeira uma varredura literaria sobre o indissocidvel binémio
educagdo-sociedade, a segunda uma caracterizagdo das metodologias
ativas passiveis de aplicacdo no processo de ensinar-aprender e a ter-
ceira, de igual relevancia, o relato de experiéncia sobre a aplicagdo
das metodologias ativas. Nesse item, ha subitens com apresentacio
das principais metodologias ativas e suas respectivas caracterizacdes.

EDUCACAO X SOCIEDADE

Uma hipdtese estabelecida ap6s estudos foi: para que a educagio
aconteca com efetividade, é necessdrio que se faga o sodalicio entre
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métodos pedagogicos e pratica social. A educagéo s6 ocorre quando,
apos a obtencdo do conhecimento, se pode aplicar o que foi aprendido
de alguma maneira a beneficiar os outros ou o entorno, sendo essa a
base primeva do processo de desenvolvimento humano. “A educacéo é
o elemento chave para a construgio de uma sociedade da informacéo
e condicdo essencial para que as pessoas e organizagoes estejam aptas
alidar com o novo, a criar, e, assim, a garantir seu espaco de liberdade
e autonomia” (BRASIL, 2000, p. 7).

Scuro (2003, p. 108) explana que

as sociedades modernas se caracterizam por uma
grande variedade de valores e, consequentemente, por
divergéncias, muitas vezes extremamente profundas.
Conflitos de valores contribuem para gerar problemas
sociais. De um lado, porque existem diversas defini-
¢oes acerca do que é melhor para a vida em sociedade,
e, de outro, porque os proprios valores geram confuso
e estimulam desvios de conduta.

Os avancos tecnolégicos permitiram a organizagido de uma socie-
dade avida por informacdes instantaneas, processo facilitado pelo acesso
ainternet, porém nem sempre o que esta a disposicao tem qualidade ou
objetivo de formacao educativa a quem acessa. Devido a isso, o cuidado
deve estar sempre presente nas divulgactes de conteddos, evitando a
formacgao de opinides ou pensamentos rasos e parciais. Formar uma
sociedade ou ter consciéncia social necessita de seres pensantes, estu-
dando constantemente modos diversos para um bom convivio e uma
melhor qualidade de vida a todos, de forma sustentavel, aliando a tec-
nologia em favor da criacdo de um ambiente ideal, com um alto nivel
de qualis vital. Tudo isso é possivel apenas com investimentos macigos
em educacio, ndo formando somente leitores digitais, mas leitores
seletivos (digitais ou ndo), com critérios formativos que nio permitam
manipulacdes pseudointelectuais e que sejam capazes de aplicar o que
aprendem em prol de beneficios a humanidade.

A sociedade esta caminhando para ser uma sociedade
que aprende de novas maneiras, por novos caminhos,
com novos participantes (atores), de forma continua.
As cidades se tornam cidades educadoras, integrando
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todas as competéncias e servicos presenciais e digitais.
A educacao escolar precisa, cada vez mais, ajudar a
todos a aprender de forma mais integral, humana,
afetiva e ética, integrando o individual e social, os
diversos ritmos, métodos, tecnologias, para construir
cidaddos plenos em todas as dimensdes (MORAN,
2008, p. 3).

A atual sociedade do conhecimento, ainda em fase construtiva,
exige uma melhoria na qualidade da educacdo, na criatividade, na
proatividade, nas responsabilidades sociais e, sobretudo, no exercer da
cidadania para com todos aqueles que se enquadram como individuos
em processo evolutivo, que se mantém constantemente em processo de
aprendizagem e que necessitam de diversificagdo nos métodos educati-
vos, com vistas a uma melhor qualificacdo profissional, maior produti-
vidade e empregabilidade. A educacio, que se dd em processo continuo,

é entdo um pré-requisito para inovacgoes e desenvolvimento social.

E insigne relembrar que todas as inovacdes, principalmente
advindas de propostas educacionais, devem estar amparadas na ética
da diversidade, que promove o respeito por todos os seres vivos e suas
diferencas, assim como sobressaltar a transcendéncia cooperativa que
se estabelece entre as relacGes humanas e com toda forma cultural e da
natureza per se. Wagner, Prado e Alencastro (2017, p. 174), enfocando
Edgard Morin (2011), afirmam que

aeducacdo é ao mesmo tempo transmissao do antigo
e abertura da mente para receber o novo e defende
a necessidade de préticas educativas que enfatizem
os principios das estratégias, a fim de preparar as
pessoas para enfrentar os imprevistos, o inesperado
e a incerteza, adquirindo condi¢des para modificar
seu desenvolvimento, em virtude das informacdes
adquiridas ao longo do tempo.

Como instrumento balizador para todas essas transformacdes,
apresentam-se as metodologias ativas como uma das formas de cons-
truir uma sociedade inclusiva e aprazivel, pois acredita-se que, por
meio das mudancas na forma de ensinar, bem como de “reorganizar
os espacos de ensino e aprendizagem mediados por metodologias

inovadoras” (MENDES; CARDOSO, 2020), se aprendera de uma forma
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integral, omnilateral, contribuindo de maneira positiva para um novo
construto humano, em que seres envolvidos com as mazelas sociais sejam
capazes de resolver problemas de maneira critica, criativa, valorizando
o dialogo, as trocas de saberes e por fim, mas ndo menos importante,
promovendo a interculturalidade.

METODOLOGIAS ATIVAS

Durante muito tempo, acreditou-se que um ensino sistematizado,
baseado em teorias e formalidades, fosse o meio para a melhor forma-
¢do de um aluno e que, dessa maneira, se formariam individuos com
vasto conhecimento, inseridos na sociedade, que, por assim se enten-
der, seria desenvolvida, justa e iniqua pela acdo de seres possuidores
de saber. Por sorte, os modos como se percebe o ensino evoluem e foi
por meio desse processo evolutivo que se iniciou a percepcao de que o
conhecimento prévio, a bagagem cultural que o individuo aloca em si,
se faz primacial no processo de aprendizado. A respeito, Gémez (2015,
p. 46) pondera que o ensino deve estar aberto ao desenvolvimento de
“capacidades, competéncias ou qualidades humanas fundamentais
que o cidaddo contemporineo precisa para viver satisfatoriamente em
complexos contextos da era da informacao”.

As metodologias ativas vém ao encontro dessa perceptiva, enfo-
cando o aluno como protagonista de tudo aquilo que aprende; é uma
agregacdo do novo com o conhecimento que ja esta imputado nele,
incentivando a participacdo auténoma e elevando a capacidade de absor-
¢do de conteudos, despontando como uma nova maneira de ensinar.
Garcia, Brito e Morais (2020) corroboram esse viés quando afirmam que
“as metodologias ativas de aprendizagem sdo meios para desenvolver
nos alunos o trabalho coletivo, a pluralidade, o contraste de ideias e a
capacidade de questionar, preenchendo espacos pouco explorados”.

De acordo com Moran, Masetto e Behrens (2013, p.13), a educagao
inovadora se baseia na “construcdo de alunos-cidaddos (com valores
individuais e sociais)”, capazes de aplicar em situacdes reais, do cotidiano,
o que de forma eficaz aprenderam ao longo da vida, durante o processo
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educativo, pois “pouca valia tem quem muita teoria aloca em si, e nao
é capaz de usar essa capacidade cognoscente, sensibilizando-se com os
problemas alheios e ajudando seu semelhante” (BECKER, 2018, p. 155).

Algumas das principais metodologias ativas que podem ser apli-
cadas com discentes sdo: a aprendizagem baseada em problemas, a
aprendizagem baseada em projetos, a aprendizagem baseada em times
e a sala de aula invertida.

Aprendizagem baseada em problemas

A aprendizagem baseada em problemas baseia-se no ensino pela
resolucdo colaborativa de desafios.

Ao contrdrio das metodologias tradicionais, que
primeiro apresentam o conteudo para em seguida
propor um problema para ser resolvido, a ABP apre-
senta primeiro o problema, e a partir da busca por
solucdes para o problema, se constroem os conheci-
mentos necessarios e almejados (JUNGES; JUNGES,
2017, p. 289).

A metodologia instiga o individuo aprendiz a usar sua criativi-
dade, reflexdo, instinto investigativo, podendo utilizar tecnologia ou
recursos diversos, explorando solucdes dentro do contexto proposto
para o aprendizado.

Nesse processo de aprendizagem, os alunos assumem
o papel de elaboradores de solugoes e identificadores
de problemas e caminhos para se chegar a solugio;
o professor, por sua vez, assume o papel de facilita-
dor ou guia do trabalho dos alunos, valorizando a
construcéo colaborativa do conhecimento (MATTAR;
AGUIAR, 2018, p. 408).

Segundo Mattar e Aguiar (2018), essa metodologia ativa surgiu por
volta de 1960, na Universidade McMaster, no Canadd, especificamente
na Faculdade de Ciéncias da Satide. Devido as mudancas tecnoldgicas,
as demandas de informacdes e as modificacées da pratica profissional,
um grupo de educadores obrigou-se a desenvolver um novo método
de ensino especialmente para os cursos de Medicina. Nele, os alunos
deveriam desenvolver “as habilidades de solu¢do de problemas, o que
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significava pensar em forma-los para que fossem capazes de formular
e comprovar hipdteses por meio da aquisicdo de informacao adicional
e necessaria” (COLL; MAURI; ONRUBIO, 2008 apud MATTAR; AGUIAR,
2018, p. 406).

O objetivo principal da aplicabilidade dessa metodologia nos
cursos de Medicina era o desenvolvimento da habilidade de resolver
problemas do cotidiano por meio dos conhecimentos variados, con-
trapondo-se as metodologias tradicionais de ensino pautadas em dis-
ciplinas conteudistas e exposicdo de temas pelo docente. Atualmente,
a metodologia é amplamente utilizada, ndo somente nos cursos da
area da saude, mas de forma geral, tanto com criancas quanto com
adolescentes e adultos, a fim de estimular ainda mais o raciocinio e
preparar o individuo para enfrentar e resolver qualquer situacdo que
venha a ocorrer.

Aprendizagem baseada em projetos

A aprendizagem baseada em projetos ou Project Based Learning
(PBL) tem como base a aprendizagem baseada em problema, pois é a
partir de um problema que se pensa o desenvolvimento de um projeto,
a fim de encontrar respostas e desenvolver solucdes para tal. Nessa
metodologia, os aprendizes literalmente aprendem fazendo.

Segundo Larmer e Mergendoller (2010 apud MATTAR; OLIVEIRA,
2018, p. 348),

a PBL enfatiza, portanto, as atividades realizadas por
meio de projetos, cujo enfoque é a construcéo coletiva
do conhecimento interdisciplinar na qual os alunos
tornam-se protagonistas, ou seja, aprendem fazendo
em cooperagdo com os colegas. Nesse sentido, os
estudantes precisam planejar cooperativamente as
acdes de sua equipe a medida que avancam na solu-
cdo do problema, desenvolvendo um plano de acao e
comecando a elaborar descri¢des ou diretrizes para
o desenvolvimento de seus produtos ou artefatos.
Artefatos sdo os itens criados ao longo da execucio
de um projeto e que representam possiveis solugdes,
ou aspectos da solugdo, para o problema.
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0 aprendizado obtido pela PBL se da de forma coletiva e colabo-
rativa, pois todos que fazem parte da construcao do projeto e necessi-
tam dar sua contribuicdo, intuindo o resultado, compartilhando ideias
para a producédo de artefatos e resolvendo problemas baseados em
questdes reais, o que trabalha a ajuda mutua, a colaboragéo, o trabalho
em equipe, elementos essenciais para a construcao de uma sociedade

mais equanime.
Aprendizagem baseada em times

O pensamento critico, construido mediante discussoes e reflexdes
em grupo, é um dos principais elementos desenvolvidos na aprendizagem
baseada em times ou Team Based Learning (TBL). Para sua aplicabilidade,
ha a formac&o de equipes dentro de uma turma, estimulando o trabalho
coletivo, o compartilhamento de ideias e o conhecimento.

Normalmente, a forma de trabalho abrange estudos de caso ou
de projetos, induzindo os participantes da equipe a agir em conjunto,
de forma colaborativa. Em primeira instancia, se faz necessario equi-
pes compostas por cinco a sete estudantes, preferencialmente sem
elos afetivos, para que se possa buscar maior diversidade e, com isso,
possibilidades ilimitadas de resolucdo para a questdo envolvida.

A partir de pesquisa de Stronda (2016), tem-se que a TBL é com-
posta por trés etapas principais, a saber: preparacao individual (pré-
-classe), garantia de preparo e aplicagdo dos conceitos. A primeira
etapa traz como exigéncia para sua aplicacao positiva o estudo prévio,
que deve ser realizado pelos alunos antes de se unirem em grupos para
iniciar os trabalhos. Ressalta-se que o ndo cumprimento dessa especi-
ficidade pode gerar atrasos e promover ineficiéncia na execucio das
tarefas propostas. A segunda etapa é a avaliacdo, um teste sem consulta
para verificar se o aluno cumpriu a primeira etapa, se houve prepara-
¢do mediante estudo prévio ou, ainda, se as atividades antecessoras
ao encontro grupal foram realizadas. A terceira etapa - aplicacdo de
conceitos -, nas palavras do autor, trata-se do
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[...] momento onde o professor deve lancar desafios
e problemas que mais se aproximem da realidade do
mercado e no ambiente de trabalho, através de ques-
toes apresentadas na forma de cenario, problemas
relevantes e presentes na pratica profissional. Essa
etapa deve ser estruturada seguindo 0s 4 S’s, expressdo
em inglés que tem por significado o Problema signifi-
cativo (Significant); Mesmo problema (Same); Escolha
especifica (Specific); Relatos simultdneos (Simultaneous
report) (STRONDA, 2016).

Essa metodologia tem por base o construtivismo e sua avaliagdo
ocorre pelo desempenho individual e pelo resultado final do trabalho da
equipe. A avaliagdo por pares torna o processo ainda mais responsavel,
pois os participantes devem ser também criticos e corretos no momento
de avaliar seu colega pelos feitos e pela colaboracéo no trabalho coletivo.

Aplicando essa metodologia no mercado de trabalho ou sociedade,
pode-se identificar com maior facilidade onde ocorrem falhas ou onde
a contribuicdo néo esta sendo suficiente para resolucédo de algum pro-
blema, facilitando a intervenc@o, a fim de evitar ou minimizar danos.

Sala de aula invertida

A sala de aula invertida ou flipped classrom é uma fusdo de ambientes
que resulta em conhecimento. Os conteudos que serao estudados durante
aaula (ambiente real) sdo disponibilizados previamente aos estudantes
(geralmente de forma on-line, em ambiente virtual), com o objetivo de
otimizagdo das aulas, visto que, apds estudarem os contetdos, ja ha
conhecimento agregado e, no surgimento de davidas, sdo rapidamente
solucionadas, pois os alunos ja chegam ao professor com elas formuladas.
Segundo Valente (2014, p. 80), “a Sala de Aula Invertida proporciona um
ambiente de aprendizagem ativo em funcéo do contato do aluno com a
pesquisa antes do momento da aula. O aprofundamento pode ocorrer
por meio de proposigdo de tema e resolucio de praticas”.

O trabalho em equipe se d4 de forma mais eficaz, coletiva e cola-
borativa, com todos trazendo o que ja foi estudado e, por consequéncia,
aprendido para resolucdo de problemas, elaboracdo de projetos ou

discussoes/debates sobre determinados assuntos.
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PLANEJAMENTO E APLICACAO DA PESQUISA

Este estudo tem como escopo a revisdo bibliografica sobre metodo-
logias ativas aplicadas ao processo educativo de individuos transforma-
dores sociais, sendo a educacao entendida como instrumento basilar de
resmuda. A partir disso, tenciona-se uma mudanca na aplicabilidade dos
métodos de ensino, a fim de que os cidadios que estdo sendo formados
apliquem com eficiéncia o que se aprende durante o processo educativo
escolar, numa mudanca de paradigmas sociais e numa transformacéo
societaria. Aprendendo de forma eficaz, com conhecimento concreto,
correto e no resgate do coletivo, da corroboracdo, na formacio do
pensamento critico, pelo didlogo, debates e andlises, a aplicabilidade
social sera garantida de forma benéfica e eficaz.

A pesquisa bibliografica, embasada em materiais empiricos, como
livros e artigos cientificos que tratam do tema, almejando os objetivos
propostos, foi de eximia significancia, pois, como versam Cervo, Bervian
e Silva (2007, p. 60), ela “[...] procura explicar um problema a partir de
referéncias tedricas publicadas em artigos, livros, dissertacdes e teses”

a pesquisa bibliografica é feita a partir do levanta-
mento de referéncias tedricas ja analisadas, e publi-
cadas por meios escritos e eletrénicos, como livros,
artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer
trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa biblio-
grafica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja
se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias tedricas publi-
cadas com o objetivo de recolher informacoes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito

do qual se procura a resposta. (FONSECA, 2002, p. 31).

A partir dos levantamentos realizados, ficou ainda mais evidente

a importéancia da aplicabilidade de novos métodos de ensino, com o

intuito de preparar o aluno nao somente para a vida escolar, mas de

formar integralmente um individuo capaz de, pela sua capacidade

cognoscente adquirida durante seu periodo académico, ser um agente

transformador, critico, pensante e, acima de tudo, envolvido na reso-
lugdo das mazelas sociais.
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Com base em todo esse conhecimento teérico, as académicas
do Programa de Pds-Graduagao em Educagio e Novas Tecnologias,
sob orientagdo do professor Germano Bruno Afonso, elaboraram um
minicurso para o XV ENFOC, ministrado em 9 de novembro de 2019,
utilizando as metodologias ativas aqui apresentadas. O minicurso teve
como tema “A Via Lactea e os Caminhos de Peabiru”, tendo utilizado
realidade virtual, atividades em equipe, resolucdo de problemas e pla-
nejamento do projeto.

A sala de aula invertida foi utilizada quando as académicas se
tornaram as professoras palestrantes do minicurso. Antes mesmo
da aplicabilidade deste, no momento de sua elaboracéo, delineou-se
o projeto de como seriam aplicados os contetidos e quais seriam os
melhores instrumentos para utilizagao e aprendizado dos participantes.
Decidiu-se, por meio de um trabalho de times ou em equipe, que se
utilizaria a realidade virtual, com os 6culos WEAR e o aparelho celular,
permitindo a todos os presentes a visualizacdo das constelacdes, do
planetario virtual e da Via Lactea. Empregou-se também o Plotagon,
aplicativo que possibilitou as académicas a criacéo de histdrias ilustra-
tivas contando alguns mitos indigenas. Valeu-se de data show e slides
como ferramentas auxiliares no resgate histérico sobre o Caminho de
Peabiru, na tentativa de explicar perspectivas de suas origens, perfazer
esse caminho geograficamente em mapas e entender sua importancia
no descobrimento de terras até entdo nativas e ndo colonizadas.

Abre-se aqui um paréntese para que se possa explicar, mesmo
que de forma néo tdo pormenorizada, o que o Caminho de Peabiru
significou nos processos de conquista dos povos antigos.

Trata-se de um trajeto indigena pré-colombiano e transcontinental
que, supostamente, ligava o oceano Atlantico ao Pacifico, passando pelo
Brasil, Paraguai, Bolivia e Peru. Para os guaranis, o principal trecho
desse caminho vai de Cananeia (SP) até Assuncio, no Paraguai, na
direcdo Leste-Oeste, com 977 km de extensao.

Na lingua guarani a palavra Peabiru é uma deriva-
¢do de ‘Tape Aviru’ ou ‘Ta pe a beyuy’, podendo ser
traduzido como caminho forrado, caminho antigo
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de ida e volta, caminho pisado, caminho sem ervas
e, apresentava um forte significado, para esta tribo,
pois era considerado o caminho para a Terra sem
Mal, pelo qual os indigenas caminham em busca do

paraiso (CORREA, 2010, p. 13).

Esse caminho foi bastante explorado por portugueses, espanhdis,
aventureiros e viajantes que procuravam riquezas como ouro e prata
no interior da mata. Hé registros bibliograficos da histéria da expanséo
do pais de que o Caminho de Peabiru foi utilizado também para caca
e prisdo de indigenas.

Uma personalidade importante relacionada a ele foi o conquista-
dor espanhol Alvar Nufies Cabeza de Vaca, que, com um grupo guiado
por indigenas guaranis, percorreu o caminho, partindo de Florianépolis
(SC), em 18 de outubro de 1541, e chegando a Assungao, em 11 de margo
de 1542, onde se tornou governador.

Com 250 homens e 26 cavalos, aportou na ilha de
Santa Catarina e posteriormente dirigiu o grupo as
nascentes do rio Iguagu, na regido de Tindiquera
(atual Araucdria); passou pelos campos de Curitiba
e seguiu para os Campos Gerais. Alcancou o Tibagi,
depois o Piquiri, e retomou ao Iguacu, descendo o
rio até os saltos de Santa Maria (cataratas do Iguacu)
(CORREA, 2010, p. 18).

O Caminho de Peabiru envolve muitos mistérios, sendo cena-
rio de muitos contos e lendas. Segundo Afonso e Nadal (2014, p. 64),
uma figura chamada Tomé (ou Pai Sumé, para os guaranis), “discipulo
cético de Jesus, percorreu seu trajeto, chegando pelo mar, e pregando
sua crenca entre os indios”. Atualmente, ndo restam muitos vestigios
desse importante caminho que ligava o Brasil ao Peru, mas as margens
da trilha surgiram vilas e povoados, incluindo a cidade no norte do
Parana que ganhou nome em homenagem ao caminho, Peabiru. Esse
municipio surgiu em 1903, criado pelos inimeros colonizadores que,
acompanhados de suas familias, construiram casas e se dedicaram a
agricultura, o que tornou o local desenvolvido e habitavel.

A grande ligacdo do Caminho de Peabiru com a astronomia é sua
estreita relacdo com a Via Lactea, Caminho da Anta ou, ainda, Morada
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dos Deuses, para os guaranis. Se o Caminho de Peabiru, segundo as
crencas indigenas, os levava a uma terra sem males, era natural que
esse caminho na terra acompanhasse o local onde se encontravam os
deuses no céu. Percorrendo-o, guiados pela Via Lactea, descobriram que,
seguindo um lado, chegariam ao oceano Atlantico e, pelo lado oposto,
ao oceano Pacifico, percurso que se assemelha as posigdes do nascer
do sol no verdo e o por do sol no inverno, na direcdo Sudeste-Noroeste.

Ante a proeminéncia do Caminho de Peabiru e o que possibilitou
em épocas de descobrimentos, ratificam-se a importancia de estudo
e a inclusio da temdtica no minicurso do ENFOC, ministrado pelas
académicas pesquisadoras do mestrado.

Retornando ao minicurso, solicitou-se que os participantes resol-
vessem atividades manuais, montando uma maquete do observatoério
solar indigena, previamente produzido pelas académicas. Com todas as
suas pecas em maos, eles deveriam, apds explicagdes sobre o assunto,
colar o ponteiro do relégio, haste chamada pelos indigenas de gnémon;
em seguida, havia quatro desenhos (sol, lua, cometas e constelacdes)
para colar em cada lado da haste e, por fim, as palavras referentes ao
Norte, Sul, Leste e Oeste, para assim determinar os pontos cardeais,
com o por e nascer do sol em cada estagdo do ano, identificando tam-
bém as constelagOes de cada época. Para finalizar a se¢do de atividades,
distribuiu-se um desenho com a constelacdo do cervo, uma folha A4
em branco e palitos de fésforos, pedindo-se para que reproduzissem o
desenho na folha com os palitos, de modo a representar o formato da
constelagdo em material palpavel, com o intuito de ampliar a capacidade
de visualizacdo da constelacdo no céu.

Percebeu-se com essa experiéncia que o uso de diferentes meto-
dologias no processo de ensino-aprendizagem promove interagao,
integracdo e desperta maior interesse, consequentemente proporcio-
nando novos aprendizados, tanto para os professores/palestrantes, que
necessitam formular um problema, montar um planejamento, estudar
o assunto e elencar de que forma passar isso adiante, quanto para os
participantes/aprendizes do tema em questdo, que esperam adquirir
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mais conhecimentos, correlacionando-os e contextualizando-os de

forma tecnoldgica e transformadora.

Essa pratica das académicas trouxe a luz a necessidade de se
conhecer a histéria, novas culturas, povos, crencas, para fazer valer
ainda mais o respeito, a criticidade, o entendimento e, acima de tudo,
aaceitagdo. Foi importante, pelas explicacdes, entender a importancia
da cultura indigena, do Caminho de Peabiru, da Via Lactea, correlacio-
nando esses ensinamentos a influéncia que, apds tantos anos, ainda
exercem sobre a cultura e as tradigoes de um povo, uma vez que somente
conhecendo o que é relevante, os fatos histéricos e o que a cultura posta
como primaz é que se pode modificar, compreender e melhorar onde se
estancia, considerando o que é melhor para a sociedade integralmente;
por conseguinte, evolui-se como persona transformadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Passa-se por um tempo de profundas mudancas tecnolégicas e
didaticas na formacao sociocognitiva dos aprendizes. As ciéncias evo-
luem com rapidez e novas formas de conhecimentos e tecnologias sdo
inventadas e reinventadas a todo momento; com isso, modificam-se
também os valores éticos e morais que permeiam as rela¢cdes huma-
nas (BECKER, 2018). Nessa perspectiva, a educacido e suas formas de
ensino devem possibilitar a aplicagio de metodologias eficientes no
resgate da civilidade e dos valores responsaveis por estabelecer uma
boa convivéncia, ensinando a todos habitos de conduta moral, a fim de

minimizar as mazelas sociais mais graves.

O que se espera com a adocao de metodologias diversificadas
na educacéo é a oportunidade de transformaco no modo de pensar e
agir dos individuos em formacao. Pretende-se formar cidaddos proa-
tivos, criativos, sensiveis aos problemas alheios, criticos, passiveis de
convivéncia, do trabalho colaborativo e coletivo e, por consequéncia,
da pacificidade, da aceitacdo do pensamento diferente, das culturas e
crencas divergentes. Como enfatiza Gohn (2006, p. 29),
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a educagdo [...] também busca formar o sujeito cri-
tico para promover transformacoes na sociedade.
[...] capacita os individuos a se tornarem cidaddos
do mundo, no mundo. Sua finalidade é abrir janelas
de conhecimento sobre o mundo que circunda os
individuos e suas relacdes sociais.

Faz-se necessario adotar metodologias de ensino que envolvam
os discentes, que lapidem seu cardter, que ensinem a pensar em prol da
humanidade, das melhorias na sociedade, para que sejam capazes de
tomar decisdes, avaliar resultados, elaborar projetos, resolver problemas
complexos, e ndo simplesmente decorar contetidos e se pacificar diante
de um mundo tdo dissintonico. Por isso, o estudo e a aplicabilidade de
diferentes metodologias ativas tornam-se cada vez mais importantes,
por aproximarem a sociedade do conhecimento, disseminando cultura,
reflexdes, pensamentos criticos construtivos, empenhados na formacao
de um meio vivencial superno, valorizando a esséncia do ser humano
(BECKER, 2018).

E proficua a realizacio de mais estudos sobre o assunto, bem
como métodos de ensino formadores, ndo sé conteudistas, mas também
humanisticos, que resultem positivamente nos tentames de tornar a
sociedade mais equanime, mediante cidadaos que constroem e modi-
ficam a humanidade.
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INTRODUCAO

A sociedade atual é conhecida pela evolugdo e transformacao rapida
dos inimeros aspectos da vida humana e do cotidiano. Mudam os modos
de se relacionar, comunicar e produzir, surgem diferentes e cada vez mais
avangadas formas de interacdo com as pessoas e com 0s meios.

Vive-se uma era em que a mudanga de determinados paradigmas é
necessaria, afinal o conhecimento e a informacao - aspectos importantes
para a vida em sociedade - hoje sdo reconhecidos como “recurso flexivel,
fluido, sempre em expansao e em mudanga” (HARGRAEVES, 2003, p. 33). Por
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trds disso, ndo como caminho nico, mas, sim, como cenario fundamental
para o processo de transformagao de novas percepcoes, estd a escola. Com
seu papel vital de ser uma das principais estruturas sociais, ela precisa nao
somente se alinhar a essas caracteristicas, mas também saber o que esta
fazendo e fazer com qualidade (WUNSCH, 2013).

Entendendo o modelo de escola difundido em meados do século
XIX e analisando os recursos e necessidades da modernidade, é possivel
perceber que a escola, como foi organizada ha 150 anos - em um cendrio
social totalmente diferente -, traz consigo dificuldades para responder
aos desafios e as especificidades da sociedade agora organizada em rede
(CASTELLS, 2010).

Diante do cenario apresentado, os profissionais da educagao
necessitam, urgentemente, de melhores condicdes, ndo apenas rela-
cionadas aos recursos estruturais fisicos, mas também da ordem do
desenvolvimento humano, entre as quais estd a formagéo, para entender
o mundo no qual estdo inseridos e atuantes. Pesquisas indicam que
a formacdo do docente no século XXI ndo deve se restringir a cursos
isolados e iniciativas institucionais, mas ser tida como fonte de politicas
publicas estruturais e contextualizadas (UNESCO, 2016, 2017; GORE et
al., 2017), afinal é por meio da formagao de quem estd, ou estara, nas
escolas que se pode pensar na construcao de novas possibilidades de
superacao de dificuldades locais e, consequentemente, globais que estdo
emergindo ha algum tempo, considerando os avangos das tecnologias.

Sob essa 6ptica, ao refletir sobre a eficicia dos atuais processos
formativos, é preciso ter em mente como eles estdo sendo idealizados,
analisando a visdo das institui¢des que os promovem e a perspectiva dos
que neles estdo sendo formados (WUNSCH, 2013). Assim, este artigo tem
por objetivo analisar o que pensam os futuros professores, hoje alunos do
ensino médio, sobre os suportes técnicos e pedagégicos que lhes sdo dados
durante a sua formacéo inicial. Para tal, optou-se por conhecer e analisar
o contexto da formagdo inicial no &mbito desse nivel de ensino no Brasil,
particularmente o curso de formagdo docente na cidade de Curitiba, Parana.

A base tedrica da pesquisa foi estruturada a partir de uma revisio
sistematica da literatura produzida por um dos principais pesquisadores
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da drea, Anténio Névoa, examinando as consideragdes do autor sobre
essa tematica, que, como visto, ainda requer um longo caminho para
superacdo de lacunas de aplicabilidade pratica e efetiva no Brasil.

A FORMACAO DOCENTE NO ENSINO MEDIO NO
CENARIO BRASILEIRO

Foi feito um resgate histérico de algumas informagoes sobre a for-
macao de professores para o nivel médio, ndo com o objetivo de atribuir
juizo de valor aos procedimentos adotados e suas caracteristicas, mas
como contribui¢ao para a consciéncia histérica referente a tematica e com-
preensdo da atual estrutura legal relacionada. Dessa forma, foi elaborado o
Quadro 1 com trechos dos textos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) de 1961, 1971 e 1996 (documento vigente), com foco nos
capitulos ou titulos ligados a formagao de docentes para o ensino médio.

Quadro 1 - Finalidade e fundamentos da formacéo expostos na LDBEN.

Lei Nomenclatura | Finalidade e fundamentos da
formacao
Lein® Ensino normal | “Art. 52. O ensino normal tem por fim a
4.024/1961 | de grau gina- formagéo de professores, orientadores,
sial/ colegial supervisores e administradores escola-

res destinados ao ensino primadrio, e o
desenvolvimento dos conhecimentos
técnicos relativos a educacio da infan-
cia” (BRASIL, 1961).

Lein® Habilitacao “Art. 29. A formacao de professores e
5.692/1971 | especifica de especialistas para o ensino de 1° e 2°
2° grau graus sera feita em niveis que se ele-

vem progressivamente, ajustando-se
as diferencgas culturais de cada regido
do Pafs, e com orientagdo que atenda
aos objetivos especificos de cada grau,
as caracteristicas das disciplinas, areas
de estudo ou atividades e as fases de
desenvolvimento dos educandos”
(BRASIL, 1971).
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Lei Nomenclatura | Finalidade e fundamentos da
formacao

Lein® Modalidade “Art. 61. Paragrafo unico. A formacéo

9.394/1996 | normal dos profissionais da educagao, de modo

a atender as especificidades do exer-
cicio de suas atividades, bem como
aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educacéo bdsica, terd
como fundamentos:

I - a presenca de sé6lida formacédo
bésica, que propicie o conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais
de suas competéncias de trabalho;

II - a associagdo entre teorias e prati-
cas, mediante estagios supervisionados
e capacitacdo em servico;

III - o aproveitamento da formacéo e
experiéncias anteriores, em institui-
¢Oes de ensino e em outras atividades”
(BRASIL, 1996).

Fonte: Os autores (2020).

Com base no exposto no Quadro 1, ao tratar das finalidades e
fundamentos da formacéo nos documentos referenciados, no decorrer
desses quase 60 anos - pensando que os dados da LDBEN de 1996 foram
retirados da versdo de 2018 do documento -, houve uma alteragido da
roupagem e do discurso referentes a formacao de docentes. Mais do
que uma troca de semantica, a presenca desses conceitos nos docu-
mentos indica o direcionamento construido ao longo desses anos, no
que diz respeito as discussdes, leis e produgdes, a fim de reinterpretar
os momentos de aprendizagem e o papel do docente.

Em 1961, falava-se em desenvolvimento dos conhecimentos
técnicos e, em 1971, na formacio de profissionais especialistas. Pouco
tempo depois do surgimento da atual LDBEN, a Camara de Educacédo
Basica (CEB), tratando das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores na Modalidade Normal em Nivel Médio, no
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Parecer CNE/CEB n° 1/1999, apontou que “deve-se orientar a tarefa de

repensar a formacgao docente, considerada em toda a sua complexidade
(BRASIL, 1999).

Sabe-se que pensar sobre formagio de professores néo é facil e
reorganiza-la ou inicia-la é ainda mais complexo. Contudo, é preciso
comecar de algum lugar, ndo bastando somente revisar os objetivos
dos professores em sala de aula. E necessario considerar o contexto
social deles, valorizando a profissdo e seus profissionais. Desse modo,
a formacdo também poderia cumprir a fungdo de fazer com que os
docentes sejam mais motivados e continuem acreditando na educacao
de qualidade, paralelamente ao seu cenario social e politico (WUNSCH,
2013), sendo, assim, um ponto de partida.

FORMACAO DE PROFESSORES VERSUS TECNOLOGIA,
SEGUNDO ANTONIO NOVOA

Os estudos sobre formacao de professores avancaram muito nos
ultimos 50 anos; no entanto, N6voa acredita que, desde o comeco do
século XXI, houve uma recaida e um retrocesso significativo na parte
pratica. Hoje, existem muitas pesquisas sobre formacao profissional
dos docentes do século XXI, mas, “desde o inicio do século, percebe-se
um sentimento de insatisfacdo, acentuado por politicas de desprofis-
sionalizacdo” (NOVOA, 2017, p. 1109).

Para o autor, uma escola melhor no Brasil exige trés pilares fun-
damentais: “apostar na formacdo docente. Depois, na valorizagdo dos
professores, e na melhoria das infraestruturas escolares, que estdo muito
degradadas” (NOVOA, 2012, p. 1). Em outras palavras, fica claro que
nfo hd mudanca na educagio sem a valorizacdo dos profissionais que
nela atuam. Além de valoriza-los adequadamente como profissionais,
faz-se necessario evidenciar o conhecimento que eles possuem, o qual é

construido a partir de uma reflexdo sobre a pratica de
uma teorizacio da experiéncia. E no coracio da pro-
fissdo, no ensino e no trabalho escolar, que devemos
centrar o nosso esfor¢o de renovacdo da formacdo de
professores (NOVOA, 2012, p. 16).
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E no exercicio da profissdo, no contato com as especificidades do
cotidiano, que os professores conseguem conectar a teoria e a pratica,
partindo da reflexdo sobre aquilo que é concreto e contextualizado,
fazendo disso um aspecto de colaboragao para a renovagdo da formagao
docente. Entende-se, portanto, que sé serd possivel formar professores
preparados para a realidade da educag@o se eles forem ensinados por
profissionais que ja atuam na area, afinal

néo é possivel formar médicos sem a presenca de
outros médicos e sem a vivéncia das institui¢cdes
de saide. Do mesmo modo, nio é possivel formar
professores sem a presenca de outros professores e
sem a vivéncia das instituicbes escolares. (NOVOA,
2017, p. 1122).

Entéo, além do papel fundamental de ensinar e formar professores
com qualidade, para que saibam agir em sua pratica, as institui¢ées for-
madoras devem ser também uma ponte, um mediador entre os docentes
experientes e os iniciantes, proporcionando a estes o contato com as
vivéncias de uma instituigdo escolar. Dessa forma, pode-se proporcionar
uma troca de saberes entre profissionais, contribuindo na constitui¢ao

dos programas de formacao de docentes.

Nota-se que, no inicio deste século, ficou mais visivel a neces-
sidade da énfase nas pesquisas na area. Dentro das universidades,
houve uma mudanca principalmente de baixo para cima, ou seja, dos
estudantes para o professor. Por meio dos novos objetos tecnolégicos,
a légica instituida foi rompida e hoje a utilizagdo desses recursos, das

mais variadas formas, ndo se da somente pelo docente.

Vale ressaltar que os recursos tecnoldgicos ndo representam
solugdes pedagdgicas sem que haja algum profissional planejando sua
utilizacdo estratégica. Por outro lado, optar por ignoréd-los e ndo os
utilizar seria negligenciar a realidade contemporanea (NOVOA; AMA-
RANTE, 2015). Nio fazer uso das tecnologias se mostra uma falha para
este século. Se ha pretensio de educar os jovens da geragio atual, ndo
se pode ensina-los tendo como base metodologias que fazem parte de
um periodo que eles ndo conhecem, oriundas de uma época em que o

mundo era muito diferente.
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Segundo Névoa (2019), a organizagio da escola precisa e esta
passando por uma metamorfose, ndo somente no sentido de melhoria
de qualidade, aperfeicoamento e inovac¢des, mas também na busca
por transformacoes ligeiramente radicais. Isso implica a criacédo
de um ambiente educativo diverso, pois, para os docentes, torna-se
dificil visualizar essa realidade, considerando suas formacodes que,
infelizmente, ndo passam pela mesma renovacédo. Para quem investiga
nessa area, isso conduz a reflexdo quanto a necessidade de também
haver “a mudanca na formacao de professores, criacdo de um novo
ambiente para a formacio profissional docente” (NOVOA, 2019, p.
7). Em outras palavras, é preciso reorganizar a escola e sua estrutura
para garantir que ela supra as necessidades e venca os desafios da
contemporaneidade, o que leva a consideragdo de um novo modelo
de formacdo docente, no qual as institui¢cdes universitarias sejam

majoritariamente responsaveis.

Para fazer tal reflexdo, é inevitavel “reconhecer, de imediato,
que os ambientes que existem nas universidades [...] ndo sdo pro-
picios a formacéo dos professores no século XXI” (NOVOA, 2019, p.
7), por isso eles também precisam alinhar-se ao tempo e garantir a
formacéo para dentro da profissido, na pratica e em conjunto. Fazendo
essa reorganizagao, pode haver inovacdo no ambito educacional,
essencial para uma mudanca e como estratégia positiva para os
aspectos de gestdo, de analise e aplicagdo curricular contextualizada
e de convivéncia nesse ambiente, que também é formativo (MUNOZ;
WUNSCH, 2017).

METODOLOGIA

A pesquisa aqui apresentada caracteriza-se como qualitativa e foi
realizada pelo grupo de pesquisa Formagao do Docente no Contexto de
Sua Priética: Integracio Significativa das Tecnologias, parceria entre o
Programa de Iniciacdo Cientifica e o Mestrado em Educacao e Novas
Tecnologias, na cidade de Curitiba, Parand.
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A estrutura foi dividida em duas etapas: (i) revisdo sistematica de
literatura; (ii) pesquisa empirica com entrevistas no modelo focus group.

A primeira etapa, a revisdo de literatura, consistiu em estru-
turar uma base tedrica por meio de selecio, identificacdo de con-
ceitos-chave e comparacao de pontos de vista sobre a tematica em
questdo (SAMPAIO; MANCINI, 2007). Para tal, foi feita uma busca
na plataforma Google Académico por textos do autor-base do grupo
de pesquisa, Anténio Névoa, a fim de saber e entender o que é for-
macdo docente.

Alinha de corte se deu, prioritariamente, a partir das suas publi-
cacgoOes que envolvessem “formacio inicial” e “formacdo docente no
Brasil”. Ainda nesse sentido, buscando informacdes ligadas a base da
formacédo docente no nivel médio, foi criado um quadro para expor
parte da finalidade e fundamentos instituidos na LDBEN de 1961, 1971
e 1996 (vigente), para compreender nuangas do cenario que hoje se
apresenta nessa modalidade de formacao.

A segunda etapa, de carater empirico, contou com a participa-
¢do de uma instituicdo publica situada na cidade de Curitiba, sobre
a qual ja se sabia, previamente, que ofertava o curso de formacéo
de professores do ensino médio. Para dar inicio a esta parte, foi
elaborado um roteiro de questdes para as duas entrevistas, progra-
madas para serem realizadas utilizando o método focus group, por
meio do qual sdo construidos grupos com a finalidade de discutir e
debater sobre um tema central, neste caso, explicitado nas questoes
elaboradas pelos pesquisadores.

E vélido explicar a organizacio do ambiente para as entrevistas:
as cadeiras foram organizadas antes da chegada dos participantes em
formato de meia-lua, estando a entrevistadora a frente, com o gravador
de voz no meio e o de video atrds, colocado para garantir a visibilidade
de todos os participantes, como demonstrado na Figura 1.
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Figura 1 - Organizacdo da sala utilizada para as entrevistas.

cadeira para o
gravador de video
*cadeira sobre a carteira

sWNENy
= ‘

- " aravador de voz
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Fonte: Os autores (2020).

A primeira entrevista foi realizada com o grupo do 1° ano do
curso de formacado de professores no ensino médio, com um total de
19 estudantes, e a segunda, com o 3° ano, com nove estudantes. Para
a analise das entrevistas, elas foram transcritas e os contetidos foram
contrastados com o referencial tedrico exposto. As palavras e os termos
mais mencionados foram marcados e agrupados de acordo com as
semelhancas e proximidades encontradas, dando origem as categorias
que nortearao as interpretacoes aqui veiculadas.

DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Apés a transcricdo das entrevistas e revisdo de literatura, bus-
cou-se pelas palavras mais frequentes na fala dos entrevistados. Foram
grifadas aquelas que tiveram ligagdo com o referencial tedrico, baseado
na producdo académica de Anténio N6voa, considerando sua impor-
tancia no contexto atual da formacao profissional docente. Buscou-se,
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assim, demonstrar as perspectivas dos futuros professores diante da
prépria formagao.

Os textos das entrevistas transcritas foram lidos e foi realizada uma
categorizacdo (BARDIN, 1977) a partir de trés temas centrais: formacio

de professores, institui¢des formadoras e contextos e competéncias. O
primeiro passo foi analisar os dados coletados por meio dos grupos focais

(focus group) separadamente® (Tabelas 1 e 2).

Tabela 1 - Categorias encontradas a partir dos indicadores da entrevista com
o Grupo 1.

| Categoria | Indicador Incidéncias

Resistir 2

Lidar com a sociedade

Formacéo de .
Ter uma amplitude
professores

Objetivo

Prética

Unido/desunido/apoio
Aprender
Especializar-se
o Base

11‘2:::;(;2:2 Perdido/impotente
Conhecimento
Gostar de aprender
Néo estd preparando professores

Incentivo/motivacao

Sem opgdo

Necessidade

Contextos e o L.
Desistir/nao desistir

competéncias

Obrigacédo

Ter uma profisséo

Questionador
Contextos e Sempre quis
competéncias Mudanca

A HN NN NN A N HE N W W ANy

Gostar/amar a profissdo

# Aqui, optou-se por denominar os entrevistados do 1° ano do curso técnico de formacio
de professores de Grupo 1 e os do 3° ano de Grupo 2.

159 I



Joana P. Romanowski | Luana P. Wunsch | Ademir A. P. Mendes (org.)

Fonte: Os autores (2020).

Para o primeiro grupo, notou-se que essa etapa da carreira esta
sendo dificil e os docentes em formagao estdo precisando resistir a
todas as dificuldades que encontraram ao iniciar seus estudos, como
conciliar a vida académica com a vida pessoal, os estagios obrigatdrios
com o trabalho, que, as vezes, ndo é vinculado a area da educacio.
Alguns relatam ter que focar em seus objetivos para conseguir resistir
a essas dificuldades.

Nas falas dos estudantes, fica explicita a necessidade de o curso
ser mais pratico, mais dindmico, pois eles relataram que, nesse pri-
meiro ano, ndo possuem nog¢éo de como € a profissdo, isto é, como é
desempenhar o papel de professor.

A maioria afirmou ter recebido incentivo para iniciar os estudos
e alguns, incentivo no préprio curso. Contudo, outros confessaram
desmotivacdo em relacdo a formacao e que os professores deveriam des-
pertar essa motivacdo neles. Notou-se que, por vezes, ocorre o oposto e
esses profissionais acabam sendo vistos como causadores de frustragio.

Em relagdo aos colegas, apontaram que sentem bastante a desu-
nido do grupo e que isso deveria mudar, que deveria haver mais unido e
apoio entre eles para que todos colaborassem com a formagao uns dos
outros, de modo que, assim, chegassem a seus objetivos.

Sobre o curso, no primeiro grupo ha bastante insatisfagio. Rela-
taram que o curso ndo estd formando professores e que precisam ter
uma base melhor para saber atuar no mercado de trabalho. Consequen-
temente, esses estudantes demonstraram que se sentem impotentes
somente com a formagéo ofertada no curso.
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Tabela 2 - Categorias encontradas a partir dos indicadores da entrevista com

o Grupo 2.

Categoria

Indicador

Incidéncias

Formacéo de
professores

Adequar-se ao perfil da turma
Postura

Pratica(s)

Competéncia

Saber

1

Instituicoes
formadoras

Incentivo
Base
Ensinar
Aprender

Desenvolver/desenvolvimento

Contextos e
competéncias

Sempre quis

E o que eu queria
Investigativo
Curioso

Empatia

Gostar do que faz

Falta de opcao/ndo tinha o que fazer

Inovadora
Instigante

Observador/observar

W W w o W A NN W W O

—

Fonte: Os autores (2020).

Na entrevista feita com o grupo do 3° ano do curso (Grupo 2),

percebeu-se uma ampla diversidade - assim como no primeiro grupo

- de objetivos, ideais e perspectivas desses estudantes quanto a escolha

da profissdo e ao que pensam sobre ela.

Quando questionados sobre a decisdo pelo curso, as respostas

apresentadas variaram entre: falta de opcao, desejo pelo curso ha muito

tempo e questdes mais pessoais. Essa multiplicidade de percepg¢des ndo

caminha com os discentes sé nos seus objetivos, mas também junto as
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suas visOes sobre ser professor e o que este deve fazer para o exercicio
da profissdo com qualidades positivas.

Uma das perguntas feitas durante a entrevista abordava o que os
docentes precisam ter para ser “bons professores”; novamente, o que
apareceu foi um conjunto de diferentes percepgdes. Nos relatos dos
estudantes, sdo caracteristicas de um bom professor: gostar do que faz;
ser observador e se adequar ao perfil da turma, entendendo quais sdo as
dificuldades dela; optar pela metodologia que melhor se encaixa no que
os estudantes precisam; instigar os alunos e estar sempre em formacao.

Ao confrontar os dados dos dois grupos, é possivel verificar que,
em ambos, hd uma significativa diferenga entre como os estudantes
pensam o ser professor e os porqués de estarem na profissdo. Alguns
iniciaram seus estudos porque sempre gostaram, outros relataram que
estdo ali por falta de opcao melhor entre os cursos de formagdo. Apesar
das visdes distintas, concordam que, para estarem ali, precisam ter
prazer no que fazem, uma vez que seus objetivos convergem para uma
mudanca da realidade e da educacio, além de almejarem aplicar com
qualidade o que estdo estudando.

Eles também relataram que, para ser bons professores e desem-
penhar suas atividades com exceléncia, precisam ser questionadores,
tanto da sua pratica quanto dos estudantes em sala de aula, assim como
ter a capacidade de intervir nas dificuldades dos discentes. Adicional-
mente, ressaltaram a importancia de um professor estar sempre em
formacéo durante a sua trajetéria profissional.

No que diz respeito aos pontos nos quais divergem, a primeira
caracteristica encontrada é o fato de, no 1° ano (Grupo 1), haver a preo-
cupacio quanto as relacdes estabelecidas entre os colegas da turma. Os
estudantes se queixaram da desunido do grupo e reforcaram a neces-
sidade de mudar isso para que se estruture um trabalho colaborativo
dentro de sala. Esse tipo de comentario nédo esta presente entre os
discentes do 3° ano do curso (Grupo 2).

Outra questio que evidencia diferencas entre os discursos dos
dois grupos é como expressaram o que estavam sentindo em relagédo ao
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curso. Enquanto, no primeiro grupo, uma parte dos estudantes disse
estar insatisfeita com o que recebe, acreditando que seriam necessarias
interagOes mais dindmicas e atividades mais praticas ligadas a realidade
da profissdo, no segundo, a maioria apontou satisfacdo e felicidade com
o que estava aprendendo.

Ao analisar as categorias destacadas, considera-se que elas cor-
roboram os seguintes pontos da revisado sistematica da literatura: com
base no que foi apresentado pelos estudantes, hd a necessidade de o
curso estabelecer uma conexao mais direta com a pratica, afinal “o
conhecimento sé tera eficacia se o professor conseguir inseri-lo em
sua dindmica pessoal e articula-lo com seu processo de desenvolvi-
mento” (GENTILE, 2001). Enquanto alguns se sentem satisfeitos com
o0 que estdo recebendo no curso, outros se queixam de que hd muitas
atividades néo relacionadas a realidade das escolas. Sobre isso, N6voa
(1992, p. 17) enfatiza que

a formacéo néo se faz antes da mudanca, faz-se
durante, produz-se nesse esforco de inovagéo e de
procura dos melhores percursos para a transformacéo
da escola. E esta perspectiva ecolégica de mudanca
interactiva dos profissionais e dos contextos que da um
novo sentido as praticas de formacéo de professores
centradas nas escolas.

Por esse motivo, é preciso que o modo de enxergar a formagio
assuma outra postura no que diz respeito ao ser professor. Nos dados
coletados com o grupo do 1° ano do curso (Grupo 1), por exemplo, veri-
ficou-se o relato da estudante que diz ter escolhido a profissdo por ter
sido obrigada a isso - mesmo que posteriormente tenha passado a ter
afeto pelo curso. Diante de um dado como esse, nota-se que um agente
que deve estar ciente desse tipo de percepgio é a instituicdo formadora.

Outro aspecto relevante encontrado, ao confrontar as entrevis-
tas com a revisdo sistematica, é a forma como os estudantes definem
e compreendem as relacoes estabelecidas no espago em que estdo se
formando, colocando a necessidade de

redescobrir uma identidade coletiva, que lhes permita
cumprir o seu papel na formacao das criancas e dos
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jovens. Os tempos de hoje sdo mais complexos do
que os tempos passados. E mais dificeis. Mas grande
parte das crencas fundadoras da profissdo docente
continuam atuais (NOVOA, 1999, p. 18).

Para que haja avangos e melhorias na estrutura existente ligada a
formacao de docentes, mais do que amor pela prépria profissdo (aspecto
levantado pela maioria dos discentes do curso), faz-se necessdrio con-
siderar os seguintes pontos elencados por N6voa (2012, p. 11):

(i) Conceber a formacéo de professores a partir de
‘dentro’ da profissdo; (ii) Valorizar o conhecimento
profissional docente; (iii) Adotar novas formas orga-
nizacionais no campo de formacao de professores,
inventando uma instituicdo que junte a formacéo, a
pesquisa e a pratica docente; (iv) Promover o espaco
publico de educacio.

Desse modo, os espacos e processos de formagéo, como parte do
desenvolvimento do ser professor, devem ir além da oportunidade para
o0 “cumprimento de um protocolo”, proporcionando a aquisicio de novas
habilidades, técnicas ou manuais, e construgoes significativas de conhe-
cimentos pertinentes para a melhoria e vitalidade da pratica docente.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse cendrio, este trabalho buscou contribuir para as
pesquisas na linha de formac#o de professores, apresentando as pers-
pectivas dos docentes que estdo sendo formados atualmente em um
curso técnico, relacionando-as a uma revisio sistematica de literatura
dos textos do professor Anténio Névoa. Desse modo, foi possivel refletir
sobre os relatos dos estudantes diante das propostas de N6voa sobre
o tema, para transformar essas ponderacgdes em futuras pesquisas e
possiveis caminhos para uma boa formacéo de professores.

Alguns pontos se destacaram no decorrer do trabalho de reflexio
sobre a formagdo de professores - com foco na formagdo em nivel médio
-, apontando para possibilidades de acdo no dmbito dessa tematica.
Apés a analise dos relatos dos participantes, observou-se que uma das
principais dificuldades encontradas pelos estudantes do 1° e do 3° ano
do curso em questdo foi a insuficiéncia na relagdo entre o curso e as
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instituigcOes escolares, causando uma lacuna entre formacéo e contexto
de pratica. A teoria, por si s6, apesar de ser imprescindivel, ndo con-
segue contemplar todas as peculiaridades presentes nas salas de aula,
no contato entre os estudantes e os professores no local de trabalho,
nos desafios enfrentados pelos docentes, em resumo, na realidade da
pratica docente.

Jano que diz respeito as questdes legais referentes a formacao
de professores, notou-se que a LDBEN, discutida na parte inicial
da pesquisa, ao tratar da formacdo em nivel médio, apresentou
melhorias em sua organizacdo e na estruturacao dessa modalidade
de ensino. Ao longo do desenvolvimento de suas trés versoes, foram
estabelecidos critérios e defini¢cGes mais explicitos sobre os respon-
saveis pela formacdo desses profissionais, suas particularidades
e locais de atuacao. No entanto, ao consultar os arquivos - sejam
eles complementares ou nédo - que tratam das alteracdes realizadas
na LDBEN, percebeu-se que ndo ocorreram avancos significativos
ligados a construcdo de uma formacdo conectada com a realidade
desses profissionais, pensando nos desafios e impasses enfrentados
por eles dentro da prépria prética, apesar de serem encontradas pon-
deracoes relacionadas a recuperacdo da identidade da modalidade
e a valorizacao dela.

Para inserir essas reflexdes na formacao de docentes da atualidade,
com base na revisdo sistematica de literatura das obras do autor Anto-
nio N6voa, é preciso que esse processo seja entregue para os proprios
professores, ndo em sua totalidade, mas posicionando-os como agentes
politicos presentes nessa acdo. Logo, a formacdo deve pautar-se em uma
perspectiva de valorizar os conhecimentos construidos na realidade do
cotidiano desses profissionais, adotando uma nova estrutura organiza-
cional que, além de ser baseada na colaboracio e troca de experiéncias
entre docentes e outros atores da escola, transforme essa instituicao no
proprio local e base constitutiva da formacéao de professores.
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INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo relatar e analisar uma experiéncia
com o ensino de Filosofia mediado por tecnologias digitais no ensino
médio de uma escola publica estadual localizada no municipio de
Curitiba, Parana.

A problematica que alimentou o interesse pela pesquisa pode
ser localizada a partir das seguintes perguntas: para que se ensina a
Filosofia? Sera apenas para aprender os pensamentos dos filésofos
e, em consequéncia, saber escrever ou dizer em palavras o que eles
pensavam? Em outros termos, qual é a relagdo da Filosofia com a vida
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dos estudantes? Qual é a importincia do estdgio de observacio para os
académicos do curso de Filosofia?

A metodologia de pesquisa utilizou um roteiro de observacido
participante como estratégia para a coleta de dados empiricos por um
académico do curso de Licenciatura em Filosofia em atividade de estagio
supervisionado, observando uma sequéncia de 15 aulas de Filosofia do
3°ano do ensino médio, em diferentes turmas. O contetido das observa-
¢Oes foi analisado tomando como referéncia os conceitos de mediacao
praxiolédgica, aprendizagem pelo exemplo e aprendizagem situada.

Partiu-se do pressuposto de Horn (2009), que defende que o
professor é convidado a desenvolver uma pratica do ensino de Filoso-
fia que contribua para a problematizacao filoséfica do educando. Para
tanto, o docente é mobilizado a desenvolver um conjunto de atitudes
praxioldgicas que viabilizem a aprendizagem filoséfica. No caso dos
professores de Filosofia do ensino médio, eles enfrentam um grande
desafio para ensinar sua disciplina a estudantes, em geral, indiferentes
e alérgicos a essa disciplina, tanto pelos preconceitos que trazem quanto
pela desconsideracdo com os temas tratados nas aulas. Vale dizer que
grande parte dessa indiferenca cabe aos proprios docentes, pois néo
se preocupam em realizar uma adequada transposicao didatica do que
vao ensinar.

O mundo dos filésofos antigos, medievais e modernos é muito
diverso do entorno no qual vivem os atuais estudantes. Parafraseando
Gofron (2014, p. 171), os sistemas escolares sdo hoje desafiados pelo
mundo em rapida mudanga, por problemas novos e complicados.
Vive-se uma época marcada por uma explosio de informacgoes, como
ilustrado pelo fato de que a quantidade de informacdes dobra em meses.
Essa mudanca cultural de natureza revoluciondria esta relacionada
ao desenvolvimento da internet, em direcdo a web 4.0, a provocar o
esgotamento ndo apenas da cultura da escrita, mas, sobretudo, do
aparato cognitivo a ela associado. Ha uma disrupg¢do do pensamento e
da compreensio linear do tempo, tornando dificil, sendo impossivel, a
compreensdo objetiva do mundo. As onipresentes midias eletrénicas,
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que utilizam toda uma gama de meios de comunicag¢do audiovisual,
sdo as principais técnicas de producdo da cultura, incluindo a cultura
visual atual (GOFRON, 2014)

Nesse contexto, a Filosofia parece ser uma disciplina hostil,
por estar mais préoxima do ambiente digital intelectual. Com base em
relatdrios de que o ecossistema digital se mantém com outros lugares
classicos do conhecimento e a escola como um todo, é possivel tragar
um retrato primeiramente tedrico e depois apoiado por interaces
entre digital e ensino de Filosofia. O encontro desses dois universos
intelectuais opostos resulta em novas maneiras de conceber o pensa-
mento e a aprendizagem, que desequilibram as ambicdes de ensino de
Filosofia entre conhecer filosofia e saber filosofar, em nome do mito
da emancipagio pela cultura (DENYS, 2017).

Nietzsche (1922) denuncia e execra com certa critica o verbalismo
da filosofia alema do tempo dele, afirmando que a Unica critica a uma
filosofia possivel e que demonstra algo se da ao tentar viver de acordo
com ela, que nunca foi ensinada em universidades, contentando-se
em fazer uma critica de palavras em palavras. Entdo, imagine-se um
cérebro jovem, sem muita experiéncia de vida, que terd que armazenar
desordenadamente 50 sistemas reduzidos a certo numero de palavras e
50 criticas a esses sistemas. Que deserto! Que caos! Que insulto para a
educagdo para a Filosofia! Na verdade, admite-se que néo se pretende
educar para a Filosofia, mas simplesmente com o objetivo de examinar
assuntos filosoéficos. O resultado desse exame é geralmente, como se
sabe, a admissdo do candidato posta a prova - e que prova! -, ou seja,
quem e quando é no final de seus problemas, exclamando: Deus seja
louvado por eu ser ndo um filésofo, mas um cristéo e cidaddo do meu
pais! (NIETZSCHE, 1922).

O verbalismo e a inutilidade do ensino sdo uma das constantes
das instituicOes escolares em geral. Deve-se ensinar/aprender para a
vida, ndo a vida futura, mas a vida que se vive. Dai a importancia de
perguntar-se sobre a importancia do estagio supervisionado como uma
etapa do ensino superior que se evidencia como uma atividade impres-
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cindivel na vida de um licenciando. O que representa esse momento,
em que ele pode compreender se realmente encontrou a profissdo
desejada, ao vivenciar a experiéncia do atuar como futuro docente?
(PIMENTA; LIMA, 2012).

Posto isso, o artigo estd organizado de acordo com a seguinte
disposicdo: apos a introducéo, apresenta-se uma breve caracterizacdo
da aprendizagem pelo exemplo e aprendizagem situada por meio do
estagio supervisionado no ensino de Filosofia. Em seguida, aborda-se a
escola na qual o estagio foi realizado, além das turmas. Por meio do uso
do roteiro de observacio, sdo apresentadas caracteristicas profissionais
do professor regente das turmas de Filosofia e o relato das observagoes
das aulas. Finaliza-se com as discussoes tedricas e consideracdes finais
sobre o processo de observagao.

APRENDIZAGEM PELO EXEMPLO

Desde a mais tenra infancia, as criangas aprendem pelos exem-
plos. As mies e as pessoas com as quais convivem pronunciam as
palavras e os infantes as repetem e assim aprendem a falar.

Acima de tudo é importante que a babd da crianca
fale corretamente e as demais pessoas que tratam
da crianca devem falar corretamente também. Por-
que é a baba que a crianca primeiro ouve e sdo suas
palavras que ele vai tentar imitar em primeiro lugar.
Néo se pode, portanto, permitir que os meninos se
acostumem a um estilo de expressdo na infancia que,
posteriormente, devera desaprender. [...] Ainda assim,
se é impossivel garantir a baba ideal, o companheiro
ideal, ou o tutor ideal, insistiria que deve haver uma
pessoa, de qualquer modo ligada ao menino que tenha
algum conhecimento da linguagem que ensine a falar
e que a babd ou tutor ndo devem usar expressdo incor-
reta na presenca da crianga a seu cargo, mas corrigir
o erro e evita-lo para que ndo se torne um hébito
(QUINTILIANI, 1970, p. 10).

Quintiliani (1970) insiste no fato de que as babas que falam errado
podem influenciar a fala das criancas. Também observa que, nas familias
que dao festas com convidados nfo selecionados pelos costumes, estes
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podem ser exemplos deletérios, porque as criancas ouvem as piadas
obscenas, as cancoes lascivas e podem repeti-las. Sobretudo, os maus
comportamentos, comuns na época dos romanos, quando havia orgias
e os jovens e meninos assistiam a esses espetaculos deprimentes, eram
imitados por eles. Por isso, os latinos gravaram em forma de provérbio:
Verba volant, scripta manent, exempla trahunt, ou seja, palavras faladas
voam para longe, palavras escritas permanecem (TROLLOPE, 2014).
Nesse aspecto, vé-se a necessidade das comunidades de pratica para a
continuada formacéo dos docentes.

Primeiramente, lembra-se do trabalho de Lemov, que, em entre-
vista & revista Epoca (LEMOV, 2010), relatou que nos cursos de Pedagogia
os futuros professores aprendem muitas teorias pedagdgicas, mas estas
ndo os capacitam a ser bons docentes em sala de aula. Ministrar aulas
para 40 ou 50 alunos exige um aprendizado em contexto ou situacao
real. Fato é que a maioria dos professores, em inicio de carreira, imita
ou repete o modo de ensinar de seus proprios docentes, quando estavam
nos bancos escolares, procurando evitar o que lhes parecia inadequado.
Por isso, as instancias administrativas possibilitam a eles tanto cursos
de treinamento quanto de aperfeicoamento, consistindo em programas
muito valiosos e uteis (MOSER, 2010).

O modo que Lemov emprega para ensinar os profes-
sores a ministrar aulas é passar videos de professores
considerados bons para que vejam como eles traba-
lham com seus alunos e manejam a classe. Vendo um
professor ensinando alunos aprende-se muito mais do
que discutindo teoria. Depois de cada video, Lemov
comenta o modo e a técnica usada pelo professor
para ensinar. Com isso ele escreveu um livro com
49 dicas que os professores podem usar para serem
bons ministrantes de aula, para que ensinem como
campeoes: Teach Like a Champion: 49 Techniques
that Put Students on the Path to 2010) é o livro que
publicou. Todas as técnicas de Lemov dependem
da sua leitura atenta do ponto de vista dos alunos, o
que ele esta constantemente imaginando (MOSER,
2010, p. 237).

Nesse particular, existem programas interessantes, como os de

microensino, que se trata de um treinamento em que os trainees preci-
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sam lecionar aulas de dez minutos a pares, a quem compete avalid-los
segundo os parametros constantes em fichas, como a fala, clareza,
repeticdo de palavras, tiques e outros aspectos.

A FINALIDADE DO ESTAGIO SUPERVISIONADO:
APRENDIZAGEM SITUADA

A Licenciatura em Filosofia tem como objetivo formar profissio-
nais com conhecimentos fundamentais sobre essa disciplina, domi-
nando, portanto, os seus contetidos, além de capacita-los de forma que
dominem as competéncias e habilidades pedagégicas, para habilitd-los
a ensinar. O saber filosofia ndo é suficiente para torna-los aptos para
exercer tal tarefa, sendo necessaria a formac2o na pratica situada, pos-
sibilitada pelo estagio supervisionado. Nao é lendo sobre ser encanador,
pedreiro ou eletricista que se aprende a exercer essas profissdes. Neces-
sario se faz repensar o conceito de aprendizagem, pois, quando se fala
em aprendizagem apenas, se tem em mente que ela ocorre sobretudo
em situacoes escolares ou académicas.

Ora, a aprendizagem ndo deveria ser posta no contexto
danossa experiéncia vivida de participacdo no mundo?
Nio seria mais adequado se assumissemos que a
aprendizagem faz tanto parte da natureza humana,
como dormir e comer, algo inevitavel para ao sustento
da vida? (WENGER, 2008, p. 3, tradugdo nossa).

Do ponto de vista tradicional, a aprendizagem ¢é vista como algo
académico e separado da vida cotidiana, o que é evidenciado por grande
parte de conhecimentos inuteis aprendidos na escola com a nica fina-
lidade de se adequar ao curriculo. Basta fazer um exercicio de memoria
e perceber o que se esqueceu e 0 que nunca se aplicou ou serviu para
a vida. Um dos autores destas reflexdes lembra-se da escala de Mohs,
da dureza dos minerais, saber de que nunca precisou, pois ndo é mine-
rador ou ourives.
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Ora, aprende-se para a vida e ndo para a escola (LUCIUS, 1925)%,
isto é, deve-se ensinar o que interessa a vida, no caso dos alunos, que
vivem sua vida como criancas ou jovens, e ndo para a vida futura. N&o
se esta generalizando, pois muitos contetidos escolares devem ser
ensinados de modo sistematizado, sendo necessarios e uteis. Refere-se
aos demais desnecessdrios. Nesse sentido, a adequagao do curriculo as
necessidades dos alunos e as exigéncias da comunidade é fundamental,
sendo a tarefa de determinac@o dos contetidos das disciplinas e dos cur-
riculos compartilhada e negociada pelos membros dessa comunidade
(LAVE; WENGER, 1991).

Lave e Wenger (1991, p. 15) vao além, afirmando que “aprender
é um processo que ocorre numa moldura, quadro (framework) refe-
rencial de participagdo, ndo na mente individual [...] o que significa
que ha diferentes perspectivas entre os coparticipantes”. Diante disso,
a aprendizagem por cognicdo situada ndo é apenas mais eficaz, mas
imprescindivel, como o caso em tela, do ensino de Filosofia.

O melhor modo de aprender é ensinar, o que ocorre no estagio
supervisionado, que consiste ndo apenas em assistir as aulas, mas ensi-
nar sob a orientacdo de um professor experiente. Aprender praticando
envolve aprender a fazer o que ja se sabe e fazer o que néo se sabe,
iterativamente. Assim, é importante reconhecer que o estagiario ndo
é alguém que nao sabe, uma vez que aprendeu os conhecimentos nas
aulas de seu curso, nas suas leituras ou com seus pares. Como estagia-
rio, esta engajado (com outros) em aplicar o aprendizado, lecionando
em um processo multifacetado, contraditdrio e interativo, com alunos
cuja atencdo precisa captar, interessando-os pela disciplina, algo bem
diferente de uma aprendizagem descontextualizada.

No estudo apresentado neste artigo, o estagio consistiu em assistir
as aulas de um professor experiente e aprender com o exemplo do modo
de ministrar. A observagdo das aulas no estagio deve ser sistematica,
seguindo o modelo ou roteiro indicado pelo docente responséavel, como

#  Alusdo a conhecida frase de Séneca: Non schola, sed vitae discimus (Aprende-se para
avida e ndo para a escola).
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exemplificado no roteiro a seguir, utilizado pelo estagiario/pesquisador

para observacdo das aulas:

a.

Contetuido: observar e analisar se os conteudos desenvolvidos
em sala pelo docente correspondem aos descritos em seu Plano
de Trabalho Docente para a disciplina Filosofia.

Lécus da observagdo e seus sujeitos: coletar informacoes sobre
os tempos e espacos dos sujeitos da aprendizagem.

Caracteristicas profissionais do docente: coletar informacdes
e impressoes do regente, sua atuagdo no manejo da turma e
dominio do contetudo da disciplina.

Concepcdo pedagégica e do ensino de Filosofia da instituicgo.

Metodologia de ensino: coletar dados acerca da metodologia
de ensino desenvolvida pelo professor regente das turmas,
estratégias que usa para mobilizar e problematizar filosofi-
camente os contetddos, como aulas expositivas, seminarios,
sala de aula invertida etc.

Recursos e estratégias: coletar dados sobre quais recursos e
estratégias sao utilizados pelo regente para desenvolver o pro-
cesso de ensino e aprendizagem da Filosofia no ensino médio.

Tempo e espaco escolar: observar e coletar dados sobre como
o regente organiza as aulas em termos de tempo, espagos e que
ambientes sdo utilizados para o desenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem.

Desenvolvimento das atividades: observar e coletar dados
sobre quais sfo os tipos de atividade e exercicio didatico desen-
volvidos pelo regente para realizar o processo de ensino e
aprendizagem.

Avaliacdo: observar e coletar dados sobre a concepcdo de
avaliagdo no ensino de Filosofia do regente da turma, critérios
e diversificacdo dos instrumentos avaliativos.

Reacdo dos estudantes: observar e coletar dados sobre a
participacdo e envolvimento dos estudantes nas aulas, seus
comportamentos e relacionamento com o regente da turma.
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Com base no roteiro de observagao, o estagiario/pesquisador pro-
duziu um diario, cujos dados compuseram o relatério final de estagio,
tornando possivel apresentar a sintese a seguir.

LOCUS DE REALIZAGAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio supervisionado foi realizado mediante observagao e
pratica em um colégio publico localizado na cidade de Curitiba, Parana.
A escola oferta atendimento no ensino fundamental II (6° ao 9° ano)
e ensino médio (1° ao 3° ano), nos periodos matutino, vespertino e
noturno. O estagio foi realizado no periodo de 4 de julho a 18 de agosto
de 2017, das 17h30 as 22h30, sendo observada uma sequéncia de 15 aulas
de Filosofia de oito turmas do 3° ano do ensino médio.

Nominadas de A a H, totalizando oito turmas, atendiam-se a 246
alunos matriculados, sendo 130 do género masculino e 116 do género
feminino. Os alunos conviviam em uma relacdo harmonica e recebiam
agradavelmente todos que chegavam a sala; com o professor, eram
brincalhdes, gostavam de dinamizar a aula, participavam das ativida-
des sempre que o professor solicitava a interagdo de todos; este usava
linguagem prépria dos jovens, para facil entendimento dos assuntos
filosoficos relacionados com o mundo ético e politico.

PERFIL DO PROFESSOR OBSERVADO NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

A preocupacio maior do professor observado era perceber se o
aluno estava absorvendo os contetdos filoséficos mediados por tecno-
logias digitais como principal ferramenta para o debate filoséfico. Atuar
em sala de aula com jovens, mediante utilizagcdo de textos filoséficos
cobrados no ensino médio, especialmente pelo Exame Nacional de
Ensino Médio (Enem), traduz-se em objetivo principal do docente, que
trabalha para manter o interesse do aluno. De forma objetiva e pano-
ramica, ele se preocupava em despertar nos discentes a relevancia da
reflexdo critica sobre a questdo da cidadania, dos direitos humanos e
da violéncia na esfera educacional.
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O professor observado possui, além de formacéo filoséfica e
em Pedagogia, mestrado e doutorado em Educacdo, voltados para o
estudo das questdes pedagdgicas do ensino de Filosofia, além de autor
de livro sobre didatica e metodologia do ensino de Filosofia. Assim,
compreende-se, como pressuposto deste artigo, que os alunos desse
colégio tiveram a oportunidade de conviver com um professor conhe-
cedor néo apenas da Filosofia, mas também das questoes pedagégicas
que envolvem o seu ensino.

A CONCEPCAO PEDAGOGICA DA ESCOLA

O colégio no qual foi realizada a observacdo tem, como base
filosofica, a hierarquia, a disciplina e a formacgao moral do aluno. Nesse
sentido, pautada nos principios liberais, a pratica pedagdgica expressa
uma tendéncia humanista cldssica tradicional, a qual consiste na pre-
paracao intelectual e moral dos alunos, mediante normas de conduta,
de boa educacdo e disciplina, de direitos e deveres imprescindiveis a
vida comunitaria.

Considerando os objetivos gerais que norteiam a pratica escolar e
as mudangas ocorridas no cendrio educacional brasileiro apés a década
de 1960, a perspectiva conceitual assumida pela instituicdo, 16cus da
pesquisa, expressa, de forma predominante, uma concepgao pedagd-
gica produtivista de educacdo, que, em termos gerais, se constitui como
uma tendéncia dominante no Brasil. O tecnicismo foi o suporte dessa
concepgdo, bem como de seu fortalecimento, tendo em vista o plano da
organizagao nacional e estadual do ensino publico, que, hodiernamente,
configura a escola e sua pratica. Significa que a escola reconhece a neces-
sidade de compreender seu espago como a possibilidade “de acesso ao
mundo letrado, do conhecimento cientifico, da reflexéo filoséfica e do
contato com a arte” (PARANA, 2010, p. 16). Ademais, deixa explicito, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacéo Basica, que
os conteudos disciplinares sao tratados de modo contextualizado, com
base nas relagdes interdisciplinares que contribuem para fundamentar

177



Joana P. Romanowski | Luana P. Wunsch | Ademir A. P. Mendes (org.)

“a critica as contradi¢Ges sociais, politicas e econdmicas presentes nas
estruturas da sociedade contemporanea” (PARANA, 2010).

DESCRICAO DA OBSERVACAO DAS AULAS

Na primeira aula, foram trabalhados os fil6sofos da modernidade
com a constru¢do de mapas conceituais e videos introdutoérios, expli-
cando sua vida histdrica, filoséfica, econémica e social e obras. O tépico
proposto foi ética e politica, no qual os alunos teriam que demonstrar
dominio positivo dos fil6sofos em referéncia, para as apresentacoes que
constituiam a pontuagao dos trés trimestres. O objetivo era pesquisar o
pensamento dos fil6sofos, contextualizando histérica e filosoficamente.
O professor sugeriu o trabalho com os seguintes filésofos: Foucault,
Sartre, Hobbes, Locke, Rousseau, Kant, Hegel, Voltaire, Marx e Engels,
Adam Smith e Stuart Mill, Bakunin, Nietzsche e Escola de Frankfurt
(Habermas). Posteriormente, os estudantes trouxeram também suas
sugestoes de pesquisa, como Hannah Arendt, Simone de Beauvoir,
entre outros.

A segunda aula ocorreu no laboratério de informatica, para a
construcdo da pesquisa proposta. Constatou-se adequada interpretacao
dos dados de sites, artigos e videos para uso da técnica de mapa concei-
tual como estratégia de pesquisa e organizacdo das informagoes sobre
os filésofos modernos, incluindo histéria, cultura, ética e politica. Assim,
entende-se que o ensino de Filosofia amparado por tecnologia digital
pode ser uma forma de oferecer ferramentas para que o aluno se torne
pesquisador da vida e obra dos filésofos, interativamente.

Na terceira aula, foram realizadas pesquisas sobre as obras, vida,
trabalho e pensamentos de cada filésofo. A metodologia pretendia
que o estudante selecionasse um filésofo, a fim de debater, mediante
apresentacdo e video tutorial. Assim, os alunos trabalharam em grupos,
surgindo discussoes, debates e duvidas. No laboratério de informatica,
aprofundaram-se os debates iniciados em sala de aula, de modo a
dirimir as duvidas e questionamentos na aula pratica, com a ajuda do
professor e dos pares.
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A quarta aula foi continuada da anterior, com os alunos pesqui-
sando e complementando o texto de seu trabalho no Sway (aplicativo
que possibilita inserir fotos, textos e videos em forma de apresentacéo,
podendo ser acessado no celular por meio de um hiperlink)®. Nesta
aula, uma aluna procurou o professor para saber sua opinido abalizada
acerca do interesse dela em adquirir o livro O segundo sexo, de Simone
de Beauvoir, a fim de obter melhor embasamento para questionamen-
tos em futuros trabalhos avaliativos (p6s-férias). Constata-se, entéo,
que alguns estudantes se sentem interessados em aprender Filosofia,
espelhar-se em determinados fildsofos e pesquisar sobre a Filosofia
que questiona e coloca em prética o conhecimento e pensamento de
um expoente do feminicidio e do existencialismo. Simone de Beauvoir
destaca-se como uma filésofa que conceitua seus pensamentos, sendo
tema sempre presente nas questdes de processos seletivos, como Enem,
vestibular e praticas da atualidade.

Na quinta aula, uma turma apresentou duvidas sobre as obras e
os pensamentos de Voltaire, fildsofo francés, o que motivou os alunos
do comego ao fim da aula, colocando seu ponto de vista sobre o assunto.
Dialogando com o professor, o mediador que colocou em prética o
tema falou do filésofo nos sentidos ético, politico e cultural, expondo

seu pensamento.

Na sexta aula, o professor iniciou com uma abordagem sobre
Habermas e dialogou com os estudantes sobre o fildsofo. Muitos ques-
tionaram e colocaram em pratica tudo que haviam assimilado na aula
anterior. Apds a explicacio, o professor solicitou a todos que anotassem
dois conceitos principais sobre a vida e obra de Habermas. O debate
sobre Voltaire e Habermas destacou-se como ponto essencial para atrair
os alunos ao debate filos6fico em sala de aula. Apds as apresentagoes, o
docente solicitou um trabalho a respeito do fildsofo abordado. Nesta aula,
foi usado data show para a apresentacao e posterior debate em grupo.

# Como exemplo do material disponibilizado aos estudantes, sugere-se acessar: https://
sway.office.com/6RIjyhrwpvRC6qjw?ref=Link.
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A sétima aula foi desenvolvida com base em um video dindmico
sobre relativismo, que dinamizou a aula por atrair a atencdo da turma.
Significativa parte dos assuntos trabalhados envolveu as influéncias do
relativismo nos tempos atuais. Os questionamentos e dividas compro-
varam a assimilacdo, um aprendizado surpreendente, demonstrado pela
seguranca como foram apresentados os conhecimentos na apresentacao.

Na oitava aula, o mediador recorreu a videos do YouTube como
forma de aprendizagem, com relatos sobre a vida e as principais obras
de Habermas; diante dos conhecimentos que esses videos ofereceram,
novos questionamentos e debates sobre os pensamentos do filésofo
vieram a tona, com o interesse dos alunos sobre ele e todas as contribui-
¢oOes que trouxe para a sociedade em relacdo ao estado laico e religido,
ciéncia e religido. Apds a exibicdo dos videos, o professor apresentou
exemplos da filosofia de Habermas no pensamento de Nietzsche e sua
comunicagdo com os radicais judaicos.

Na nona aula, o professor de Filosofia explicou a vida e obra do
filésofo, transportando-as para discussOes atuais, como democracia
liberal. O mediador aproveitou a oportunidade para explicar o porqué
do tema “ética e comunicag¢io”, explicando também o pés-moderno e
a politica em Habermas. O docente apresentou um mapa conceitual,
como trabalho avaliativo para todas as turmas, para ser realizado com
a utilizacgdo de data show, explicando a filosofia, a ética, a pesquisa e a
vida do fil6sofo estudado. Ainda, colocou em pratica os ensinamentos
para questionamento dos estudantes, o que motivou a participagdo de
todos, com descobrimentos proprios a respeito da filosofia dos politicos,
ou seja, os filésofos em atividade. Nesta aula, foi trabalhada a Escola
de Frankfurt, que teve como ponto principal de debate o Instituto para
Pesquisa Social, criado pelo cardeal de Frankfurt.

Na décima aula, o professor questionou a respeito de quem foi
Habermas. Os representantes (alunos), por estudarem esse filésofo,
colocaram em pratica e discussao os seus conhecimentos. Eles se preo-
cuparam em desenvolver a prépria defesa sobre o fildsofo, relatando
suavida e obra na Escola de Frankfurt. O professor trouxe os conceitos
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de apresentacao e todos os alunos se sentiram motivados, ansiosos
para entender mais sobre a concepcdo da Escola de Frankfurt e seus
seguidores. Em debates levantados durante a aula, o docente afirmou
que “o pensamento filosofico muda, mas os pensamentos anteriores ndo”.
Foram trabalhados na aula: a Escola de Frankfurt e sua cultura, fé e
ciéncia (saber) em Habermas e os limites da democracia liberal. Os
alunos indicaram estar bem preparados e, com tdo pouco tempo de
estudo sobre o filésofo, ja dispor de conhecimentos a respeito de sua
contribuicdo.

Na 11% aula, foi realizada a apresentacdo dos mapas conceituais
e dos filésofos selecionados. Todos os alunos assistiram, por meio do
data show, as apresentactes dos outros grupos e demais fil6sofos, no
laboratério de informatica. Na mesma aula, questionou-se sobre a vida e
obras de Santo Agostinho, Thomas Hobbes e John Locke, contemplando
o estado de natureza para Locke e Hobbes, a partir da afirmacédo para
Hobbes de que “o homem é o lobo do homem” e para Locke de que é a
propriedade, sociedade e vida. Na segunda parte da aula, o professor
debateu sobre as obras e vida de Hegel, Voltaire e Kant, iniciando com
Hegel, que tratava do orgulho alemao - idealismo que se destacou no
trabalho com a ontologia alema, movida pelo espirito liberal. Aborda-
ram-se também a Fenomenologia do espirito, uma das principais obras do
filésofo, a filosofia do dever, o idealismo dialético e a filosofia de Marx
e Engels para Hegel. Incluiu-se, ainda, o filésofo Immanuel Kant, para
trabalhar a questéo da critica da razdo pura e pratica, o dogmatismo
religioso, a moral grega judaico-crista e a ética religiosa hipotética.

Na 12* aula, trabalharam-se trés filésofos: Hobbes, Locke e Rous-
seau. Apresentou-se o pensamento de Hobbes diante do cartesianismo,
tendo a discussao destacado sua atuagdo na monarquia e no contratua-
lismo social. Locke foi lembrado pelo pensamento filoséfico da liberdade
da consciéncia, em contraposi¢do ao pensamento de Hobbes sobre o
estado natural. Ja Rousseau direcionou o pensamento para a democracia,
ao defender a questdo do homem em estado natural.
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Na 13% aula, pesquisaram-se e avaliaram-se os fildsofos Hobbes,
Rousseau, Kant e Foucault. A aula foi dinamica e realizada mediante
apresentacio de videos a respeito dos fil6sofos estudados pelos alunos.
Por exemplo, o grupo que pesquisou sobre Hobbes demonstrou nos
mapas conceituais as obras e praticas na sociedade e descreveu a bio-
grafia, obras, pensamentos e defesa do filésofo em referéncia, como
“a vida ndo tem garantia” e os conflitos humanos; também destacou a
discussdo das guerras e traicao da vida social nos conflitos da sociedade,
indicando que, diante dessa linha de pesquisa, a grande questio é: o
homem é lobo do homem? Por qué? Quando existe paz, ndo ha homens
contra homens; quando ela nio se instala, o homem € o lobo de si
mesmo. Por isso existe o contrato social, para trazer a paz aos homens
e asociedade. Por sua vez, Foucault tem sua linha de pensamento anco-
rada na arqueologia do conhecimento do vigiar e do punir.

Na 14* aula, ocorreu a apresentacdo dos mapas conceituais sobre
outros filésofos. Nesta etapa, o professor avaliou, tanto de forma audio-
visual quanto de forma oral, o desenvolvimento dos alunos. Muitos
demonstraram desinteresse na apresentacdo, enquanto outros sur-
preenderam com explicagdes convincentes. Bons conhecimentos que
obtiveram nas pesquisas foram trazidos para debate ao relacionar um
filésofo com outro, o que levou a uma discussao, cujo objetivo principal
norteou-se pela comprovacao de assimilagdo dos conhecimentos sobre
os diversos assuntos tratados.

Na 15% e tltima aula, houve, de forma conclusiva, a revisdo de
todos os trabalhos dos alunos com o professor e o estagiario.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

E importante destacar que, conforme Mendes (2017), em
se tratando do ensino de Filosofia e da formag&o de professores de
Filosofia no curriculo brasileiro, ela sempre oscilou em um movimento
pendular, ora integrando o curriculo, ora sendo dele excluido, de acordo
com os interesses politicos e econémicos vigentes no pais. Mendes
(2017) destaca a importancia de uma recepcdo completa da Filosofia,
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como propoe Heller (1983), ou seja, ndo pode ser apenas assimilada de
forma tedrica, mas deve harmonizar as questoes: como devo pensar,
como devo agir, como devo viver. Nesse sentido, pensando nas aulas
observadas, pode-se depreender que elas possibilitaram aos estudantes
nao se limitar a memorizar textos filos6ficos, mas também absorver,
inserir o pensamento filos6fico no seu viver. Pela descri¢ao anterior,
compreende-se que o professor nio se limitou a ensinar a um grupo ou
apresentar uma Unica vertente tedrica de filésofos, mas descortinou uma
pluralidade de fildsofos para que os estudantes pudessem ter contato
com filosofias e, assim, desenvolvessem seu espirito critico, buscando
sempre relacionar Filosofia com a existéncia.

O professor observado considera ser muito importante a mediacdo
tecnoldgica. A respeito, Mendes (2017) esclarece sobre a importancia
da utilizacédo de tais recursos tecnolégicos para o ensino de Filosofia.

A realidade virtual esta fortemente presente no coti-
diano dos jovens e é instrumentalizada e desenvolvida
especialmente por meio do acesso as TICs, materia-
lizadas especialmente na internet e em dispositivos
moveis de telefonia. Estes sdo também produto da
sociedade de consumo e exercem um papel a parte
na constitui¢do da cultura do jovem, em especial
dos sujeitos do ensino médio. ‘Nesse jogo o controle
remoto é nosso instrumento de escolha’ [...] O mundo
todo e toda realidade sdo apresentados no vertiginoso
ritmo do videoclipe’ (CERLETTI; KOHAN, 1999, p. 38).

O académico que observou as aulas teve condic¢des de vivenciar
uma experiéncia enriquecedora da pratica de ser professor de Filosofia.
Trata-se, pois, no caso do ensino de Filosofia, de ndo apenas vivenciar
a aula como uma questao pedagdgica, mas também de pensar que ha
pressupostos filos6ficos que orientam a pratica filosdfica desse professor,
conforme afirma Cerletti (2009, p. 63):

Converter a questdo ‘ensinar filosofia’ em um pro-
blema filos6fico modifica também a sequéncia tradi-
cional da didatica de filosofia, que privilegia o “como”
ensinar, para colocar entdo em primeiro lugar a analise
do “que” ensinar. O “que” ndo serd simplesmente
um tema filos6fico, mas segundo o que sustentamos
até aqui, envolve uma tomada de posi¢io perante a
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filosofia e o filosofar. Essa colocacéo, por sua vez,
outorga um forte protagonismo aos professores nas
decisOes sobre as estratégias a desenvolver para levar
adiante o seu ensinar, ja que tais estratégias resultaréo
da integragdo das posigoes filoséficas e pedagdgicas
pessoais, com a avaliagdo das condigdes e do contexto
em que o ensino terd lugar.

Tendo em vista o objeto desta investigacdo, que é a andlise da
observacdo de aulas no estdgio supervisionado de um dos autores
deste artigo, é importante refletir também sobre o estagio supervi-
sionado, momento particular na existéncia do licenciando, conside-
rado por muitos pesquisadores! ndo como um momento estagnado na
formacdo de futuros professores. Nesse sentido, convida-se a superar
a visdo dicotomica entre teoria e pratica e compreender o estagio
supervisionado como um momento integrado na formagéao do futuro
licenciando. Contribuem para essas reflexoes os dizeres de Pimenta e
Lima (2012, p. 55):

O estdgio, entdo, deixa de ser considerado apenas um
dos componentes e mesmo um apéndice do curriculo
e passa a integrar o corpo de conhecimento do curso
de formacdo de professores. Podera permear todas
as suas disciplinas, além de seu espaco especifico de
andlise e sintese ao final do curso. Cabe-lhe desen-
volver atividades que possibilitem o conhecimento,
a andlise, a reflexfo do trabalho docente, das acdes
docentes, nas instituicdes, a fim de compreendé-las
em sua historicidade, identificar seus resultados, os
impasses que apresenta, as dificuldades. Dessa ana-
lise critica, a luz dos saberes disciplinares, é possivel

apontar as transformacdes necessarias no trabalho
docente nas instituicoes.

Assim, o estagio supervisionado néo é parte da formacdo, mas
integra um conjunto de agdes formativas que possibilitam o desenvol-
vimento profissional do futuro professor de Filosofia. Observa-se que
em muitas situacdes, os professores incentivam a realizagdo parcial do
estagio, por entender que néo se trata de algo burocratico a ser cumprido
para ser licenciado. Assim, a acolhida por parte do professor regente

! Sobre o estado do conhecimento de pesquisas a respeito de estdgio supervisionado,
vide Gabriel, Pereira e Jesuz (2018).
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também facilita a vida do estagidrio, que se sente motivado. No caso
do relato de experiéncia aqui exposto, ele mostrou o quao importante
é essa etapa de formacao docente, que impacta na identidade profis-
sional do licenciando.

Sobre o ensino de Filosofia, evidenciou-se, nas observagoes, o
quanto o professor provocava o pensamento dos alunos sobre o sentido
da propria existéncia, de modo a incorporar a atitude filoséfica em sua
propria existéncia. Nos dizeres de Gabriel (2017, p. 77),

[...]aaula de filosofia necessita atuar como um espago

que enseje ao estudante o expressar-se segundo sua

proépria singularidade e que possa igualmente néao

apenas ter contato com os filésofos da tradicio e suas

obras, mas, sobretudo, que domine ferramentas para

uma abordagem néo enciclopédica do saber filoséfico.

Enfim, as observagdes em sala de aula deste relato de experién-

cia possibilitaram aos pesquisadores problematizar filosoficamente o
ensino de Filosofia e pensar na importancia de construir a identidade
profissional, procurando ndo apenas ensinar teorias filoséficas alienadas
da existéncia dos estudantes, mas um pensar filosé6fico que integre sua
vida e contribua para que eles possam questionar-se sobre sua propria

existéncia e sua acdo no mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

A Filosofia tem funcéo de atrair para o debate de temas atuais
e provocar os estudantes e professores, a fim de que o aprendizado se
torne dindmico, com a participacdo de todos. Estudar a ética e a politica
na filosofia moderna possibilita a rememoracio dos conhecimentos
oferecidos no ensino médio e o entendimento de como tais orientacoes
se apresentam mediante a tecnologia e a educagdo, para que o ensino
seja de qualidade para todos, ressaltando-se que o ensino de Filosofia no
ensino médio esta cada vez mais fazendo uso das tecnologias digitais,
ferramenta de suma importancia no processo de ensino e aprendiza-
gem em geral.
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Ademais, entende-se que o estagio supervisionado ndo pode ser
considerado um apéndice nos cursos de licenciatura, consistindo em
um momento de formagio integral do futuro licenciando; particular-
mente, as disciplinas pedagégicas sdo convidadas a oferecer subsidios
tedricos para um estagiario no campo de atuacio. Nesse sentido, é de
suma importancia que as disciplinas tedricas do curso de Filosofia ofe-
recam ao futuro professor condi¢des de mediar a experiéncia filoséfica.

Sobre o ensino de Filosofia, este artigo incita futuras pesquisas
sobre a importancia do estagio supervisionado na formacao dessas con-
cepcoes nos futuros professores de Filosofia, sendo importante destacar,
conforme Heller (1983), que a Filosofia problematiza a existéncia e nao
é um saber apartado da vida, mas uma disciplina que pode ajudar as
pessoas a concretizar o ideal kantiano do “ousa pensar por si mesmo”.
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INTRODUCAO

Em razdo da evolucdo tecnoldgica, que possibilitou o nascimento
da Inteligéncia Artificial (IA) e, consequentemente, o advento do robd
como instrumento de aprimoramento da medicina, vive-se um momento
peculiar e emblematico na drea da saude. O uso de robds visa a garantir
maior precisdo nos procedimentos cirurgicos, bem como tornar cirurgias
menos invasivas, proporcionando maior qualidade de vida ao paciente.
Com o surgimento dessa tecnologia, faz-se necessario um novo olhar
no que diz respeito a formacao desses profissionais, uma vez que, para
atuar nessa nova area da medicina, o conhecimento utilizado nas cirur-
gias tradicionais ndo é suficiente, requisitando uma atengao especifica.

Com isso em mente, o objetivo geral da pesquisa aqui apresentada é
evidenciar o debate sobre a adequada capacitagio dos profissionais da area
de satde, principalmente os médicos, nos procedimentos cirtirgicos cuja
operacionalizagio é proporcionada por meio de robos. A grade curricular
tradicional dos cursos de Medicina deve ser repensada e as metodologias
utilizadas devem ser reavaliadas, a fim de flexibilizar as formas de aprendi-
zagem e acompanhar a mudanga de paradigma, uma vez que a tecnologia
se dissemina e ocupa cada vez mais espacos, sendo, portanto, inserida
como um recurso definitivo em procedimentos cirurgicos.

Entre os objetivos especificos deste estudo, com base nas pesquisas
efetuadas, estd relatar a necessidade dos profissionais de se aperfeicoar
para que possam realizar a cirurgia com a robdtica e utilizar os robos
cirurgites adequadamente. Buscou-se também elencar (por meio de uma
survey) os riscos existentes advindos da falta de formacao adequada,
assim como apontar a responsabilidade imputada a esses profissionais
quanto aos procedimentos cirurgicos realizadas nesse formato.

A pesquisa busca proporcionar uma reflexao sobre a necessidade
da formacao e capacitagdo desses profissionais, contemplando as per-
cepgoes dos discentes do Programa de Pds-Graduagao em Educacédo e
Novas Tecnologias do Centro Universitario Internacional Uninter sobre

denador do Grupo de Pesquisa de Simuladores Computacionais e Robdtica Educacional.
E-mail: luciano.me@uninter.com
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a responsabilidade dos profissionais da saiide em relagdo a constante
formacdo para atuagdo na drea, bem como as consequéncias advindas
nos casos em que isso ndo acontece. Envolve também a percepcdo dos
riscos e danos que se colocam aos pacientes quando o profissional nao
estd adequadamente capacitado.

Para tanto, a metodologia da pesquisa contemplou a abordagem
qualitativa (GIL, 1991), sendo, em relagdo aos objetivos, conclusiva e,
aos procedimentos técnicos, bibliografica e de levantamento.

INTELIGENCIA ARTIFICIAL E ROBOTICA

Pode-se afirmar que a histéria da IA tem suas raizes na Antigui-
dade, com a construgdo de objetos que demonstravam movimentos
autdénomos, como os reldgios d'agua e portas automaticas. Até mesmo
nas lendas gregas, é mencionado o deus Hefestos, o construtor de
maquinas vivas e guerreiros automatos (ESCRIG, 2014). Para os cientistas
Herbert Simon e Allen Newell (1996 apud RUSSELL e NORVIG, 2004),
a IA é o ramo das ciéncias da computacdo que realiza pesquisas para
desenvolver dispositivos capazes de resolver problemas, simulando a
cogni¢do humana. Também foram os criadores do primeiro laboratério
dedicado a IA no &mbito académico.

Segundo Medeiros (2018), com a invencdo da IA, a tecnologia passou
a contar com a simulaco de processos inteligentes que auxiliam no reco-
nhecimento de padrdes, na tomada de decisdo ou na execucdo de tarefas
repetitivas. As pesquisas relacionadas a ela sdo bastante diversificadas,
diferenciando-se pelo modo e pela abordagem dos aspectos da inteligéncia
(MEDEIROS, 2018). Ainda para o autor, deve-se considerar a maneira como
os neurdnios se comunicam e a fisiologia do cérebro. Assim, para analisar
aIA, inicia-se o processo com a conceituacio de inteligéncia.

Para o psic6logo Robert J. Sternberg (2010, p. 474), a inteligéncia
é definida como “a capacidade que o ser humano tem para aprender
com a experiéncia, usando processos metacognitivos para incrementar a
aprendizagem e a capacidade de adaptagdo ao ambiente que nos cerca”.
De outro lado, o também psicélogo Howard Gardner (1995) preceitua
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que a inteligéncia corresponde a solucdo de problemas. Com base nessas
abordagens, falar do tema requer considerar algumas caracteristicas
da inteligéncia, quais sejam: a capacidade de resolucao de problemas;
o aprendizado aliado ao ambiente; o desenvolvimento de estruturas
cognitivas; e a orientacdo baseada em metas (MEDEIROS, 2018). As
estruturas cognitivas sdo memorias formadas a partir do aprendizado,
sendo consideradas processos internos que ocorrem na mente. Quando
se fala em interacdo com o ambiente, significa que ha a necessidade da
existéncia desse ambiente para o desenvolvimento da inteligéncia e, por
meio da experiéncia, aumenta-se a capacidade de elucidar problemas.

Também néo se pode falar de inteligéncia sem conceituar a IA.
De acordo com Russell e Norvig (2004, p. 5), trata-se de “processos de
pensamento, relativos ao comportamento do artefato”. Além dos pro-
cessos, esses autores levam em consideracao a similaridade em relagdo
ao ser humano, produzindo um framework com categorias classificadas
com base no pensar e agir de forma humana, de forma racional.

Ja para Luger (2013, p. 1), a IA “pode ser definida como o ramo da
ciéncia da computagio que se ocupa da automagido do comportamento
inteligente”. De acordo com Medeiros (2018), mediante essa definicéo,
as teorias e técnicas sdo pautadas em principios sdlidos aplicados por
estudos da ciéncia da computacio as estruturas de dados e programa-
¢do. Para que haja esse comportamento inteligente, é necessaria a acao
sobre o ambiente, uma caracteristica da acéo e da robdtica.

Mataric (2014) explana que a moderna robdtica nasceu dos diversos
desenvolvimentos histdricos que aconteceram entre varias areas de pes-
quisa, como a teoria do controle, a cibernética e a IA. A teoria do controle
se refere a maquinas que atuam no ambiente de forma independente; a
cibernética se inspira nos modelos biolégicos e biomiméticos para o con-
trole de robds; e a contribuicao da IA se da principalmente no aspecto da
cognicdo nio fisica, a qual pode ser dotada aos rob6s de maneira geral.

Para a medicina, com o desenvolvimento do robé cirurgido, a
tecnologia depende inteiramente do ser humano e s6 funciona com
a existéncia de um profissional habilitado para operacionaliza-lo. Os

191



Joana P. Romanowski | Luana P. Wunsch | Ademir A. P. Mendes (org.)

rob06s ndo possuem autonomia em uma cirurgia, limitando-se a refinar
os movimentos do cirurgido e auxiliar a evitar acdes bruscas involunta-
rias que porventura possam acontecer durante a cirurgia.

A IMPORTANCIA DA FORMACAO E CAPACITACAO DOS
PROFISSIONAIS DA MEDICINA PARA A UTILIZACAO DO
ROBO CIRURGIAO

Os robds cirurgides sao uma realidade. Embora, do ponto de vista
econdmico sejam onerosos, eles passaram a integrar a “equipe” que ira
realizar determinada cirurgia e acabam por auxiliar os médicos, faci-
litando a execugdo do trabalho. A aplicabilidade da cirurgia robética é
uma evolucdo nas cirurgias comuns, que até entdao eram feitas somente
por médicos, que, em certos casos, ficavam sujeitos apenas as condicdes
oriundas de suas proéprias habilidades.

Embora seja um grande avanco o uso da robdtica nas cirurgias
em nivel global, nfo se deve esquecer de que o robd nio executa o pro-
cedimento sozinho, ou seja, o movimento dele é realizado pelo cirur-
gido. Qualquer movimento impreciso do médico, como um movimento
brusco ou retirada do rosto da tela do console, pode causar danos aos
pacientes. Por outro lado, ndo basta o médico deter o conhecimento
adquirido ao longo do curso, nem possuir a habilidade de realizar ope-
racOes consideradas dificeis para estar credenciado a operar um robd
cirurgido, sendo necessario que esteja capacitado para essa finalidade.
Nisso reside a necessidade de formagéo e capacitagdo desses profissio-

nais para atuar especificamente nessa drea.

Em se tratando das habilidades e do conhecimento necessarios
para atuacido dos médicos, é requerido o cuidado em formar os discen-
tes e capacitar os docentes nas faculdades de Medicina para que desde
logo tenham a consciéncia dos cuidados relativos aos procedimentos
cirurgicos, especialmente, aqueles que utilizam os robds cirurgioes.
Todavia, hda um longo caminho a ser percorrido, tendo em vista que os
atuais profissionais da satide, em especial, os médicos que atuardo com
os robds, também necessitam ser incluidos no rol de pessoas a ser con-
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tinuamente capacitadas. A importancia dessa capacitacio é corroborada
pelo entendimento de Guarischi (2019), que enfatiza que o cirurgido é
treinado para cuidar do paciente, removendo ou substituindo 6rgios
doentes, rejuntando vasos e canais, sempre buscando evitar infeccdes.
Uma missdo artesanal, mas baseada na melhor evidéncia cientifica.

Considerando os altos custos dos equipamentos — robd cirurgido -
e que ao médico cirurgido compete executar o procedimento cirtrgico,
Guarischi (2019) relata que no Brasil hd ainda uma importante questio
sobre quem pode realizar a cirurgia robética, ou seja, o nimero de pro-
fissionais habilitados para tal procedimento ainda é infimo, visto que o
hospital é detentor do equipamento e define a quem competira utiliza-lo,
desde que devidamente treinado. Diante disso, para que haja maior
acesso ao conhecimento necessario a operacao de tais equipamentos
e, sobretudo, considerando o crescimento da evolucdo tecnoldgica, é
imprescindivel que seja realizada uma mudanca na educacao tradicio-
nal dos cursos de Medicina, de modo a preparar os profissionais para
a atuacdo no mundo contemporaneo.

Concernente a formacao e educacdo, num contexto de transicéo
do modelo tradicional para a formagéo continuada dos profissionais da
saude, é importante atentar para a interdisciplinaridade no curriculo
dos discentes

Curiosamente ou néo, apesar da constancia com que
é pontuada, a questdo da interdisciplinaridade ainda
é incipientemente desenvolvida em todos os campos
do conhecimento e vem sendo pouco explorada no
terreno da educacdo (BOCHNIAK, 2009, p. 25).

Assim, em relagéo a introducdo da robética educacional como
uma ferramenta para facilitar a aprendizagem, é possivel implementd-la
de modo a criar um diferencial na mentalidade e na formacéo desses
futuros profissionais da medicina.

Portanto, verifica-se que as utilizacoes de interfaces tecnoldgicas
ou, ainda, simuladores poderéo contribuir na qualidade da formacéo
educacional dos futuros profissionais da medicina, de maneira que
possam atuar com mais seguranca nos procedimentos que envolvem o
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uso dos robds cirurgides, visando a uma formagdo adequada que tam-
bém considere aspectos legais e éticos, no sentido de evitar processos
judiciais, e, principalmente, a responsabilidade civil ou criminal pelos
atos praticados no exercicio da profissao.

DA RESPONSABILIDADE DOS PROFISSIONAIS DA
MEDICINA EM CASO DE PROCEDIMENTOS CIRURGICOS

Nao hd como contestar que a utilizagdo dos novos equipamentos
advindos da robdtica na medicina é uma realidade que se aproxima
cada vez mais, considerando o crescimento de tais procedimentos nos
ultimos anos. Entretanto, como antevisto nesta pesquisa, a medida que
aumentam as cirurgias com o uso da tecnologia, cresce a preocupagao
com a formacao e capacitacio adequadas dos futuros e atuais médicos
que manuseiam tais equipamentos.

Se houver falha na utilizacdo deles, a quem sera atribuida a res-
ponsabilidade? Essa é uma questdo-chave, pois a tendéncia é ndo haver
respostas precisas quando o assunto sdo os procedimentos cirurgicos ndo
exitosos, por ser preciso analisar caso a caso, a depender do paciente e
da natureza do procedimento. Em caso de inabilidade ao utilizd-los da
qual resulte prejuizo ao paciente, esta-se diante da violacdo de regras
que ensejam responsabilidade, seja ela civil ou penal, além das conse-
quéncias advindas do 6rgéo de classe (Conselhos Federal e Regional de
Medicina). Diante dessas possibilidades, eis a relevancia de elucidar
algumas questdes, a fim de trazer a reflexdo a importancia da atuacéo
e comprovada capacitacdo na area com os equipamentos de robdtica,
de modo a evitar a responsabilizacdo por danos causados ao paciente.

Ao abordar o erro médico e as respectivas acoes judiciais, verifi-
cou-se que estas tém aumentado expressivamente em razao até mesmo
da facilitacdo do acesso a justica. Segundo Di Ciommo (2018), atualmente
chegam trés novos casos por hora ao Judicidrio; em 2017, o numero de
casos registrados alcancou 26 mil, considerando todo o pais.

A responsabilidade civil por erros de conduta, procedimentos,
diagnésticos e cirurgias consiste na obrigacao de reparar o dano que uma
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pessoa causa a outra (Tabela 1). Esse dano pode ser material, moral ou
estético. Havendo lesdo corporal ou a morte do paciente, o profissional,
caso comprovado estreme de dividas, pode responder criminalmente.

Tabela 1 - Casos referentes a erro médico.

Ano Brasil* Sao Paulo
2015 466 5,6 mil
2016 589 2,9 mil
2017 542 4,6 mil

Fonte: Adaptado de Alvim (2018).

Nota: * Os casos referem-se apenas aos processos analisados pelo
Superior Tribunal de Justica.

Quanto a responsabilidade civil do profissional liberal, incluindo
advogados, engenheiros, administrador hospitalar, enfermeiros e médi-
cos, é importante conceitud-la a luz do Cédigo Civil.

No que diz respeito aos danos pecunidrios, o Cédigo Civil, em seu
art. 402, assim preceitua: “Salvo as excecles expressamente previstas
em lei, as perdas e danos devidos ao credor abrangem, além do que ele
efetivamente perdeu, o que razoavelmente deixou de lucrar” (BRASIL,
2002). Sdo os chamados danos emergentes e lucros cessantes, sendo o
primeiro o prejuizo financeiro imediato que o paciente teve em caso
de danos causados em razao da cirurgia e o segundo o lucro ou valores
que o paciente deixou de ganhar em virtude do dano sofrido.

Além do dano emergente e lucro cessante, ha o dano moral e o
dano estético. Enquanto o primeiro atinge a honra, o psiquico, ou seja, “é

)

todo sofrimento humano que néo é causado por uma perda pecunidria’
(SAVATIER apud SANTINI, 2002, p. 14), o segundo

[...] é toda alteracdo morfoldgica do individuo, que
além do aleijdo, abrange as deformidades ou defor-
magcoes, marca e defeitos, ainda que minimos, e que
impliquem sob qualquer aspecto um afeamento da
vitima, consistindo numa simples leséo desgostante
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ou num permanente motivo de exposicéo ao ridiculo
ou de complexo de inferioridade, exercendo ou néo
influéncia sobre sua capacidade laborativa (DINIZ,
2008, p. 47).

DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E
RESULTADOS DA SURVEY

Para atender aos objetivos deste trabalho, a survey envolveu as
opinides de 31 participantes da disciplina Tecnologias Educacionais,
do Mestrado em Educacéo e Novas Tecnologias do Centro Universitario
Internacional Uninter, além dos debates que ocorreram em sala de
aula sobre a utilizacdo da robética em vérias dreas profissionais. Con-
siderou-se a importéancia da opinido dos respondentes, tendo em vista
a preocupacdo dos mestrandos e do corpo docente com a formacéo e
capacitacao dos profissionais atuantes na educacdo, de modo geral. Essa
conclusio também se estende aos profissionais docentes da area médica
na atuacao com os discentes, bem como no cotidiano da profissdo.

Para aproximar a pesquisa da opinido geral que existe sobre esse
dilema, decidiu-se realizar uma enquete com os discentes da disciplina,
por intermédio das questdes descritas na sequéncia.

Grafico 1 - Responsabilidade civil.

QUESTAO 1: Havendo dano em uma cirurgia em que o robd atua em conjunto com
o médico, em caso de erro no procedimento, a responsabilidade civil, para fins de
indenizagdo, serd:

® 50% do médico e 50% do Raobd.

@ 50% do médico e 50% do Diretor do
Hospital onde o Robd esta realizando
a cirurgia.

@ 50% do médico e 50% do fabricante

do Robd que cometeu um erro de
‘ programacao.
@ A responsabilidade dependera da
prova da culpa do médico ou do
ek / Robb.

Fonte: Os autores (2020).
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O Grafico 1 informa que a maior parte dos respondentes (61,3%)
avalia que a responsabilidade depende da prova da culpa do médico
ou do robd. Esse resultado sugere que ndo ha conhecimento suficiente
acerca do grau de culpabilidade do profissional médico, bem como que
o robd nio tem personalidade juridica para responder a a¢do indeniza-
téria. As opiniGes expressas também levam a presumir que o médico,
em caso de erro no procedimento, responderd pelos danos causados, o
que podera ocorrer em razdo da formacédo ou capacitacio inadequada
para a utilizacdo do robo.

Grafico 2 - Indenizagio.

QUESTAO 2: Em caso de dano sofrido decorrente de uma cirurgia por robd, havendo
uma lesdo corporal que impossibilite a pessoa de retornar as atividades normais,
perdendo sua capacidade laboral, o dano a ser indenizado deverd ser:

@ Material e moral, uma vez que a
pessoa teve prejuizos financeiros e
também teve sua honra e o seu psi...

@ Somente dano material porque
apenas ndo podera mais trabalhar.
Somente dano moral e estético em
razao das lesdes corporais.

@ A pessoa tera direito a dano material,
moral e estético, devidamente
comprovados.

Fonte: Os autores (2020).

O Grafico 2 indica que a maior parte dos respondentes (72,4%)
avalia que a responsabilidade serd pelo dano material, moral e estético,
devidamente comprovado. Neste item, o resultado sugere que os respon-
dentes estdo cientes de seus direitos, adotando, ainda que sem saber, a
responsabilidade subjetiva, que depende da comprovacao da culpa do
médico, nas modalidades de imprudéncia, negligéncia ou impericia.
As opinides que incluiam somente uma opgéo de reparacao do dano,
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material ou moral, foram descartadas, o que demonstra mais uma vez a

consciéncia de que o dano tem mais de uma modalidade de indenizacao.

Grafico 3 - Responsabilidade criminal.

QUESTAO 3: Em caso de morte do paciente, na atuacdo conjunta do médico e do
robd, havendo provas de que ele faleceu em decorréncia de negligéncia na cirurgia,
quem responderd criminalmente e poderd ser preso?

@ O médico, pessoa fisica, eis que o
Robd ndo podera ser conduzido a
Delegacia de Policia.

@ O médico, pessoa fisica, e o Diretor
do Hospital, poderdo ser condenados
a uma pena por homicidio culposo.

@ O fabricante do Robd pode ser preso
uma vez que este responde pelos v...

@ O médico somente, uma vez que so6 a
este compete agir com impericia, (n...

Fonte: Os autores (2020).

O Grafico 3 informa que a maior parte dos respondentes (46,9%)
avalia que o médico, pessoa fisica, e o diretor do hospital poderdo
ser condenados a uma pena por homicidio culposo em caso de morte
do paciente, ainda que a atuacdo seja conjunta do médico e do robd.
As alternativas que contemplam a responsabilidade do robo tém
pouca aceitacgido (6,2%), o que sugere auséncia de informacdes e de
regulamentacgio do assunto, que ainda é fragil em discussdes. Por
outro lado, a segunda alternativa mais votada enaltece a responsa-
bilidade do profissional liberal, que pode agir com imprudéncia,
negligéncia ou impericia.
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Grafico 4 - Dano em cirurgia estética.

QUESTAO 4: Com o avanco tecnoldgico, em breve cirurgias pldsticas também serdo
efetuadas por robds. Sendo assim, em caso de eventual erro ou prejuizo na cirur-
gla estética:

@ O medico, pessoa fisica, eis que o
Robé ndo podera ser conduzido a
Delegacia de Policia.

@ O médico, pessoa fisica, e o Diretor
do Hospital, poderdo ser condenados

a uma pena por homicidio culposo.

‘ O fabricante do Robé pode ser preso

uma vez que este responde pelos v...

@ O meédico somente, uma vez que so a
este compete agir com impericia, (n...

Fonte: Os autores (2020).

O Grafico 4 mostra que a maior parte dos respondentes (62,5%)
avalia que o médico e o diretor do hospital responderao por negligéncia,
imprudéncia ou impericia. Apenas 3,1% entendem que a responsabi-
lidade cabera ao médico e ao rob6, em caso de haver “enfeiamento” do
paciente, ou seja, o resultado ficou pior que o original, uma vez que se
trata de dano em cirurgia estética.

DISCUSSAO

Percebe-se a fragilidade no que diz respeito a responsabilizacdo
em caso de procedimentos cirurgicos que ndo tenham o devido éxito.
Primeiramente, resta claro que, ndo obstante haja algumas regras e
leis, estas ndo sdo suficientes para regular e descrever as condutas e
sancoes de ordem administrativa, civil ou penal, com as peculiaridades
necessarias. Em segundo lugar, os procedimentos sdo minuciosos, o que
torna dificil comprovar efetivamente se ha ou néo responsabilidade
por parte do profissional quando de sua atuacio praticada direta ou
indiretamente pelos robds.

O cenario conduz a refletir e buscar um aprimoramento dessas
discussdes, que até entdo, nos termos legais, consistem na definicdo
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de alguns conceitos e regulamentacio de leis esparsas. Mas isso néo é
suficiente, pois os niimeros mostram que as acoes crescem quando os
assuntos envolvem responsabilidade do médico, por isso a importincia
de conhecer o cenario e analisa-lo sob o ponto de vista de formacéo e
capacitagdo do profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que sdo de extrema importancia a formacao e capa-
citacdo desse profissional que auxilia no bem-estar de seus pacientes,
quando da aplicacdo da tecnologia em cirurgias que tendem a ser de
maior complexidade. Essa aplicabilidade s6 é possivel em razdo da
existéncia da IA e da robética, porém a premissa do uso consciente se
mantém. A responsabilidade por responder frente aos atos praticados
envolve reflexdo e providéncias preventivas, evitando maiores prejuizos
para as partes e para a comunidade, que pode, em um procedimento
nao exitoso, perder um cidaddo.

Considerando os dados da enquete, as respostas, em seu maior
percentual, contemplaram as alternativas que conduzem a respon-
sabilidade da pessoa fisica (médico e diretor do hospital), sobretudo
quando comprovada a imprudéncia, negligéncia e impericia, ou seja,
neste momento ndo ha nenhuma deciséo, lei ou conclusio de que o
rob6, o seu fabricante ou o fornecedor deva responder pela obrigacdo
de indenizar o dano, uma vez que a maquina é conduzida pelo médico
e este participa direta ou indiretamente da acao de operar o paciente.

Além disso, para a prova da culpabilidade, é necessario um con-
junto de requisitos que envolvem desde a real capacidade de operar
até uma falha no equipamento ou, ainda, a resposta do organismo do
proprio paciente, que involuntariamente pode ter reagdes inesperadas
quando do procedimento. Nesse sentido, a relevancia da capacitacao
e formacdo adequadas do profissional para ao menos minorar os pre-
juizos sofridos pelas partes é incontestavel, orientacao que serve tanto
para quem terd de indenizar a vitima ou sua familia quanto para quem
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sofre efetivamente o prejuizo, em especial, em se tratando da vida de
um paciente.

Como uma necessidade, emerge a possibilidade de realizacdo de
audiéncias publicas com representagdo da sociedade, com a finalidade
de, no futuro, viabilizar a proposicdo de projeto de lei que venha, de
forma especifica, a tratar das questdes abordadas, bem como aquelas
que considerem a utilizacdo do robd cirurgido e a capacitacdo dos médi-
cos para a devida operacao. Secundado por um estudo aprofundado,
estendendo-se a amostragem, as dire¢oes dadas pelos resultados deste
artigo podem fornecer insights significativos e fortalecer a base das afir-
magoOes aqui consideradas. Para o inicio da discussdo da temdtica, sera
imprescindivel a participagdo de representantes dos Conselhos Federal
e Regional de Medicina, bem como do 6rgao de defesa do consumidor,
de planos de saude e demais autoridades no assunto. Essas opinides
sdo importantes como reflexdo prévia, uma vez que o tema € polémico
e atualmente regulamentado apenas em poucas legislacoes.

Considera-se, pois, que € positiva a criacio de normas que regula-
mentem a formacao e capacitacdo dos profissionais que atuam e atuarao
em procedimentos cirdirgicos, bem como suas responsabilidades, a fim
de evitar ou minorar possiveis danos a vida do paciente e seus familiares.
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DE CONHECIMENTO NA EDUCACAO
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CURADORIA

A curadoria tem se mostrado, ao longo dos anos e em diferentes
atividades, relevante para agregar informacdes e contribuir na pratica
diaria de profissionais, estudantes e intelectuais.

A palavra “curador”, conforme Graga et al. (2016), deriva do latim
ctira, que significa cuidado, diligéncia, e, de ciirdtor, que se define como
aquele que tem cuidado, comissario, tutor. O Diciondrio Aurélio informa
que a palavra “curadoria” estd relacionada aos termos “cargo, poder ou
funcédo de curador; curatela” (HOLANDA, 1988, p. 147). Nesse sentido,
o curador estd inserido em diferentes areas de conhecimento, como
o campo juridico, o poder monastico, o campo das artes, da informa-
¢do, de contetdo, digital, educacional etc. Na drea juridica, o curador
contempla a administragdo, sendo responsavel por zelar pelos bens
materiais de um menor, de alguém ausente ou de alguém que esteja
incapaz para fazé-lo.

Conforme relata Maddzoski (2014), na Idade Média, a nomencla-
tura passou a ser utilizada pelo poder eclesiastico para indicar alguém
investido para a cura das almas de uma pardquia, uma vez que, nesse
periodo histérico, se mantinha constante preocupacdo com o sobrena-
tural, com o julgamento apds a morte e, principalmente, com o eterno
flagelo da alma.

Outro aspecto a ser considerado é a curadoria das artes. Con-

soante Alegria (2013), os egipcios produziam e colecionavam objetos,
a fim de contempla-los nos templos, nos palacios, além de os guardar
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em sarco6fagos, dentro de sepulcros. A Grécia, por sua vez, berco de
uma abrangente cultura artistica, manteve por habito o incentivo a
essa producdo e zelo por esse patrimonio. Ao manter o produto dessa
criacdo artistica em templos luxuosamente decorados, os locais se tor-
naram os primeiros museus, de onde adveio a origem epistemoldgica
da palavra “museion”. Ja no periodo romano, havia por hdbito manter as
obras esculpidas nos jardins e templos luxuosos, verdadeiros museus
para a contemplacao de todos.

Nos tempos modernos, em épocas de guerras era comum o lado
vencedor se apropriar do patrimdnio artistico, levando-o para outra
nagdo. Maddzoski (2014) menciona o papel do curador como encarregado
de apagar vestigios da apropriacdo indevida. Os curadores

[...] deveriam zelar pelos objetos recentemente adqui-
ridos também estavam sendo treinados para escon-
der a particularidade de sua histdria, de sua origem.
No modernismo, sua origem barbara serd apagada e
substituida por uma narrativa geral da importancia
que tém para o discurso da histéria de uma entidade
abstrata chamada raca humana. De acordo com essa
crenca, devemos ler as maiores realizagoes da natu-
reza humana naqueles centros de poder, aprendendo
através da observacdo de objetos altamente civilizados
(MADDZOSKI, 2014, p. 154).

Na segunda metade do século XX, iniciou-se um novo olhar aos
acervos dos museus, passando a ser tratados de maneira minuciosa,
utilizando procedimentos metodolégico-cientificos para a compilacéo
e composicdo dos trabalhos artisticos. De modo geral, o curador propoe
um caminho, uma nova perspectiva, agregando um maior significado
para o acervo museolégico.

Nao foram somente as colec¢des e os acervos relativos
aos ramos da Historia Natural, mas, também, aqueles
referentes aos estudos antropolégicos, arqueolégi-
cos, histdricos, entre outros, que se beneficiaram das
nocoes e dos procedimentos curatoriais, que consoli-
daram a importancia dos museus, contribuiram para
a elaboracdo de metodologias cientificas, definiram
a hierarquia de campos profissionais e permitiram
a preservacéo patrimonial, uma vez que ‘proceder a
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cura’ passou a ser interpretado como um conjunto de
procedimentos inerentes a selecéo, coleta, registro,
analise, organizagdo, guarda e difusdo do conheci-
mento produzido. Trata-se de uma articulagio de
procedimentos técnicos e cientificos que tém con-
tribuido, sobremaneira, para o nosso conhecimento
relativo as questdes ambientais e culturais de interesse
para a humanidade (BRUNO, 2015, p. 4).

A Segunda Guerra Mundial foi um divisor para a profissao de
curador. O que antes era denominado curador de museus, tendo por
finalidade cuidar e organizar obras, passou a ser reconhecido como
autor de exposigGes, o profissional que interpreta, proporciona o enten-
dimento da obra e realiza a mediacdo entre o artista e o publico. Isso
se deu, segundo Marmo e Lamas (2013), porque o curador voltou a sua
atencdo para o artista e ndo somente a sua obra. Estas deixaram de
ser apenas quadros pendurados na parede e tornaram-se mundos a
ser descobertos pelo espectador, possibilitando uma experiéncia sig-
nificativa em sua vida. Essa nova proposta decorreu da capacidade do
curador de provocar ou levar o publico a reflexdo, possibilitando um
olhar contextualizado ao exposto de forma arrojada. Nesse contexto,
o papel do curador passou a ser de um mediador entre o artista e o
publico, oportunizando um novo paradigma, que permeava clareza e
originalidade, pois provocava reflexdes sobre os conceitos presentes
nas obras expostas.

Na década de 1960, seguindo um projeto de desenvolvimento
do pais, surgiram novas galerias de artes e eventos como vernissages
se consolidaram no mercado artistico, mas foram os marchands que
dinamizaram e separaram o comércio de antiguidades das obras de
arte (BULHOES, 2014). Como explicitado por Brécher (2000), marchand
é a pessoa que reconhece a autenticidade de obras de um artista, ava-
lia a producao, lhe assegura divulgacao por meio de exposicao e, ao
comercializar uma obra, transforma um capital simbdlico em econo-
mico. O desafio atual deles é dinamizar essa drea por meio de artistas
cujos trabalhos possibilitem novas propostas e fomentem discussoes
no campo artistico.
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Até o final da década de 1970, ao curador eram dados termos
como: diretor artistico, assessor de artes plasticas, comissario de artes
e cultura, além de ser um constante pesquisador. Para sua atuacéo,
ja naquela época, era necessario ter um vasto embasamento tedrico
e critico e aprofundamento quanto ao “conhecimento a respeito da
histéria da arte e de todas as complexidades que envolvem a producao
artistica” (BULHOES, 2014, p. 92), ou seja, um profissional com desen-
voltura para avaliar as especificidades de uma obra diante do contexto
social de uma época.

A partir das décadas de 1980 e 1990, iniciou-se a expanséo do termo
“curadoria”. Em virtude do crescimento de técnicas utilizadas pelos
artistas, surgiram novos locais para exposicao, passando o curador a
atuar em outras 4reas - criacio, execucio e montagem (BULHOES, 2014).

O curador passou a ter liberdade tanto de selecio-
nar obras para ilustrar um conceito preestabelecido
como de convidar artistas e propor condigOes para
concepcao das obras, resultando na exaltagdo da tese
curatorial em detrimento dos artistas e das obras em
exposicao (MARMO; LAMAS, 2013, p. 14).

Estar nessa area significa constantemente buscar propostas de
inovacOes. Uma experiéncia extremamente criativa para a época ocorreu
na Bienal de Sao Paulo, em 1980, ocasido em que o diretor e curador
Walter Zanini, do Museu de Arte Contemporanea, agrupou obras de
diversos artistas por meio de linguagens; o conjunto proporcionou um
grande destaque ao evento. Essa ousada proposta contemporanea foi um
marco para a época, pois também utilizou objetos nao convencionais e
alimentos pereciveis, além da participacio do publico (BULHOES, 2014).

Entre tantos outros exemplos inovadores de curadores, Marmo e
Lamas (2013) citam o trabalho de Josué Mattos, realizado no 12° Saldo
de Artes de Itajai, em 2010, o qual tinha por objetivo levar o ptblico a
refletir acerca da agdo curatorial. Ja na palestra de abertura, curadores
foram provocados com o seguinte questionamento de Yuri Firmeza
e Pablo Lobato: “O que vocés exatamente fazem, quando fazem ou
esperam fazer curadoria?” (MARMO; LAMAS, 2013, p. 18). A proposta
era filmar tais relatos para serem projetados ao publico. Ainda nesse
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evento, outros espacos foram disponibilizados para qualquer artista
que quisesse expor sua obra.

A todo profissional de destaque, o mercado competitivo exige
conhecimento, capacitagdo e aprimoramento constante. Conforme
Bulhdes (2014), o curador deve compreender os conceitos necessarios
da area (artisticos, histdricos, filoséficos e estéticos), apresentar crité-
rios para discernir quais artistas fazem parte da proposta que deseja
apresentar, sendo fundamental que tenha um método para selecdo
e organizagdo artistica, e, finalmente, saber avaliar o melhor local e

como sera a exposicao.

Atualmente, o termo “curadoria” tem seu significado ampliado
para além do campo artistico, proporcionando crescimento em outros
segmentos. Assim como a curadoria de artes apresenta uma nova pers-
pectiva ao publico, ao contribuir por meio de um novo olhar que vis-
lumbre conhecer a obra como um todo, o curador, de modo geral, deve
realizar um didlogo entre o mundo teérico e o mundo pratico, uma vez
que os usudarios buscam informacoes que agreguem um conhecimento
e ponto de vista expressivo. Dessa forma, a curadoria de contetido deve
proporcionar um material ttil, atualizado, como também apresentar o
mais importante sobre determinado assunto; sua leitura deve simpli-
ficar essa busca e contribuir com economia de tempo. Nesse sentido,
para Anderson (2015), curadoria é a habilidade criteriosa de encon-
trar informagoes necessdrias com rapidez e eficiéncia, organiza-las e
compartilha-las.

Ao realizar uma répida busca no Google, no més de abril de
2019, sobre o tema “curadoria de contetido”, ela apresentou 795.000
resultados; para a tradugdo na lingua inglesa content curation, foram
levantados 3.070.000 resultados. Com isso, percebe-se que, em virtude
de alingua inglesa ser de maior abrangéncia, os estudos sdo publicados
nesse idioma. Entretanto, ao analisar as pesquisas publicadas na lingua
portuguesa, verifica-se que, mesmo havendo limitacao de acessos devido
a lingua n#o ser tdo conhecida quanto o inglés, hd inimeros estudos
com teor relevante para a comunidade académica.
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Conforme Bhargava (2009), um curador de contetdo é alguém
que encontra, agrupa, organiza e compartilha o melhor e mais rele-
vante conteuido sobre um assunto especifico on-line, sempre de forma
atualizada. Em meio a dimensao de informagdes que se propagam, ele
adentrou o tempo presente com muita destreza, pois rastreia no meio
de tantas informacdes ou, como exposto por Rosembaum (2011), busca
em meio a um tsunami de dados exemplificar a informacéao realmente
relevante, a faz passar por um processo de reflexdo, retirando toda
informacdo desnecessaria, objetivando um compartilhamento claro,
com qualidade e com contetido contextualizado aos leitores.

Corréa e Raposo (2017, p. 1) afirmam que o termo “curadoria de
conteuido” é associado a “um conjunto de acGes vinculadas ao perfil
do profissional de comunicagao e midia contemporanea”. Os autores
emprestam o contexto da comunicacdo, especificamente no campo
jornalistico, pois nessa drea os profissionais devem estar constante-
mente atentos, a fim de cumprir adequadamente o papel informativo
e mediador da informacédo de forma exclusiva, com imparcialidade e
profundidade quanto a pesquisa de suas fontes. O curador de contetido
ou de informacao, portanto, é o mediador de um contetdo ja pesquisado
e cuja fonte foi verificada.

CURADORIA DE INFORMACAO

Corréa e Raposo (2017) ressaltam que, diferentemente de déca-
das anteriores, hoje é facil obter um vasto numero de informacdes
sobre qualquer assunto acessando a internet. Pesquisas que antes eram
realizadas apenas em livros e enciclopédias agora estdo ao alcance de
todos, acrescidas de atualizagOes em apenas alguns segundos. Com a
multiplicagdo do consumo de informacgdes, esta havendo um redirecio-
namento de sua busca, reduzindo a procura pelo livro impresso; com
o advento da internet, o fluxo de informacéo é continuo.

A curadoria de informacdo apresenta-se com desafios quanto
a organizacdo e disseminacao de todo esse conhecimento, os quais
decorrem do excesso de dados disponiveis na internet.
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Com a constante evolucéo da web, é preciso ter em
mente que o custo de producdo de qualquer tipo de
midia continuara a cair, e seremos cada vem mais
inundados por escolhas que estio mais personalizadas
e dependentes de curadoria, seja ela humana ou néo
humana (CORREA; RAPOSO, 2017, p. 7).

Corréa e Bertocchi (2012) e Amaral (2012) vinculam o termo
“curadoria de informac#o” a atividade de mediacio realizada por um
especialista que executa conexodes entre grupos, publicos ou pessoas
por meio de links ja criados. Entretanto, Correia (2019, p. 3), esclarece,
quanto ao termo “curadoria de informacao digital”, que se trata da
“preservacdo de dados, gerenciamento de registros eletronicos e o
gerenciamento de ativos digitais, ou seja, o objetivo é preservar con-
teudo armazenado digitalmente para futura consulta”. Esse processo
é utilizado por bibliotecarios, para facilitar o acesso de usuarios a
referéncias de forma mais produtiva. A autora relata ainda que essa
forma de curadoria tem sido amplamente utilizada como “estratégia
pedagdgica para superar a falta de motivacdo e comunicagéo entre os
alunos on-line, assim como, outras dificuldades com interacdo humana
num formato on-line ou blended” (CORREIA, 2019, p. 3).

CURADORIA DE CONHECIMENTO

Em tempos de variada oferta mididtica, com os educandos dis-
pondo de informacdes com tanta facilidade, sendo capazes de escolher
fontes e niveis de informacdes que lhes sdo mais convenientes, a dina-
mica escolar e a pratica docente ndo podem ficar aquém da realidade.
Cabe ao professor usufruir de diversas fontes para fomentar discussoes
sobre contetidos especificos de cada disciplina. Ao realizar esse processo
de pesquisa, selecdo de contetido, proporcionando uma analise critica
e contextualizada com o intuito de compartilhar uma informagéo, o
docente desempenha o papel de curador.

Schoch (2017) declara que o professor ndo é mais um transmissor
de contetido, mas um curador do que ha de melhor em uma disciplina,

possibilitando conexoes reflexivas para aprimorar conhecimentos.
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Cabe entdo ao professor conduzir os alunos aos cami-
nhos da pesquisa, dar orientagdo clara, promover
trabalhos em grupo recheados de propdsitos, de pre-
feréncia com aplicagdo pratica. Sua func¢éo agora é
selecionar, disponibilizar e orientar o acesso ao conhe-
cimento, com muito zelo e cuidado. Portanto, ele é
de fato um CURADOR em educacéo (SCHOCH, 2017).

Conforme Cortella e Dimenstein (2015), vive-se na era da cura-
doria, termo usado pelos autores para retratar o momento em que
sdo organizados os espagos de convivéncia, isto é, de vida comum,
considerando que estdo estruturados em algumas institui¢cdes, como
as escolas e os meios de comunicagao. O responséavel por coordenar
essas atividades tem a tarefa de ser curador e deve estar apto a elevar o
conhecimento para torna-lo disponivel, seja nos espacos fisicos (orga-
nizacdes educativas formais), seja no mundo virtual (web). Curar, nesse
sentido, ndo é um ato de guardar o conhecimento, mas transmiti-lo a
outra pessoa. Desse modo, conforme entrevista de Cortella (A ERA...,
2016), “o curador ndo tem a perspectiva de proprietario, mas deve ter a
visdo contemporinea de se integrar ao processo interlocutério no qual
todos sdo ouvintes criticos, mas também falantes criticos e emancipados”.
Para ele, o processo de curadoria estd em fazer “as pessoas pensarem,
sem ao menos elas perceberem que ja estdo refletindo, mudando, inter-
vindo socialmente ou simplesmente pensando sobre” (A ERA..., 2016).

Lopes, Sommer e Schimidt (2014) argumentam que, frente a
constante transformacédo do cenéario tecnolégico, em vez da formacao
focada no uso aplicado e restrito das tecnologias digitais, é preciso criar
e disseminar metodologias que contemplem os saberes e praticas proé-
prias da docéncia, articulando proposicoes tedricas e epistemologicas. A
curadoria, entdo, cumpre um papel de mediagado entre conhecimentos
diversificados e o observador/leitor/visitante.

No contexto escolar, é o professor que cria conexdes para o conhe-
cimento contextualizado. Esse conhecimento é resultado de uma pratica
reflexiva e intencional que requer envolvimento e (re)planejamento
constante. Bulgraen (2010, p. 37) afirma que
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cabe ao educador, mediar conhecimentos histori-
camente acumulados bem como os conhecimentos
atuais, possibilitando, ao fim de todo o processo,
que o educando tenha a capacidade de reelaborar o
conhecimento e de expressar uma compreensao da
pratica em termos téo elaborados quanto era possivel
ao educador.

Cada nivel de ensino e cada método de trabalho representam
ao professor uma busca diferenciada de materiais que possibilitem
a aprendizagem desejada aos seus alunos. Tome-se como exemplo a
educacdo de jovens e adultos, em que os alunos sdo trabalhadores,
alguns deles excluidos e sem terem tido acesso ao ensino regular na
idade apropriada, frequentam as aulas no periodo noturno e muitas
vezes chegam cansados. Nessa fase de ensino, as preocupacoes desse
aluno sdo suas condicGes de sobrevivéncia (moradia e sustento didrio).
O professor, entdo, deve respeitar as dimensdes do tempo fisico, tempo
vivido e tempo pedagégico, buscando temas que oportunizem um ensino
de qualidade. O desafio desse professor-curador é criar pontes de inte-
racdo que facam sentido para o estudante estar no ambiente escolar.

Trazer as vivéncias dos alunos para o contexto escolar ndo é uma
tarefa facil, pois exige do professor-curador pesquisas em diversas fon-
tes para usar ndo somente um contetido atualizado, mas um contetddo
contextualizado.

Ao apresentar um estudo de caso a respeito de uma proposta de
trabalho, direcionada a curadoria no 4mbito digital em um contexto
escolar realizada por alunos, Correia (2017, p. 11) argumenta sobre
a importancia do trabalho de alunos-curadores, como atuantes no
proprio processo de aprendizagem e na valorizagdo apresentada no
desenvolvimento desse trabalho:

O aluno-curador transforma-se num revisor de con-
teudo digital relevante para a comunidade de apren-
dizagem. Por sua vez os membros desta comunidade
aberta confiam na selecio, filtragem e recomendacéo
do aluno-curador. Como resultado vastas quantidades
de conteudo digital de alta qualidade ficam disponivel
para o publico interessado em se educar num tépico
especifico.
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Nesse sentido, o professor-curador torna-se um incentivador
desse processo aprendido pelos alunos, desenvolvendo a percepcéo,
explanada por Correia (2017), de que para ser curador é necessario o
desejo de ir além das aparéncias e possibilitar descobertas por meio
do reconhecimento, da separacio e da ampliacdo de um contetido
especifico e direcionado.

O professor que da tudo mastigado para o aluno,
de um lado facilita a compreensédo; mas, por outro,
transfere para o aluno, como um pacote pronto, o
nivel de conhecimento de mundo que ele tem. Uma
das dimensoes fundamentais do educar é ajudar a
encontrar uma légica dentro do caos de informagoes
que temos, organizar numa sintese coerente (mesmo
que momentanea) das informacdes dentro de uma

area de conhecimento (MORAN, 2004, p. 4).
Hofstaette (2015) expde que o uso de materiais diddticos poten-
cializa a aprendizagem, em qualquer disciplina curricular, de qualquer
area de conhecimento. Os materiais didaticos envolvem a ludicidade,
a interagdo entre sujeitos, a troca de experiéncias e conhecimentos, o
compartilhamento de saberes e prazeres, ajudando a criar um ambiente
de descontracdo, que propicia a participacdo e a descoberta, possibi-
litando efetivamente que o aprendiz se torne o protagonista de seus

processos de construcdo de conhecimento.

Ao pensar no trabalho com materiais didaticos em sala de aula,
o professor-curador pesquisa nfdo somente materiais disponiveis na
internet, mas, como forma de complementar ou esclarecer temas
sociais a ser trabalhados, explora o ensino com midias, utilizando a
educomunicacao em sala de aula. Essa ndo é uma pratica nova; segundo
Soares (2014), nos Estados Unidos, Canadd e Inglaterra, na década de
1970, ja existiam reconhecimento e investimentos governamentais
para seu desenvolvimento, por se entender a releviancia dessa area no
ambito educacional. Nos Estados Unidos, em periodos governados pelos
democratas, houve maior expansao da educomunicagdo, adentrando,
por fim, seus programas curriculares. Na Franca, o Ministério da Edu-
cagdo a inseriu em 2007 nos seus programas curriculares obrigatérios,
proporcionando formacao aos seus professores para a pratica educativa.
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Elias (2014) reforca a atuacdo da educomunicacdo no contexto
escolar, como fator relevante no trabalho docente ao propiciar expe-
riéncias de debates em sala de aula, aprimorando a capacidade critica
do educando, despertando o protagonismo e a curiosidade cientifica.
Ainda, Soares (2002 apud SARTORI, 2010) reconhece a educomunicagio
como uma area de atuacgdo interdisciplinar e interdiscursiva que realiza
mediagdes tecnoldgicas na educacio.

Educomunicacéo é o conjunto das acdes inerentes
ao planejamento, implementacao e avaliacdo de pro-
cessos, programas e produtos destinados a criar e a
fortalecer ecossistemas comunicativos em espagos
educativos presenciais ou virtuais, assim como a
melhorar o coeficiente comunicativo das agdes edu-
cativas, incluindo as relacionadas ao uso dos recursos
da informacédo no processo de aprendizagem. Em
outras palavras, a educomunicacdo trabalha a partir
do conceito de gestdo comunicativa. (SOARES, 2002
apud SARTORI, 2010, p. 45-46).

Ao realizar proposicoes que embasam discussdes e ampliam as
condicdes de expressdo do educando, a educomunicacdo adentra o
campo da intervencdo social. Essa temdtica também é abordada pelo
educador Paulo Freire (1983), ao argumentar ser a autonomia o fim da
educacio, construida por meio de discussoes e problematizacoes para as
intervencoes, as quais impulsionam um saber transformador de mundo.

A educomunicacdo possibilita, a partir dos interesses do educando,
explorar diversos conceitos, visando a um pensamento critico e cons-
ciente, respeitando as diversas vivéncias (pessoal, social, escolar etc.)
para a construcio de conhecimentos que mobilizem a pratica cidada.
Para Bates (2016), mesmo que ferramentas tradicionais sejam utiliza-
das pelo professor, como o giz, o quadro etc., quando ele incorpora na
sua pratica uma proposta com materiais diferenciados como forma de
complementar ou esclarecer um contetdo e utiliza vivéncias dos alunos
e midias, como televisdo e cinema, possibilita ao aluno, por meio dos

seus respectivos recursos disponiveis, aprendizagens significativas.

Assim como a educacdo se utiliza de estratégias diferenciadas, a
curadoria ndo se restringe ao acesso a web; fontes como filmes, progra-
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mas de televisdo e canc¢bes também podem ser objeto de um processo
de curadoria, a fim contribuir com contetido a ser explorado pelo pro-
fessor em sala de aula, confrontando o conhecimento das massas e o
conhecimento critico.

Mesmo que o acesso a internet ndo tenha chegado a todas as
escolas do pais, ao ser utilizados em salas de aula recursos midiaticos
populares, o conteudo escolar se aprofunda por meio de didlogo e o
pensamento critico do educando se amplia. A curadoria educacional,
nesse sentido, proporciona mudanca social a partir do protagonismo
gerado pelo incentivo ao trabalho dos alunos, protagonistas, porque o
conhecimento adquirido beneficiara a comunidade.

No contexto escolar, existem personagens que contribuem junto
ao professor no processo educativo de curadoria. O pedagogo, por
exemplo, auxilia na busca de metodologias e estratégias apropriadas
a modalidade educacional e pertinentes a diferentes fases de ensino,
além de colaborar no processo reflexivo dos docentes, com o intuito de
fomentar a praxis educacional com propostas que cumpram a funcdo
social da escola, descritas no projeto politico-pedagdgico.

A teia curatorial também extrapola o ambito escolar, quando se
compreende que toda acdo educativa é intencional e demonstra o pro-
cesso reflexivo também por meio de materiais pesquisados e elaborados
por curadores que desenvolvem pesquisas de contetdos e revisdes de
materiais para editoras. Livros impressos, e-books, jogos educativos sdo
algumas das propostas lancadas por editores com vistas a contribuir na
interacao do trabalho pedagdgico docente. Ao realizar uma investigacdo
no campo da histéria das disciplinas escolares, com foco no papel e no
perfil dos editores de livros didaticos de histéria brasileiros, Gatti Junior
(2005, p. 365) apresenta um relato do Sr. José Lino Fruet (na ocasido,
gerente da editora Saraiva), que mostra as diversas etapas curatoriais
realizadas em parceria entre um autor e a editora na producao de um
livro didatico:

Eu, como gerente, faco uma ponte entre os aspectos,

digamos assim, filoséficos e a concretizagéo prética.
[...] A gente faz uma andlise editorial do material,
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com todas as caracteristicas editoriais. Se o material
tem condicdo, a gente coloca para os pareceristas [...].
Para isso, a gente procura professores que tenham
experiéncia de sala de aula e formar um time com
vérias visdes. [...] E normal que qualquer material
tenha altos e baixos, tenha coisas lindas e outras que
estdo deixando a desejar. [...] A gente procura cercar,
resolver todas essas questdes que foram colocadas, néo
impor para o autor, mas levantar os problemas para
ele, que com a sua experiéncia, [...] vai solucionar de
uma forma adequada. [...] H4 casos em que existem
trés, quatro versoes. [...] Depois, ele entra na producao
editorial propriamente dita. E feito, principalmente,
com os assistentes editoriais, que fazem o trabalho
que chamamos de copidescagem. Ndo é uma simples
revisdo de portugués do material. Nés interferimos
bastante em toda comunica¢ao do material. [...] Isso,
naturalmente, levando em consideracéo a matéria, a
faixa etdria, uma série de coisas. [...] Depois, segue a
fase de producdo de arte. O material vai para a com-
posicdo. Nesse meio tempo a gente discute o projeto
grafico da obra. [...] Aivai para a revisdo. [...] Depois,
seguem as etapas normais do processo editorial. Eles
ddo a primeira prova, a segunda, a terceira, as figuras,
todas as ilustracoes. O autor acompanha tudo isso e
noés acompanhamos até a liberagéo da arte para fazer
filmes e impressdo. Bem resumidamente é assim.

Materiais pesquisados e filtrados pelos professores e pedagogos,
como mencionado, agregam conhecimentos e trazem um novo olhar ao
plano de trabalho docente, estimulando-os a fazer com que os contetidos
curriculares dialoguem entre si, conduzindo o educando a compreender
as linguagens de mundo por um olhar critico.

CONSIDERACOES FINAIS

Cancodes, filmes e programas televisivos, por serem tdo comuns
aos educandos, podem vir a ser um grato desafio aos educadores ao
ser utilizados como instrumentos de reflexdo e contextualizacdo dos
conteudos escolares, pois, ao instigar os alunos a realizar pesquisas,
filtros, reflexdes e compartilhamentos, hd envolvimento e comprome-
timento com os novos saberes adquiridos. Isso posto, salienta-se que,
quanto mais o professor conhecer o processo de curadoria, provavel-
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mente mais satisfatorios seréo os resultados obtidos na aprendizagem
de seus discentes.
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INTRODUCAO

A Educacao a Distancia (EaD) é uma modalidade de ensino que
vem crescendo fortemente no contexto contemporaneo. Um dos motivos
que geraram essa crescente demanda foram as Tecnologias da Infor-
macao e Comunicacdo (TIC), que proporcionaram uma democratizacao
na forma de atender e levar a educacédo para localidades que antes nao
eram atendidas pelo modelo presencial. Nela, dois pontos de estranha-
mento devem ser levados em consideracdo: o medo de o ensino on-line
nfo ser de qualidade frente a uma sociedade condicionada e construida
dentro do ensino presencial e o medo que muitos da classe docente tém
de “perder” sua profissdo para a tecnologia.

A modalidade, no Brasil, muito sofreu para construir uma iden-
tidade sdlida e séria, principalmente porque s6 teve politicas publicas a
seu favor a partir de 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) e, posteriormente, com os Decretos n° 5.622/2005 e
n° 9.057/2017 e os Referenciais de qualidade para a EaD (BRASIL, 2007),
que comegaram a nortear os pressupostos estruturais e pedagdgicos
necessarios para um ensino de qualidade sélido.

Portanto, o objetivo deste estudo é caracterizar o papel do tutor
presencial a partir da organizacdo sistematica de estratégias, acoes e
tarefas por ele desempenhadas, com base na legislagdo e modelos de
tutoria selecionados como corpus de analise.
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A EDUCACAO A DISTANCIA E A TUTORIA

A EaD passou por inimeras mudancas e enfrentou muitos desafios
até chegar ao patamar contemporaneo, no qual ha politicas publicas que
auxiliam em sua normatiza¢do. Conceituando-a, pode-se dizer que ela
é o modelo de educagido em que docentes e discentes estdo separados,
em relacdo ao espago e, por vezes, ao tempo, sendo planejada pelas
instituicdes de ensino superior, utilizando diversas TIC.

Um ganho que veio com a EaD foi a reflexdo sobre a estruturagéo
do campo de atuagdo docente. Afinal, com essa nova forma de ensinar,
tem-se a necessidade de formar profissionais preparados para lidar
com novas problemadticas e metodologias. Levando em consideracdo
a literatura utilizada neste estudo, é possivel compreender que, na
conjuntura em que a sociedade se encontra, as instituicoes de ensino
que trabalham com a modalidade estdo mais bem preparadas para as
demandas educacionais, uma vez que ha aparatos tecnoldgicos que
possibilitam o contato de forma mais efetiva entre aluno e professor,
aluno e conteudo e aluno e instituicéo.

Pensando no ensino on-line, ja ha a percepcdo de que o estudante
precisa ter autonomia, estabelecer regras, ser disciplinado, entre varias
outras competéncias que o auxiliam no decorrer do seu processo de
formacao. Isso resultara em um profissional proativo, que conseguira
buscar sempre o melhor para si e para a sua vida profissional. Ademais,
formam-se, nesse contexto, individuos mais bem preparados para lidar
com situacoes-problema, uma vez que desenvolvem o estimulo de busca
e pesquisa. Assim, no processo de formacao, eles ndo ficam a mercé
dos direcionamentos do professor, mas o veem como um conselheiro,
aquele que delineia caminhos que podem ser seguidos, cabendo a cada
académico escolher o que é mais significativo para si.

No tocante aos professores, muitos temem que a EaD extinga
seus papéis. Mas a modalidade, em vez de tirar a funcao do docente,
possibilita que ele trilhe novos caminhos no ambito educacional, visto
que podem assumir diversas outras fungoes, tais como: professores
formadores, designers instrucionais, professores conteudistas, profes-
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sores-tutores, orientadores de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
on-line, coordenadores de cursos, entre outros, conforme pode ser
melhor compreendido no Quadro 1.

Quadro 1 - Fungoes dos professores da EaD.

Funcio Descricio
Professor E o profissional que mais se aproxima da ideia
formador do professor presencial, sendo responsavel por
ministrar as webaulas (transmissor do contetdo).
Professor E, geralmente, responsavel pela elaboracfio do
conteudista material diddtico das disciplinas e trilhas de
aprendizagem de um curso ou disciplina.
Professor Tem como atividade a pesquisa e a atualizacao
pesquisador da disciplina, pela qual é responsével, em carater

tedrico e metodoldgico.

E responsavel pela orientacéo e resolucio de
duvidas dos alunos (por chat, mensagem, féorum,
telefone, entre outros canais) sobre a disciplina/

Professor-tutor curso pelo qual é responsével. E o professor que,
geralmente, tem maior contato com o corpo
discente, responsavel pela motivagdo e acompa-
nhamento pedagdgico.

E responsével pela organizacio geral dos

Designer contetdos e sua adequacio aos suportes técnicos
instrucional a ser utilizados na producdo dos materiais do
curso/disciplina.

Fonte: Os autores (2020).

Nessa perspectiva, o professor ndo é mais uma figura individual,
mas, sim, uma entidade coletiva. Destarte, pode-se dizer que é a chave
para o desenvolvimento de plataformas de ensino, como Ambiente Vir-
tual de Aprendizagem (AVA) e jogos diddticos, pois conhece a realidade
da educagdo. Entretanto, para que os docentes consigam encaixar-se
nesse novo contexto, é preciso que haja um programa de formacéo
docente que os auxiliem a desenvolver as habilidades exigidas pelo
ensino mediado por tecnologias, principalmente ao pensar na atuacao
de tutores no processo de ensino e aprendizagem.
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Voltando a tutoria, especialmente a tutoria presencial, que é o obje-
tivo central deste estudo, pode-se dizer que ela é fundamental para que
a aprendizagem seja de maior credibilidade. Sendo assim, elaborou-se
um esquema para que se possa entender como ocorre, de forma geral, o
processo de ensino da EaD e onde se encaixa a figura do tutor (Figura 1).

Figura 1 - As fungdes docentes na EaD.

INSTITUIGAO DE ENSINO

SUPERIOR

[ COORDENADOR DE CURSO ]

— =

PROFESSOR PROFESSOR
CONTEUDISTA FORMADOR

l |

* Elaborag&o da * Gravagao das
trilha de videoaulas;
aprendizagem; * Gravagao do

* Elaboragao dos material de apoio
materiais didaticos de curso;

PROFESSOR IUIOR
S PRESENCIAL

(on-line) administrativo-pedagégico)

Fonte: Os autores (2020).

No esquema apresentado, vé-se que, quando os alunos desejam
realizar contato pedagdgico com as universidades, o ponto de procura é
o tutor on-line. Além disso, o tutor que fica alocado no polo é visto mais
sob um olhar administrativo e ndo pedagdégico''. Em outras palavras, o

' Aqui, compreende-se o trabalho pedagdgico relacionado ao ensino ou a elaboracéo
de contetudos.
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aluno nfo enxerga no polo de apoio presencial, por vezes, um profis-
sional que possa auxilid-lo em sua aprendizagem, pensando que ndo

possui vinculos nesse cendrio, que, as vezes, € novo para ele.

A PROFISSAO DE TUTOR

Ao adentrar o universo da tutoria em EaD, é possivel encontrar
varios fatores que evidenciam a precariedade da profissdo, entre elas:
tutor visto como monitor generalista do processo de ensino; atendimento
das demandas do curso e ndo apenas daquilo que domina; atendimento
a uma carteira enorme de alunos, o que o torna, muitas vezes, sem a
qualidade e atengdo necessarias; realizacdo de trabalho motivacional
e de alerta de prazos de atividades, em vez de pedagdgico; baixa remu-
neracdo e pouca valorizacao.

E preciso que as institui¢des de educacio superior, de modo
geral, compreendam que o tutor é um docente de suma importancia
para o trabalho pedagégico do curso, devendo ser qualificado para tra-
balhar com a tutoria do curso/disciplina, isto é, o tutor moderno deve
ter compreensdo acerca da tecnologia e dos novos métodos de ensino,
bem como de formacdo continua, uma vez que, assim como os proces-
sos de ensino, o perfil dos académicos e a forma de aprender mudam
constantemente, o que exige uma tutoria atualizada e capacitada para
atender a demanda vigente.

Cabe salientar que, em geral, as atribuices do tutor demandam
que assuma varios papéis dentro do processo de ensino e aprendizagem:
papel administrativo e organizacional, papel social, papel pedagégico
e intelectual e papel tecnoldgico.

Papel administrativo e organizacional do tutor

O tutor da EaD é responsavel pelas demandas administrativas
e organizacionais do que concerne a estruturacao sistematica e de
planejamento do processo de ensino e aprendizagem dos académicos.
Sendo assim, com base em Mattar (2012), é de sua responsabilidade:
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a. Organizacao da classe virtual e realizacdao das interacoes
esperadas.

b. Acompanhamento da aprendizagem dos alunos.

c. Coordenacgao do acesso ao material de estudos, bem como
realizacdo das atividades.

O fluxo da Figura 2 apresenta detalhadamente as atividades men-
cionadas na prética de tutoria.

Figura 2 - Papel administrativo e organizacional do tutor.

PROFESSOR

TUTOR

(on-line)

Organiza o AVA

v

Faz as
devidas
interacdes
—'_
Instrucoes
Boas vindas Apresentacido gerais das
aos alunos da disciplina atividades da
disciplina

J
! !

Acampanha o
andamento das tarefas
dos alunos: acesso ao

AVA, andamento das
atividades, etc.

| J
¥

Acompanha o
desempenho de
aprendizagem dos
alunos

Faz interacoes para: lembrar sobre prazos de
atividades, envia mensagens motivacionais, envia dicas
de estudos e organizacao do tempo, etc.

Fonte: Adaptado de Mattar (2012).
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Aqui, percebe-se que é o tutor quem monitora se os alunos estiao
realizando, por exemplo, suas atividades dentro do prazo, para que
n#o acontega de eles deixarem para a ultima hora, e quem verifica se
estdo acessando regularmente o sistema, também com a finalidade de
acompanhar se estdo realizando seus estudos. Em outras palavras, ele
acompanha a organizacdo da agenda de estudos dos discentes, reali-
zando as interacOes necessarias, para que se obtenha bom desempenho
na disciplina.

Papel social do tutor

0 segundo papel que o tutor precisa exercer na EaD é de cunho
social. Nesse sentido, ele precisa oportunizar a integralizacdo dos aca-
démicos entre os pares e fazé-los se sentir parte da turma, seja ela local
ou nacional. Isso posto, é de suma importancia que o tutor realize, no
minimo, seis atividades sociais com seus alunos da EaD:

a. Realizar contato inicial com os alunos/turma, a fim de apre-
sentar-se como professor. Aqui cabe falar sobre sua trajetd-
ria académica e profissional para que os discentes conhe-
¢am aquele com quem vao dividir suas davidas e angustias
académicas.

b. Provocar a apresentacio dos alunos, para que haja a primeira
interacgdo entre professor e aluno, aluno e aluno e aluno e
professor. Essa apresentacdo pode ser em féorum ou sala de
café virtual no AVA.

c. Sempre encaminhar mensagens de agradecimento quanto
a participacao dos alunos, pois isso gera maior autoestima
e mostra que o estudante é especial para o grupo.

d. Dar feedbacks de forma rapida e precisa, pois isso auxilia na
aprendizagem e mostra que o aluno é importante, além de
evitar que ele se distancie da aprendizagem.

e. Manter tom amigavel: utiliza-se, na maioria das vezes, a lin-
guagem verbal escrita para interacdo com os alunos; desse
modo, é preciso cuidar da forma de escrita para nio gerar
ruidos na comunicacéo e, assim, afastar os académicos.
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f.

Gerar senso de comunidade na turma, criando a necessidade
de participagdo nos féruns de discusséo, deixando o processo
de aprendizagem mais rico. Entretanto, para que isso ocorra,
o tutor precisa ter alto grau de inteligéncia interpessoal para
conseguir fazer a gestdo de turma.

Portanto, quando o tutor assume suas atribuigoes sociais, ele

esta desenvolvendo nos alunos necessidades académicas e preparan-

do-os para o trabalho colaborativo, elucidando que mesmo em EaD o

estudante ndo precisa estar so.

Papel pedagadgico e intelectual do tutor

O terceiro papel que o tutor precisa desempenhar corresponde

as demandas pedagogicas e intelectuais do processo de ensino e apren-

dizagem. Portanto, cabe elencar algumas dessas demandas para que se

possa compreender de maneira mais pontual esse papel:

S

e

lma)

h.

Elaborar atividades.

Incentivar os alunos a pesquisa.

Realizar perguntas.

Corrigir/avaliar respostas.

Dar feedback de comentarios discrepantes.

Coordenar discussées em foruns, realizando a mediacdo neces-
saria das interagoes.

Sintetizar os pontos principais e desenvolver o clima intelec-
tual do curso.

Encorajar a construcdo do conhecimento.

Ao desempenhar as atividades mencionadas, o tutor potencializa

a aprendizagem dos alunos. Compreende-se que € preciso que esse

docente esteja sempre atualizado quanto as demandas do seu curso e

do perfil dos académicos.
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Papel tecnoldgico do tutor

Sabe-se que a EaD demanda conhecimento em/da tecnologia,
uma vez que o processo de ensino e aprendizagem é mediado pelas
Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacéo (TDIC); sendo assim,
os tutores precisam ter dominio das ferramentas que utilizam para que
consigam dar o suporte necessdrio para o corpo discente, bem como para
realizar as atribuicdes mencionadas nos papéis anteriormente citados.

Como afirma Mattar (2012, p. XXVI), cabe ao tutor “auxiliar na
interpretagdo visual e multimidia do material”, pois sem esse entendi-
mento pode ocorrer o prejuizo da construcdo do conhecimento. Por-
tanto, é importante que os alunos recebam instrugdes de como utilizar
atecnologia disponibilizada para seus estudos. Muitos deles pouco, ou
nada, sabem sobre o ensino on-line, visto que vieram de uma educacao
presencial e, por vezes, ndo tém intimidade com os aparatos tecnoldgicos.

A LEGISLACAO EDUCACIONAL E A TUTORIA:
PROCESSOS EVOLUTIVOS

Com o intuito de compreender de forma mais estruturada e
pormenorizada os processos de tutoria, esta pesquisa baseou-se em
documento da extinta Secretaria de Educacéo a Distancia do Minis-
tério da Educacédo, denominado Referenciais de qualidade para a EaD,
elaborado em 2003 e reeditado no ano de 2007. Salienta-se que, mesmo
que tal referencial ndo tenha forga de lei, elucida parametros, os quais
supervisionam, orientam, regulamentam e avaliam a EaD, o que é
importante para compreender-se o papel da tutoria.

No documento em questdo, um dos primeiros momentos em
que a tutoria surge é no elemento constituinte “Concepc¢ao de edu-
cacdo e curriculo no processo de ensino e aprendizagem”, no qual
consta a informacao de que a instituicdo deve pensar, a partir do perfil
de estudante que deseja formar, como serdo sistematizados os varios
processos entre aluno e tutoria, “delineando principios e diretrizes que
alicercardo o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem”
(BRASIL, 2007, p. 8).
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Ao mencionar a concepc¢ao dos sistemas de comunicacdo que
a instituicao de ensino superior vai adotar, pondera que, no Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) do curso, a instituicdo devera

« descrever como se dard a interacdo entre estudantes, tutores e
professores ao longo do curso, em especial, o modelo de tutoria;

- quantificar o numero de professores/hora disponiveis para
os atendimentos requeridos pelos estudantes e quantificar a relacdo
tutor/estudantes;

«informar a previsao dos momentos presenciais, em particular
os horarios de tutoria presencial e de tutoria a distancia, planejados
para o curso e qual a estratégia a ser usada;

«informar aos estudantes, desde o inicio do curso, nomes, hora-
rios, formas e niimeros para contato com professores, tutores e pes-
soal de apoio;

o [..]
- assegurar flexibilidade no atendimento ao estudante, oferecendo
horarios ampliados para o atendimento tutorial;

o [..]

+valer-se de modalidades comunicacionais sincronas e assincro-
nas como videoconferéncias, chats na Internet, fax, telefones, radio
para promover a interacdo em tempo real entre docentes, tutores e
estudantes;

*[..]

+ planejar a formacdo, a supervisao e a avaliacio dos tutores e
outros profissionais que atuam nos pdlos de apoio descentralizados, de
modo a assegurar padrao de qualidade no atendimento aos estudantes;
[...] (BRASIL, 2007, p. 11-12, grifo nosso).

Percebe-se, nos critérios supramencionados, que o tutor é um
ator de suma importancia para o processo de ensino e aprendizagem
em EaD, haja vista que, assim como salienta o documento, “a interacao
deve ser apoiada em um adequado sistema de tutoria” (BRASIL, 2007, p.
12). De modo geral, é o tutor, presencial ou on-line, que mantém contato
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direto com os alunos, motivando-os e aproximando-os cada vez mais
dos conhecimentos e praticas de seu curso.

Na sequéncia, o documento prevé que o corpo de tutores tenha
qualificacdo adequada ao projeto do curso, com a finalidade de que
existam profissionais qualificados para as demandas educacionais
necessarias para a formagao dos discentes (BRASIL, 2007).

Um ponto relevante a ser discutido nesta pesquisa é que o docu-
mento que “norteia” a EaD ndo considera o profissional tutor um docente,
mas, a0 mesmo tempo, ndo o considera técnico-administrativo. Isso é
perceptivel em alguns momentos do documento, como quando discrimina
o corpo de profissionais, no qual usa o titulo “Corpo docente, corpo de
tutores, corpo técnico-administrativo e discentes”, ou quando reflete sobre
a equipe multidisciplinar, mencionando que trés categorias profissionais
necessitam estar em constante qualificagdo, sendo elas: docentes, tutores
e pessoal técnico-administrativo. Desse modo, mesmo que as instituicdes
de ensino superior exijam que os tutores tenham formacao na drea em que
realizardo o processo de tutoria, experiéncia docente e, muitas vezes, até
grau de mestrado e/ou doutorado, o documento aqui exposto (Referenciais
da qualidade para a EaD) ndo enquadra esses profissionais como docentes
do curso, nem mesmo como técnicos-administrativos.

Segundo o documento, aos docentes caberia o processo de orga-
nizagdo do curso, planejamento e elaboracao de videoaulas, materiais
didaticos, coordenacdo do sistema de tutoria, gestdo académica do
curso, entre outros fatores atrelados a gestdo do curso e do processo de
ensino e aprendizagem (BRASIL, 2007). No tocante a tutoria, reflete que

o tutor deve ser compreendido como um dos sujeitos que
participa ativamente da pratica pedagogica. Suas ativi-
dades desenvolvidas a distancia e/ou presencialmente
devem contribuir para o desenvolvimento dos processos
de ensino e de aprendizagem e para o acompanhamento
e avaliagdo do projeto pedagégico (BRASIL, 2007, p. 21).

Ademais, o processo tutorial é dividido em duas modalidades: a
tutoria presencial e a tutoria a distincia, cujas atribuices/caracteris-
ticas constam no Quadro 2.
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Quadro 2 - Atribuig0es da tutoria presencial e a distdncia.

Tutoria a distincia

A atuacdo é a partir da insti-
tuicao, mediando o processo
pedagégico junto a estudan-
tes geograficamente distan-
tes e referenciados aos polos
de apoio presencial.

+ Esclarecer duvidas por
meio de féruns de dis-
cussao pela internet,
telefone, participagdo em
videoconferéncias, entre

Tutoria presencial

A atuac@o é no polo de apoio presen-
cial, mediando o processo pedagé-
gico junto a estudantes, em horarios
preestabelecidos.

+ Conhecer o projeto pedagégico do
curso, o material didatico e o mate-
rial especifico dos contetidos sob sua
responsabilidade.

 Auxiliar os estudantes no desenvolvi-

outros meios definidosno  mento de suas atividades individuais
PPP. e em grupo.

* Promover espacos de . Fomentar o habito da pesquisa.
construcdo coletiva de

. « Esclarecer davidas em relacdo a con-
conhecimento.

teudos especificos, bem como ao uso

* Selgcwnar mate1:1a1 d,e das tecnologias disponiveis.
apoio e sustentacéo ted-

- . « Participar de momentos presenciais
rica aos conteudos.

o obrigatérios, como avaliagGes, aulas
+ Participar dos processos préticas em laboratérios e estagios

ava11at1.vos de ensino e supervisionados (quando se aplicam).
aprendizagem, com os

 Manter-se em permanente comunica-
docentes.

¢do, tanto com os estudantes quanto
com a equipe pedagdgica do curso.

Fonte: Adaptado de Brasil (2007).

Com base no Quadro 2, é possivel perceber que tanto o tutor a
distancia quanto o presencial precisam ter dominio do contetido do
curso/disciplina pelo qual é responsavel, sendo que lidam diretamente
com as especificidades e duvidas dos académicos. Todavia, ha modelos
de EaD que néo vio ao encontro do que é exigido pelas normativas de
oferta da modalidade no tocante a tutoria presencial, pois muitas vezes
o tutor presencial apenas aplica avaliacGes e, de modo geral, nio é
especifico da drea do curso dos discentes.
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Outrossim, conforme elucida o documento, o conhecimento do
conteudo é imprescindivel, indiferentemente da modalidade em que
o tutor atua. Por conseguinte, é preciso que as instituicbes de ensino
superior tenham um programa de formagao continuada para o corpo
de tutores, cujo contetido contemple as seguintes dimensdes: “capaci-
tacdo no dominio especifico do conteudo; capacitacio em midias de
comunicacio; e capacitacio em fundamentos da EaD e no modelo de
tutoria” (BRASIL, 2007, p. 22, grifo nosso).

E bom ainda lembrar a importancia de estabelecer politicas
publicas de valorizacdo do tutor, assim como do profissional que atua
na educacdo. Para Muiloz e Wunsch (2017, p. 208),

otro desafio es generar politicas piblicas que reconozcan la
tarea profesional y social del profesor, lo que lleva a que se
le retribuya econémicamente la contribucion que realiza
para el desarrollo de nuestras sociedades. No me parece
justo que los profesores para que tengan una vida digna
deban trabajar en jornadas agotadoras que se inician por
la mafiana y finaliza por la noche.*

Portanto, nota-se que, mesmo que no documento analisado o
tutor tenha papel de importéncia e seja substancial para o processo de
ensino e aprendizagem em EaD, ainda ha a problematica da forma como
as instituicdes de ensino superior e a sociedade, em geral, o concebem.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no desenvolvimento deste estudo, compreendeu-se como
a EaD evoluiu no Brasil, principalmente a partir dos anos 1990, em especi-
fico apds a LDBEN. Nessa perspectiva de mudancas, conseguiu-se verificar
como a mediacdo pedagogica intensificou-se no quesito interagdo, uma
vez que, quando se olha para a primeira geracdo, se tinha uma EaD sem
mediacdo nenhuma; na geracao atual, tem-se um ensino completamente
interativo, no qual professores e académicos, mesmo néo estando alocados

12 “Outro desafio é gerar politicas publicas que reconhegam a tarefa profissional e social
do professor, o que leva a uma compensacéo financeira pela contribuic¢do que faz ao
desenvolvimento de nossas sociedades. Ndo me parece justo que os professores, para que
tenham uma vida digna, tenham dias exaustivos que comecam pela manha e terminam
anoite” (traduc@o nossa).
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no mesmo espaco geografico, conseguem interagir de varias formas e, por
vezes, a0 mesmo tempo. Todas essas mudangas foram possiveis pelas TDIC,
que deram uma repaginada na EaD no Brasil e no mundo.

Com todas as mudancas ocorridas na educagao, a partir da modali-
dade a distancia, a profissdo de professor também sofreu alteracoes muitos
significativas, uma vez que a docéncia ganhou novos espagos no mercado
de trabalho; assim, os profissionais, antes preparados apenas para ensinar
em sala de aula presencial, agora podem assumir papéis diferentes, como
professor formador, conteudista, designer instrucional, tutor etc.

O papel de tutoria, no qual este estudo se deteve, é algo de extrema
importancia para o processo de ensino e aprendizagem em EaD, visto
que é o tutor que realiza o acompanhamento mais intimo do processo
educacional. Segundo Fernandes Junior e Bernardi (2019, p. 235), “o
tutor é o sujeito responsdvel pela relacao entre professor formador e
aluno e precisa de formagio especifica para poder atender a demanda
que o processo de ensino e de aprendizagem em um AVA pede”.

Por meio do estudo realizado para construcgdo deste artigo foi
possivel apurar que o tutor tem como principal papel tornar o aluno
parte da Instituicdo, isto é, criar o sentimento de pertencimento, ja que
ele é o contato mais proximo dos académicos. Em outras palavras, se o
tutor ndo executar seu papel com destreza, zelo, etc., ele podera causar
uma evasdo educacional/distanciar o educando da IES.

Percebe-se, deste modo, que o papel do tutor é fundamental na
modalidade EaD, visto que caso ndo desempenhe seu papel com ética
profissional podera prejudicar o processo de ensino e aprendizagem,
jé que tem em suas maos muitas atribui¢oes fundamentais.

Conclui-se, com base nas leituras realizadas e na andlise dos
documentos que compuseram o corpus deste estudo, que a tutoria nao
precisa ser caracterizada como uma profissdo, mas sim, como um des-
membramento ou um novo campo de atuagio da profissdo professor, ja
que este precisa ter a formacao e experiéncia docente, seja ela intelec-
tual e/ou administrativa para conseguir desempenhar suas atribuicoes/
papéis, bem como saber fazer a gestdo de suas turmas/corpo discente.
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Por fim, o presente estudo, longe de buscar a afirmacao de verdades
ou inverdades, representa a intencdo de apontar-se perspectivas sobre o
tema tutoria, bem como sua fungéo social, pedagdgica, tecnoldgica e admi-
nistrativa na modalidade de educacao a distancia, buscando compreender
a formacio que o profissional precisa ter para atuar em tal campo.
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INTRODUCAO

Inicia-se este artigo com uma indagacao: partindo da premissa
de que a educagio é direito de todos, esta a educacdo especial, como
modalidade educacional, preparada para atender as Pessoas com Defi-
ciéncia (PCD) (BRASIL, 2008) na Educacdo a Distancia (EaD)? A partir
desse questionamento, é preciso compreender que, em se tratando de
educacdo especial e EaD, é importante considerar varidveis, como a
deficiéncia de cada sujeito, para que se possam desenvolver estratégias
especificas e prover materiais adaptados especificos, a fim de que o
processo de ensino e aprendizagem ocorra.

Recomenda-se que os materiais didaticos, sobretudo na EaD, ndo
sejam utilizados como Unicos instrumentos nos quais a institui¢do ou o
professor se apoiam. Eles sdo recursos e estratégias especificos para que
o ensino e a aprendizagem sejam realizados de forma efetiva e satisfatd-
ria. Como exemplo, pode-se citar o uso de um material didatico digital
para fazer uma simulagio nas disciplinas de quimica, de laboratdrios
virtuais de anatomia, e assim por diante. Sdo ferramentas que, se bem
utilizadas, podem colaborar de forma plena para o desenvolvimento
cognitivo e humano do académico. Para o publico da educagio inclusiva,
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Universidade Federal de Juiz de Fora. Professor da drea de educacéo do Centro Univer-
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é necessario que se fagam adaptacGes no material didatico, a exemplo
dos livros ou apostilas ampliados ou audiobooks para PCD visual ou em
Linguagem Brasileira de Sinais (Libras) para as PCD auditiva.

Este artigo possui dois eixos que justificam a escolha do tema e
da pesquisa. O primeiro endossa-se na perspectiva social, pois se espera
que este trabalho e suas reflexdes criticas subsidiem novos olhares para
as PCD no que concerne a utilizacdo de tecnologias digitais para esse
publico, na modalidade a distancia. O segundo eixo calca-se na pers-
pectiva académica de produgido de materiais e pesquisas que possam
instigar profissionais, académicos e professores que atuam na area de
educacdo especial na tessitura da EaD a ter uma sensibilidade maior
para esse tema, que se configura de grande relevancia para o meio.

Partindo desse cenario, tem-se como pressuposto a relevincia das
tecnologias digitais para o desenvolvimento de atividades e, sobretudo,
o suporte para o exercicio e processos na modalidade a distancia para
PCD. Assim, esta pesquisa tem por objetivo apresentar e analisar algumas
tecnologias digitais que possibilitam dar suporte ao processo de inclusido
desse publico que frequenta o ensino superior, na modalidade referida.

O método escolhido configura-se como pesquisa de revisdo inte-
grativa, em que, a priori, foram identificadas a tematica do trabalho
e a questdo de pesquisa; em seguida, houve a sele¢do de critérios da
pesquisa, finalizando com a selecéo de trabalhos preestabelecidos e a
escrita do texto. A respeito desse método, Botelho, Cunha e Macedo
(2011) afirmam que viabiliza a capacidade do processo de sistematizar
conhecimento como ciéncia, fazendo com que o pesquisador se apro-
xime do problema que busca apreciar. Ainda, a abordagem qualitativa
na revisdo integrativa, segundo Lakatos (2003), envolve um apanhado
geral das diversas literaturas ja publicadas revestidas de importancia
por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados
ao tema e que possuem as etapas de escolha, elaboracdo do plano de
trabalho, fichamento, compilagdo, interpretagdo, andlise e redacao.

A primeira etapa metodoldgica foi a defini¢do do problema de
pesquisa, seguida do levantamento nas bases de dados: Coordenacao
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de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), Scientific
Electronic Library Online (SciELO) e base de teses e dissertacdes da
Universidade de Sdo Paulo (USP). O principal critério de sele¢ido dos
trabalhos para o desenvolvimento desta revisdo integrativa foi a iden-
tificacdo dos descritores “educagdo especial”, “inclusdo”, “educacéo a
distancia” e “tecnologias educacionais” nos resumos e introducdes. Os

materiais que ndo atenderam a ele foram excluidos da pesquisa.

Para a completude do processo de escrita desta revisdo integrativa,
foram propostas recomendacdes para o desenvolvimento da continuidade
da pesquisa, ampliando as institui¢des de ensino e gerando um quadro
de categorizacdo, bem como graficos para analise macro da situacao
do uso das tecnologias por PCD na EaD.

ENSINO SUPERIOR NA MODALIDADE A DISTANCIA

Para as classes populares no Brasil, cursar o ensino superior sem-
pre foi um desafio, tanto pelo direito negado ao acesso as instituigoes
publicas de ensino, quanto pelas questdes acerca da distancia para chegar
as universidades ou ainda pelo acesso aos livros didaticos necessarios
para cursar uma graduacao, entre outros impedimentos ou obstaculos.

De acordo com Salata (2018, p. 225),

foi somente em meados da década de 1990 que a rede
de Ensino Superior voltou a se expandir e, mais uma
vez, de modo proporcionalmente maior para o setor
privado - mas também no setor publico. A esse tltimo
ciclo de expansdo do Ensino Superior, iniciado em
meados da década de 1990, somou-se a implementacéo
de uma série de politicas publicas voltadas também
a democratizagdo do acesso. Entre essas politicas,
destacam-se as seguintes: o sistema de cotas, o Pro-
grama Universidade para Todos (PROUNI) e o Fundo
de Financiamento Estudantil (Fies).

Com o uso dos recursos tecnolédgicos digitais, o processo educa-
cional vem ganhando diversas modalidades, possibilitando a inclusao
crescente de pessoas que antes ndo tinham acesso a cursos de ensino
superior no Brasil. Emergiu dessas mudancas a modalidade educacional
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denominada EaD, que veio para quebrar paradigmas e transformar o
cenario educacional.

O Decreto n® 9.057/2017, que regulamenta o art. 80 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), traz em seu art. 1°
a seguinte premissa:

Considera-se educacdo a distancia a modalidade educacional na
qual a mediagéo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e apren-
dizagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de informacao
e comunicac¢do, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva
atividades educativas por estudantes e profissionais da educacio que
estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).

Ainda sobre o conceito de EaD, Alves (2011, p. 1) informa:

A Educacio a Distancia, modalidade de educacdo
efetivada através do intenso uso de tecnologias de
informacao e comunicac?o, onde professores e alunos
estdo separados fisicamente no espaco e/ou no tempo,
esta sendo cada vez mais utilizada na Educagéo Bésica,
Educacao Superior e em cursos abertos, entre outros.

Ressalta-se que a EaD possui algumas peculiaridades que a diferem
do ensino presencial e possibilitam ao estudante se autodesenvolver
no que diz respeito ao seu processo de aprendizagem, pois parte do
pressuposto de que o aluno tem interesse naquilo que deseja aprender,
de modo que desenvolve sua autonomia para organizar e administrar
seu préprio ritmo de estudos.

O Decreto n° 9.057/2017 afirma ainda que, para que a EaD seja
ofertada, deverdo existir atividades presenciais, dentre outras, con-
forme segue:

Art. 4° As atividades presenciais, como tutorias, ava-
liagGes, estagios, praticas profissionais e de labora-
tério e defesa de trabalhos, previstas nos projetos
pedagdgicos ou de desenvolvimento da institui¢do de
ensino e do curso, serdo realizadas na sede da insti-
tuicdo de ensino, nos polos de educacéo a distdncia
ou em ambiente profissional, conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL. 2017).
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Assim, observa-se estatisticamente que a EaD vem ganhando cada
vez mais confianca, com aumento no numero de estudantes, sobretudo
no ensino superior. Nesse sentido, Simao Neto (2012, p. 9) disserta que,

[...] namedida em que coloca a EAD na pauta do dia do
debate educacional e chama a atencdo para a modali-
dade, que passou por momentos de falta de credibili-
dade, mas que hoje se encontra em franca expansao.
Preconceitos e resisténcias existem e s6 podem ser

superados por meio de um amplo e franco debate.
Ainda por esse viés, é preciso perceber que as experiéncias edu-
cacionais vém sendo modificadas em virtude do desenvolvimento e do
avanco das tecnologias digitais, ou seja, a modalidade vem se alterando
para atender as novas demandas. Por exemplo, as atividades sincronas
ocorrem com o intuito de fortalecer os lagos com a aprendizagem, para

que esta se torne efetiva na EaD.

Quando se fala em ensino superior, a educagio tradicional e pre-
sencial ndo é mais a inica possibilidade de acesso com qualidade, tendo
em vista que, a medida que a EaD é desenvolvida e utilizada, sobretudo
em virtude da adequacdo dos novos modelos de instituicoes de ensino
superior, ganha cada vez mais espago e credibilidade.

Nessa perspectiva, Simao Neto (2009) apresenta diversos desafios
encontrados pela EaD para sua consolidacao como modalidade educa-
cional eficaz. Segundo o autor, “mais do que barreiras ou obstaculos a
ultrapassar, a EAD precisa superar esses entraves, na medida em que
nos leva-se tanto a reflexdo quanto a reacdo” (SIMAO NETO, 2009, p.
173). A Figura 1 traz a categorizagdo desses desafios.
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Figura 1 - Desafios da EaD.

—[ Didatico-pedagogico }

-Busca de formas de aprender mais adequadas 3s necessidades das pesscas.

—[ Comunicativo }

+*Escolha de formas adequadas das midias, ferramentas e linguagens a ser utilizadas.

1

J
+Desenvalvimente de metodologias proprias de frabalho e promocdo da formagdo
integral.
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Tecnolagico
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+Promogdo de avaliagio institucional, dos processos de ensino e aprendizagem e de
resuliades.

Social

Avaliative
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Fonte: Adaptado de Simao Neto (2009).

Os desafios da EaD iniciam-se na perspectiva didatica, ou seja,
os aspectos pedagdgicos e facilitadores do processo de aprendizagem;
o0 aspecto comunicativo, indo ao encontro das ferramentas comunica-
tivas, sincronas ou assincronas; a metodologia, que busca estabelecer
pardmetros e o caminho que o estudante ira seguir para que seus estu-
dos sejam efetivos; a tecnologia, que busca estabelecer quais recursos
digitais serao utilizados; os gerenciais, que buscam fazer a gestio dos
sistemas de ensino em EaD; e, por fim, a perspectiva avaliativa, com o
entendimento de que a avaliacio na modalidade precisa ser diferenciada.

Fica a reflexdo acerca da equidade, ampliacdo do nimero de
vagas e questdes sobre o direito de todos aos estudos para as instituicoes
de ensino superior que se preocupam com a insercao dos estudantes
com deficiéncia nessa modalidade. Segundo Simao Neto (2009), essas
dificuldades ndo deveriam ocorrer ou deveriam ser minimizadas, tendo
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em vista que o uso de tecnologias digitais pode tornar mais flexivel,
adaptavel e maledvel o processo de ensino e aprendizagem na EaD.

A TECNOLOGIA DIGITAL COMO PROCESSO INCLUSIVO

Parte-se do pressuposto de que os processos educacionais sdo
dindmicos. Com a insercao dos recursos tecnolégicos digitais na edu-
cacdo, observa-se empiricamente a interatividade no ensino, mediante
hipermidias, hiperlinks, gerando maior complexidade nos processos
educacionais. Nesse cendrio, os professores sdo desafiados a dar conta
de novas demandas, como, por exemplo, descobrir novas formas de
ensinar e aprender, com mediagdo tecnoldgica, metodologias ativas e
dialogos significativos partindo do cotidiano dos alunos.

As tecnologias educacionais podem ser intelectivas ou instru-
mentais, colaborando no sentido educacional, podendo ser das mais
simples as mais sofisticadas. Kampff (2012) destaca algumas:

a. Livros diddticos permitem garantir a todos o acesso a um
conjunto minimo de informacdes.

b. Assinaturas de jornais e revistas oferecem noticias atualizadas.

c. Umvasto acervo na biblioteca digital, potencialmente, amplia
e aprofunda a pesquisa.

d. Bons laboratérios de ciéncias podem levar a criar/recriar
experiéncias cientificas.

e. Recursos audiovisuais aproximam os alunos de realidades
distantes.

f. Computadores oferecem uma infinidade de possibilidades de
acesso a informacéo, a comunicacéo, a simulacéo etc.

g. Lousas eletronicas interativas possibilitam a manipulacdo
de imagens em 3D, tornando as aulas mais dinamicas e
envolventes.

h. Dispositivos moveis digitais, cada vez menores e mais leves,
possibilitam assistir as aulas em video ou ler livros digitais
em qualquer lugar.
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Ainda nesse contexto, existem as aulas remotas e os Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVAs), como o Google Classroom. Em se tra-
tando de aulas remotas, destacam-se as que usam tecnologias digitais,
especialmente em virtude da pandemia da Covid-19, que demandou a
necessidade de as atividades presenciais dos cursos de graduacdo serem

transformadas em aulas remotas.

Compreende-se que novas demandas vém surgindo e precisam
ser satisfeitas, tanto pelo professor quanto pelo aluno, a exemplo do
processo adaptativo da PCD nos mais diferentes espacos. As intervencoes
precisam ser pontuais, interativas e intelectivas, no intuito de construir
e reconstruir as estruturas cognitivas dos alunos em seu processo de
aprender a aprender.

RECURSOS QUE PODEM SER UTILIZADOS NA EAD

As institui¢cOes de ensino superior cada vez mais buscam ofer-
tar cursos superiores em diferentes niveis de formacéo (bacharelado,
licenciatura, tecnélogos, formagdes pedagogicas docentes, segunda gra-
duacdo) na modalidade a distancia, a qual vem ganhando mais adeptos
em virtude de valores mais acessiveis, de questdes relacionadas a flexi-
bilidade temporal na realizacio do curso, entre outras caracteristicas.
Reflexo desse cendrio foi captado pelo Censo da Educacdo Superior,
que expressou um aumento significativo das matriculas nos cursos
de EaD a partir do ano de 2017: “O niimero de ingressos em cursos de
graduac@o a distdncia tem crescido substancialmente nos tltimos anos,
aumentando sua participacao no total de ingressantes de 15,4% em 2007
para 33,3% em 2017” (INEP, 2018). Ainda nesse sentido, destaca que,

em 2007, a modalidade a distancia representava 7,0%
das matriculas de graduacéo. Nos ultimos 10 anos, a
educacio a distdncia vem aumentando sua participa-
¢do na educacio superior. Em 2017, a EaD aumentou
17,6% e ja atende mais de 1,7 milho de alunos, o que
representa uma participagdo de 21,2% dos alunos de
graduagdo no pais. A modalidade presencial apre-
senta o 2° ano de queda no nimero de matriculas
(INEP, 2018).
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Nessa perspectiva, precisa-se compreender que o crescimento
dos dados estatisticos na EaD traz consigo a exigéncia do atendimento
da legislagdo também quanto aos estudantes com deficiéncia. Assim,
faz-se compreensivel e importante um estudo dos modelos didaticos e
instrucionais dessa modalidade para atendimento satisfatério das PCD.

A EaD requer o uso de diferentes recursos tecnolégicos digitais e
materiais didaticos, ndo apenas para a construcdo dos objetos educacio-
nais para atender aos alunos sem deficiéncia, mas também aqueles que
possuem uma demanda especifica, abrangendo, assim, a diversidade dos
estudantes. Hoje, existem diferentes recursos tecnoldgicos digitais que
podem maximizar o processo educacional dos alunos com deficiéncia
auditiva, por exemplo. Softwares educacionais e aplicativos podem ser
adicionados diretamente no AVA, com tradugdo simultanea em Libras
das videoaulas e de todo o material didatico adaptado.

No decorrer dos anos, diferentes tedricos defenderam a utilizagéo
desses recursos na educacdo, como exposto no Quadro 1.

Quadro 1 - Concepcoes histéricas dos materiais didaticos.

Autor Concepcio de material didatico
Jogos, materiais em que o aluno é protagonista
Dewey A e . ~
e sua experiéncia é levada em consideragao.
Metodologia de projetos: por exemplo, na
. . a inh lh
Kilpatrick construcao de casinhas de coelhos, podem

ser ensinadas diversas disciplinas: Geometria,
Desenho, Ciéncias etc.

Percursos das metodologias ativas, em que o
aluno conduz o préprio resultado, trabalhando
Decroly com o método de observacio e associacio e
centros de interesse (familia, universo, mundo
animal, vegetal etc.).

Materiais voltados para a estimulagio sensorial
e motora, materiais e atividades para melhorar
Montessori | o desempenho de criancas deficientes, com
base no uso de jogos, trabalho com tato, pres-
sdo, formas, espacos etc.
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Autor Concepcio de material didatico

Uso de jogos para uma educacdo funcional, ou
Claparéde | seja, trabalhar as estruturas cognitivas para
melhoria das agOes presentes e futuras da vida.

Criador da epistemologia genética, defende o
Piaget método experimental, em que a crianca orga-
niza mentalmente o real.

Cousinet | Método por trabalho em equipe.

Fonte: Adaptado de Justino (2011).

Compreende-se que os autores utilizavam e estabeleciam meios
pedagdgicos e metodoldgicos dentro do processo educacional, com
base em suas teorias, dando origem aos primeiros materiais e recursos
didaticos dentro da educagéo. Bandeira (2009), nesse sentido, relata
que o material didatico deve estar relacionado com o suporte, que da
subsidios para que o conteuido seja concreto e materializado. Trata-se,
segundo ele, de um conjunto de textos, imagens e recursos com fina-
lidades educacionais, variando de acordo com a época, podendo ser
definidos ainda como produtos pedagégicos, que se configuram como
brinquedos ludicos e educacionais e jogos educativos, assim como
materiais instrucionais especificos para a educacao, como os livros
didaticos e materiais para EaD.

Design instrucional: desenvolvimento e analise de
materiais para midias audiovisuais adaptadas

As midias audiovisuais vém ganhando cada vez mais espaco,
uma vez que podem ser utilizadas tanto para ilustracdo quanto para
simulagdes de praticas educativas constantes e continuas. Elas se con-
figuram como videos que podem ser transmitidos em sites especificos,
audios, podcasts, musicas, data shows, aplicativos que trabalham com
audiovisual ou um mix de algumas ou todas elas.

Os recursos audiovisuais — analdgicos ou digitais - tém
sido usados na educacdo apenas de forma ilustra-
tiva, acessdria e secunddria. A exposicdo linear de
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informacdes, antes feita pela palavra falada e pelo
livro-texto, agora ganha o auxilio de sons e imagens,
mas aracionalidade instrutivista permanece. Ensinar
continua a ser ‘expor os alunos aos contetidos’ (SIMAO
NETO; HESKETH, 2009, p. 155).

Nesse contexto, Simao Neto e Hesketh (2009) afirmam que o pro-
cesso de design instrucional para midias audiovisuais pode incluir: smart
boards, que sdo quadros interativos para gravacdo de videos; graficos;
mapas; fotografias estaticas ou animadas; ou a juncao de diferentes
elementos graficos visuais.

Design instrucional: desenvolvimento e analise de
atividades adaptadas

As atividades na educacio a distincia, podem variar
de acordo com cada instituicao de ensino superior
- IES e seus modelos adotados no quesito didatico
e instrucional, por exemplo, tem instituicbes que
adotam modelo de vide aulas e livros impressos,
outras adotam material apenas escrito e assim por
diante. Neste quesito é necessario que cuidados sejam
tomados no momento de desenvolvimento e criagdo
das atividades avaliativas e auto avaliativas que os
estudantes podem construir durante seu itinerario
formativo, por exemplo, deve-se evitar atividades auto-
maticas, sem o retorno devido do professor, ou seja,
deve-se evitar mensagens automatizadas/robotizadas.
Neste sentido: Na Educacéo a DistAncia a auséncia de
feedback é certamente um fator de dificuldade para
o design de atividades, mas é plenamente possivel
conceber, planejar e propor atividades desafiadoras
e mobilizadoras mesmo quando ndo se conta com
feedbackimediato ou com interagdes continuas (SIMAO
NETO; HESKETH, 2009, p. 158).

Seguindo a linha dos autores, o design instrucional pode apre-
sentar a estrutura e modelo de atividades, utilizando ideias e técnicas
para coleta destas, fazendo com que os alunos se sintam engajados e
motivados nas propostas da instituicdo. Nessa perspectiva,

o feedback um a um, personalizado e individual néo é
possivel em meios que néo oferecem canais de duas
vias, mas um feedback sob uma forma menos per-
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sonalizada, com respostas pré-preparadas para as
duvidas mais comuns, pode ser planejado e oferecido
(SIMAO NETO; HESKETH, 2009, p. 158).

Diante do exposto, o Quadro 2 apresenta diferentes recursos e

tecnologias que podem ser utilizados na educagéo especial, na pers-

pectiva de uma educacgdo inclusiva na EaD.

Quadro 2 - Tecnologias educacionais utilizadas na EaD ou para suporte ao

estudante com deficiéncia.

Recurso
Hand Talk Digital

NVDA Digital
Dolphin Digital
MAGIC Digital
Braille Digital
Tradutor

Rybena Digital
Easy Voice Digital
Audiobook Digital
Bengala  Fisica
luminosa

Classificacdo Conceito

Tradutor para
Libras

Leitor de tela

Leitor/
ampliador

Ampliador de
tela

Tradutor

Tradutor para
Libras

Dificuldades de
comunicagdo

Leitura

Mobilidade

Adaptacdo na EaD

Sugestdo de uso nas
aulas e no AVA.

Leitura de livros
digitais.
Ampliador de tela,
letras e imagens.

Ampliador de tela,
letras e imagens.

Pode ser usado para
traduzir resumos e
notas de aula.

Converte qualquer
pagina da internet
para Libras.

Para PCD intelectual
ou dificuldades de
comunicacgao.

Para PCD visual ou
baixa visao.

Por mais que ndo
seja utilizada como
material didatico,
apoia a locomocao de
PCD visual e mobi-
lidade reduzida em
lugares com pouca
luminosidade.
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Recurso Classificagdo Conceito Adaptagdo na EaD

Mouse Digital Operacio- Utilizacdo para movi-

ocular nalizacdo do mentar o cursor, por
computador pessoas tetraplégicas

ou com deficiéncia
intelectual e paralisia.

Esportes  Esportivo Pratica de Na EaD, ja existem

adaptados exercicios cursos de Educacao
Fisica; nesse contexto,
as PCD podem usar os
esportes adaptados e

paraolimpicos.
Audio- Analégico/  Ampliagdode  Descrigdo de videos e
descricio tecnoldgico acessoadefi- filmes no AVA.

cientes visuais

Fonte: Os autores (2020).

Quando se fala em tecnologia, é necessario desmistificar que elas
devem ser todas digitais. Seu conceito vai além, propondo a melhoria de
algum processo, neste caso, a aprendizagem da PCD no ensino superior.
Pensando nisso, no quadro anterior foi apresentada a classificacoes
de algumas tecnologias (digitais, fisicas e esportivas), todas com seu
processo de adaptagdo para a aprendizagem das PCD na educagao
superior a distancia.

Em relacdo as tecnologias digitais, estas sdo subsidiadas por
tecnologias da computagdo, computadores, tablets, em sua maioria
precisando da internet para funcionar adequadamente. Ja as fisicas
caracterizam-se como subsidio indireto para a aprendizagem, como a
bengala luminosa, que, por mais que nao esteja diretamente atrelada
ao processo de aprendizagem, garante a orientagdo e mobilidade da
pessoa cega ou com deficiéncia para que consiga chegar, por exemplo,
ao polo de apoio presencial para realizacdo das atividades presenciais
do seu curso a distancia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreender a perspectiva da tecnologia em sua esséncia pres-
supoe apreender que ela ndo esta ligada apenas ao artefato, ou seja,
meramente ao celular, computador e softwares, mas também a pers-
pectiva de mudanca de abordagens, tendo como paradigma a incluséo.
Assim, no que se refere as tecnologias do século XXI aplicadas a PCD na
EaD, nao se pode ater a softwares, sendo preciso pensar criticamente na
maneira como esse individuo aprende na EaD, contribuindo para que

sua aprendizagem ocorra de forma mais efetiva e equanime.

Falar sobre tecnologias emergentes para PCD envolve livros em
braile, com audiodescrigéo e letras ampliadas, como também processos
curriculares e avaliativos adaptados, além de uma formacao de professo-
res com foco na incluséo e da discussdo acerca dos modelos didaticos e
instrucionais adotados pelas universidades, para atender a esse publico.

Espera-se que este trabalho e suas reflexdes criticas possam
subsidiar novos olhares para as PCD no que concerne a utilizacdo de
tecnologias educacionais na modalidade a distancia. Sugere-se, como
desdobramento desta pesquisa, novo e ulterior mapeamento das insti-
tuicbes de ensino superior que ofertam EaD e utilizam tecnologias da
informacdo e comunicacdo e multimidia educacional do século XXI
que efetivamente constituam suporte para o processo de inclusao desse
publico, numa perspectiva humanista. Que o resultado desta pesquisa
sirva de elemento deflagrador para o debate sobre o uso dessas tecno-
logias e para a ampliacdo de sua utilizacéo, de forma a contribuir para
a inclusdo das PCD no ensino superior a distancia.
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ESPACOS DE TRABALHO E ESTUDO
INTELIGENTES: CINCO ESTRATEGIAS
PARA SE SOBRESSAIR NAS MUDANCAS
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INTRODUCAO

E inegavel que situacdes extremas, como a pandemia da Covid-19,
impactaram diretamente nos espacos de trabalho e estudo e exigiram
mudancas emergenciais. H4 quem diga que o home office foi utilizado
como estratégia de contingéncia; no entanto, varias empresas e escolas,
profissionais e alunos ja usavam essa pratica remota. A diferenca é que,
em virtude da pandemia, acelerou o processo que levaria o trabalho

para espacos remotos, invariavelmente.

Empresas multinacionais no mundo inteiro j4 sdo adeptas dessa
pratica de modo hibrido, em que os funcionarios trabalham no head-
quarter durante dois ou trés dias, agendando uma posicao de trabalho,
e nos demais, em home office. Essa realidade também acontece em
coworkings, hotellings e drop in (usos eventuais) no mundo. Portanto,
a novidade estd na expanséo rapida dessa pratica, muitas vezes ainda
sem estratégias efetivas e que conduzam ao sucesso. O home office ndo
sera temporario, tampouco rigido.

Essa mudanga também abreviou o tempo de processo de educacio
adistancia, com producio de contetdos e aulas on-line, desenvolvimento
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de sistemas e metodologias para atendimento dos estudantes de todos
os niveis de formacao.

Esse novo cenario é s6 um comeco!

MUDANCA DE ROTINA

Para quem subestimava ou ignorava o home office, percebeu que
ele vai muito além, exigindo profissionalismo, disciplina, comprometi-
mento, organizagéo, responsabilidade e suporte, explorando ao maximo
as tecnologias existentes. Para que tais requisitos sejam atendidos, o
espaco arquitetdnico, real ou virtual, contribui significativamente. Alids,
para quem ignora a educacdo a distancia e acreditava ser impossivel
aprender nessa modalidade, descobriu que estava enganado.

A mudanca na rotina das pessoas ocorreu de forma rapida nos
ultimos meses e os espacos de trabalho, na maioria das vezes, nao
estavam adequados fisicamente. Nesse contexto, a arquitetura e a tec-
nologia ganham for¢a quando se aplicam seus conceitos na integra: a
combinacio entre arte, técnica, funcionalidade e lugar, com o objetivo
de favorecer a vida humana.

Ha, de um lado, as pessoas que sdo usudrias dos espacos e mani-
festam as suas necessidades, desejos e demandas. No trabalho e no
estudo, sdo expressos pela concentracdo, atengio, foco, privacidade,
sociabilidade, criatividade, produtividade, qualidade de vida, satde e
bem-estar, entre outros. Fazem parte desse perfil os colaboradores das
empresas de todas as escalas de tamanho que mantiveram em tempo
integral o seu trabalho remoto em casa, os trabalhadores que perderam
o emprego e decidiram abrir seu negdcio préprio, os colaboradores que
reduziram a carga de trabalho e mesclam com outras atividades (fixas
ou remotas) e os alunos de todos os niveis e modalidades de ensino.
De outro lado, ha a realidade da organizagdo, empresa ou escola, que
combina pessoas, tecnologias e processos, com base em principios,
valores e atributos de marca.

0 entendimento entre esses dois polos de agentes - escola/aluno e
empresa/colaborador - constitui um dos elementos-chave dessa equacao,
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na medida em que devem caminhar como elos construtores, ou seja,
héd uma integragdo unica e cada elo é alicergado a partir da necessidade
de cada uma das partes.

ESPACOS DE TRABALHO E ESTUDO INTELIGENTES

Quando é dito que esse novo cendrio é s6 0 comeco, nao significa
que se trabalhard ou se estudara para sempre de forma remota, mas se
ousa refletir que os espagos de trabalho (workplaces) e estudo serdo mais
inteligentes, multifuncionais, integrados, portanto Espacos de Trabalho
e Estudo Inteligentes (ETEI) ou Smart Workplaces (SWP).

Para compreender as caracteristicas desses ambientes, é preciso
considerar a triade que os compde: as pessoas (usudrios), o espago fisico
(arquitetura) e a organizacao (empresa ou escola) (Figura 1).

Figura 1 - Triade dos espacos de trabalho e estudo.

Pessoas

Empresa/Escola Arquitetura

Fonte: Os autores (2020).

Num cenario de mudanca, apresentam-se cinco estratégias que,
integradas, podem contribuir positivamente para o sucesso dessa triade:
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saude e bem-estar, sustentabilidade, neuroarquitetura, solugoes e tec-
nologias integradas e design estratégico (Figura 2).

Figura 2 - Estratégias para mudancas.

Design . ' Saudee

estratégico bem-estar
SOIUCOEE_'E Sustentabilidade
tecnologias

Neuro-
arquitetura

Fonte: Os autores (2020).
Saude e bem-estar

Para que as pessoas sejam produtivas, engajadas, criativas e este-
jam alinhadas com o perfil das suas atividades, é preciso que a satide e
o bem-estar venham em primeiro lugar, e ndo o contrario. Quem estd
saudavel e se sentindo confortavel no espago onde trabalha ou estuda
tem uma grande probabilidade de produzir mais e melhor, aumentar o
nivel de motivacio e atencdo e melhorar os niveis cognitivos.

Para isso, devem ser utilizadas estratégias integradas nos ETEL,
atendendo as determinacoes de saude da WORLD Health Organization
(WHO, 2020) que conceitua satide como o estado de completo bem-estar
fisico, mental e social. Assim, os espagos devem ter ventilagéo e ilumi-
nacdo adequadas, temperaturas ideais, cores e materiais convenientes,
proporcao e funcionalidade dos espacos corretas. Incluem-se as preo-
cupacdes com as questdes sanitarias, adequando espagos de transicio,
limpeza e higiene separadamente entre o interior e exterior.
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Além disso, a preocupacio com a saude tem relacdo direta com
o cuidado de si mesmo, a partir de programas de nutrigédo e exercicios
fisicos, devendo a arquitetura prever espagos para tais atividades. O
cenario mundial tem demonstrado o quanto a saide é fator fundamental
no dia a dia, tanto no ambito pessoal quanto no social.

Ha que se observar que esses espacos apresentam vantagens
para o trabalhador e o aluno, tais como: moradores de grandes centros
podem “ganhar” preciosas horas do dia, que normalmente sdo gastas
com deslocamento; a alimentacdo em restaurantes pode ser substituida
por refeigOes caseiras e naturais; e, com a reduco de tempo e convivio
com as pessoas nos ambientes fisicos de trabalho ou de estudo, possiveis
conflitos pessoais podem ser minimizados.

A forma como os ambientes de trabalho e estudo séo projetados
arquitetonicamente influencia os héabitos alimentares das pessoas,
seja de modo a facilitar op¢Oes saudaveis, seja pelo impacto visual e
positivo de bons habitos ou pelo facil acesso, sendo, portanto, uma das
estratégias primordiais para promover ETEL.

Sustentabilidade

Sobreviver a mudancas requer equilibrio entre economia, socie-
dade e meio ambiente, ou seja, as pessoas e as organizac¢des sao pecas
fundamentais para o desenvolvimento sustentavel. E ha que se confirmar
que aplicar tais conceitos conduz a uma vida mais humana, justa e ética.
Nesse contexto, os ETEI sustentdveis devem considerar: diretrizes de
reducdo de energia, utilizando preferencialmente energias renovaveis;
minimizacao ou preferencialmente zero geragao de residuos; gestdo das
aguas, do solo e do ar, de modo a otimizar seu uso; reducido de poluentes
de quaisquer fontes; utilizacdo de materiais, tecnologias e processos
de modo favoravel aos aspectos ambientais, econdmicos e sociais. Para
o estudo a distancia, o uso de boas tecnologias é fundamental para o
sucesso do aprendizado.

O conforto das pessoas também é um dos focos da sustentabi-
lidade dos espacos arquitetonicos, devendo, portanto, ser atendido
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nos ETEI e integrado aos sistemas de ar-condicionado, aquecimento e
refrigeragdo, sendo a iluminacéo e ventilacdo preferencialmente com
sistemas naturais. Frisa-se que ele estd ligado a vérios fatores, incluindo
condi¢oes hidrotérmicas relacionadas a umidade e temperatura interior,
a luz natural, aos niveis de ruido e odores.

A qualidade sanitaria dos espagos faz parte deste requisito, assim
como a qualidade do ar, referente a ventilacdo e controle de poluicao
interna e externa, uma vez que os poluentes do ar influenciam a satde
das pessoas, impactando diretamente no desempenho das atividades
de trabalho e estudo. Igualmente, o conforto visual e olfativo reflete
diretamente na produtividade, na satide e no bem-estar. Nesse sentido,
varias certificacGes de edificios aplicam critérios que contribuem para
a sustentabilidade, entre elas, o processo AQUA-HQE!® e Leadership in
Energy and Environmental Design (LEED)*.

A sustentabilidade econémico-financeira é de certa maneira
resultante das decisdes de economias ambientais. Assim, sob a 6tica do
empresdrio, ocorre uma reducio de custos em comparacio ao espaco
fisico convencional, referindo-se a energia, agua, residuos, aluguel,
material de limpeza, entre outros; com isso, alguns negécios comegam
anascer e se viabilizar no mercado. E substancial, portanto, que a sus-
tentabilidade seja uma das estratégias aplicadas nos ETEIL.

Neuroarquitetura

Entende-se por neuroarquitetura o estudo da relacao entre saide
e gestdo de espacos por meio das contribui¢des feitas pelas neurocién-
cias. Em outras palavras, estuda a relagdo entre processos cerebrais e
ambientes arquitetonicos e seu impacto na saude emocional e fisica
das pessoas. (ANFA, 2020)

E preciso compreender que, na mente humana, a saide mental

e a saude fisica estdo intrinsicamente conectadas; por exemplo, o
exercicio fisico aumenta a liberacdo de serotonina, que pode elevar o

8 Disponivel em: https://vanzolini.org.br/aqua/certificacao-aqua-hqe/.
¥ Disponivel em: https://www.gbcbrasil.org.br/.

254



Educacio e Tecnologias

humor e, assim, regular o ciclo do sono. Por outro lado, embora o corpo
tenha uma grande capacidade de se recuperar de um pequeno ou inico
estressor, pode ser prejudicial quando ocorre uma ativacao de estresse
cronica e repetitiva, psicoldgica ou fisicamente.

Pensando nos ETEI tudo que esta ao redor impacta diretamente
no trabalho e estudo das pessoas. Considerando que as pessoas passam
em média oito horas por dia em ambientes fisicos desempenhando
atividades laborais que requerem competéncias diversas, sejam elas
comportamentais ou técnicas, além de trés a quatro horas didrias estu-
dando, é fato que os espacos arquiteténicos influenciam a produtividade,
saude, bem-estar e felicidade das pessoas.

As areas cerebrais envolvidas na regulagdo do sono e do ritmo
biolégico sdo sensiveis a luz e a temperatura, que, em um sentido
evolutivo, sdo os aspectos fisicos mais antigos ciclicamente variados
do ambiente. A iluminagéo, ou falta desta, por exemplo, pode causar
cansago mental, depressdo ou problemas visuais. Ha mais de dez anos,
o Instituto Holandés de Neurociéncias realizou um estudo que mostrou
que o aumento da iluminacdo pode reduzir o comprometimento cogni-
tivo e o declinio da capacidade funcional dos idosos, além de ajuda-los a
evitar outros problemas, como a depressdo (RIEMERSMA-VAN DER LEK
et al., 2008). Por sua vez, temperatura muito baixa ou alta pode causar
danos fisicos e cognitivos em curto, médio e longo prazo.

As cores também podem influenciar os aspectos emocionais das
pessoas. Estudos demonstram que certas cores (ELLIOT et al., 2007)
podem ter impacto no desempenho das atividades humanas, assim
como o brilho e o fundo (FERNALD; THOMPSON, 1905). Além disso, o
cérebro humano € sensivel as percepgdes espaciais, como tamanhos
(grandezas), formas, texturas, densidades, entre outras.

A combinacdo de todos esses elementos gera sensacoes, COmo
alegria, prazer, dor, tristeza e depressao. Esses espacos sdo, portanto,
geradores, positivos ou negativos, da cascata de mecanismos do cérebro
que organizam respostas ao estresse toda vez que uma pessoa sente que
seu espaco pessoal sofre algum tipo de invasio pessoal. E por isso que
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a neuroarquitetura deve ser uma das estratégias diferenciais quando
se fala em ETEL

Solucoes e tecnologias integradas

Estar conectado é uma premissa nos dias atuais. A conex3o esta
diretamente relacionada com estar em todo lugar, o tempo todo, e favo-
rece o distanciamento social, quando necessario. Entretanto, distancia-
mento social ndo significa necessariamente isolamento. O trabalho e o
estudo remoto exigem algumas solugoes e tecnologias integradas, que
envolvem desde conex0es da internet, acessos as redes corporativas e
a Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs), realizacdo de reunioes
virtuais, privacidade e seguranca. Os ETEI vao além, acoplando internet
das coisas (IoT), big data analytics, realidade aumentada, realidade vir-
tual, laboratodrios de inovagdo e prototipacdo, entre outras Tecnologias
da Informacdo e Comunicacao (TICs).

A respeito, Sancho e Hernandez (2006, p. 15) informam que

as tecnologias da informagédo e comunicagao nao
sdo neutras. Estdo sendo desenvolvidas e utilizadas
em um mundo cheio de valores e interesses que nao
favorecem toda a populacéo. Além de considerar que
um grande numero de pessoas seguird sem acesso as
aplicacoes das TICs em um futuro préximo, deve-se
lembrar que os processos gerados pela combinacao
dessas tecnologias e das praticas politicas e econd-
micas nem sempre é positivo para os individuos e
a sociedade.

Observa-se, assim, que os espacos de trabalho e estudo sdo indis-
sociaveis das tecnologias disponiveis, colocadas a disposicdo das pessoas
que integram esses ambientes.

Design estratégico

Design thinking, design agile, user experience, consumer experierce,
branding experience sdo conceitos que, ao longo dos ultimos anos, uniram
o conceito de marca, pessoas e negécio. Integrando todos eles, tem-se
o design estratégico.
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Para determinar se um ambiente de trabalho ou estudo deve
ser aberto (landscape office ou open office), combinado, hibrido (fisico e
remoto), ndo territorial, hotelling, uso eventual (drop in) ou coworking,
é preciso conhecer a cultura, a politica e as estratégias da empresa, do
negdcio ou da escola. A partir disso, é possivel compreender os pro-
cessos e as atividades que as pessoas desempenham e aplicar as quatro
diretrizes anteriores, de modo integrado e sistémico.

O ser humano deve ser o centro do sistema, ou seja, é necessario
focar nas pessoas para que possam conduzir aos seus melhores resulta-
dos. Essa dindmica corresponde a uma metodologia que visa a repensar
o processo de gestdo compartilhada, de modo a incluir a experiéncia
do préprio processo de design como resultado. O design estratégico ndo
apenas entrega projetos e planos de mudanca ou tomada de decisdes,
mas também as experiéncias das pessoas e suas mudancas que, com a
cultura organizacional, criam oportunidades.

Aqui, é importante ressaltar a importancia do design instrucional,
que acompanha o desenvolvimento das TICs incorporadas “a constru-
¢do e a disseminagdo do conhecimento por meio de sistemas intera-
tivos e necessidade do uso convergente de midias” (SILVA; SPANHOL,
2014, p. 62).

EDUCACAO VERSUS INFORMACAO

Segundo Lynch (2019, p. 105), “o acesso a educacdo ndo é a mesma
coisa que o acesso a informacao, embora os dois estejam intimamente
relacionados e possam muitas vezes ser razoavelmente vistos como
dois pontos de um processo continuo”. Para o acesso a informagédo em
um estudo que ocorre na modalidade a distdncia, néo sdo suficientes
um bom AVA e um acesso a internet com alta velocidade; isso demanda
acesso a outros meios de comunicacao e, principalmente, a bibliotecas
virtuais com grande e excelente acervo, além, € claro, das tecnologias
vestiveis, que, conforme Munhoz (2019, p. 309), dizem respeito a

tudo ainda estd no meio de campo entre fic¢do cientifica
e arealidade subjacente. Assim, 6culos, vidros, relégios,
joias, agora rotulados como inteligentes, ganham des-
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taque nas manchetes de todos os sites de tecnologia, e
os comentarios sobre sua utilizacdo se espalham pela
grande rede. [...] um entusiasmo crescente com o que
esta sendo chamada de uma nova era: wearable age.

Nesse momento, vem a indagagdo: até que ponto as tecnologias
vestiveis podem ajudar o trabalhador ou o estudante no exercicio de
suas funcdes? Munhoz (2019) acredita que a inovacdo proposta serd tdo
grande que os pesquisadores serdo levados a pensar de forma diferente
sobre como esses dispositivos podem influenciar a motivagéo e o apoio
a aprendizagem e o aumento do desempenho.

Como afirmam Sancho e Herndndez (2006, p. 131), “a tecnologia
tem e teve, em todas as sociedades, um papel substancial no dominio
da natureza, no controle do ambiente e na resolucdo de problemas”.
Mas de que tecnologias se esta falando?

O radio, inventado ha um século e meio, chegou ao Brasil hd um
século; hoje, tem-se a radio web, utilizada para a comunicacdo entre
empregados e colaboradores e entre professores e alunos. A televisao,
inventada hé cerca de um século, chegou ao Brasil ha 70 anos; hoje, a
transmissdo de imagem ocorre diariamente em aulas e em reunides,
no que foi denominado videoconferéncia ou webaula, ou seja, houve
uma migracdo da era eletronica para a era digital e, certamente, esse
desenvolvimento tecnolégico néo terd fim. A cada dia, novos produtos
e servicos sdo disponibilizados para as pessoas se comunicarem de
diferentes formas e em variadas linguagens.

Oslivros e os jornais, antes de acesso limitado a determinadas regides
do pais, hoje sdo imediatamente acessados por qualquer cidaddo que
tenha acesso a uma rede de internet, por mais precdria que ela seja. Para
isso, as instituicoes de ensino que ofertam educacio a distdncia mantém
convénio com as principais editoras e bases de dados do pais e do mundo.
O telefone, inventado uma década antes do radio, é hoje um dispositivo
utilizado pela maioria das pessoas nas atividades laborais e para assistir a
aulas remotamente quando néo dispéem de um computador de facil acesso
ou quando estdo se deslocando para a escola ou o trabalho, por exemplo,
de 6nibus. Soares e Petarnella (2012, p. 108) mencionam que:
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a. O celular esta nas méos dos alunos a todo o tempo;

b. A ‘questdo’ celular sempre estd em pauta nas reunioes inter-
nas da escola;

c. O celular é uma das principais discussées com os pais de
alunos nas reunioes externas da escola;

d. A proibigdo da utilizacdo do celular em sala de aula transfor-
ma-se em uma espécie de resisténcias as normas escolares;

e. ocelular é utilizado como meio de socializacdo, de resisténcia
e de transgressdo por parte dos alunos.

Portanto, a mobilidade é um importante fator a se considerar
quando se trata de solucdes e tecnologias.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora arealidade de muitas empresas e escolas seja atualmente
o home office, talvez seja o momento de pensar em propor que esse con-
ceito seja incorporado ao modelo de negécio do futuro, desde ja assu-
mindo esse novo cenario normal na cultura corporativa. Nesse sentido,
os pesquisadores deixam aqui a ideia de promover ETEI, aplicando as
cinco estratégias expostas e entendendo que é somente o comego de uma
grande mudanca que esta por vir no mundo dos negécios e dos estudos
- endo serd a Unica. Nao se pode deixar de afirmar que a pandemia da
Covid-19 foi um propulsor de mudanca na cultura do trabalho e estudo
e os espacos inteligentes hibridos, que mesclam ambientes presenciais
e remotos, passardo a representar um “novo normal”.

Sadde e bem-estar sdo aspectos de vital importancia no desenho
de construcdo centrado nas pessoas e sdo as raizes das competéncias e
do desenvolvimento humano. Tornam-se extremamente potenciais as
organizacoes que compreendem e promovem ambientes para que as
pessoas possam trabalhar, estudar, pensar e colaborar com impactos
positivos. Ademais, o uso de tecnologias nos ambientes de estudo e
trabalho é primordial para o bom andamento do negdcio ou do apren-
dizado, pois elas tém papel substancial no controle do ambiente e na
solucdo de problemas.
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ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE
A FORMACAO DE PROFESSORES E SUA
INTERFACE COM A CIDADE EDUCADORA

Rosane de Jesus?®
Simone José Aparecida da Silva Santos?
Sueli Pereira Donato?

INTRODUCAO

A reflexdo sobre a formacao de professores e sua interlocucdo com
a cidade educadora traz para o debate uma formac#o que considera o
desvelar de (novos) territérios com potencialidade educativa, de modo
que arealidade, circunscrita em sua complexidade, seja experienciada,
percebida, questionada, apreciada, vivida e conhecida em suas diferen-
tes esferas sociais, culturais, éticas, histdricas, politicas e econdmicas,
portanto uma formagao sintonizada ndo somente com as escolas, mas
também com a sociedade e a comunidade local (NOVOA, 2017a).

Carbonell (2002) discorre que a pratica de ensinar é permeada pelo
equilibrio entre as competéncias técnicas e sociais, com a articulacdo do
profissionalismo com um compromisso ético e social, o conhecimento
dos alunos e processos de ensino e aprendizagem e o entendimento da
escola e do seu entorno, a fim de torna-los compreensiveis aos outros,
para transformé-los.

O movimento de abertura da escola para a entrada na universi-
dade e a sociedade como um todo é algo urgente e requer afinco, como
alerta Névoa (2013 apud NOVOA, 2017a, p. 1129):

A escola publica tem sido um lugar importante para cons-
truir democracia. Nas préximas décadas, sua histéria vai

% Mestranda em Educagéo e Novas Tecnologias no Centro Universitario Internacional
Uninter. Graduada em Pedagogia. E-mail: rosajesus@curitiba.pr.gov.br.

2 Doutoranda em Educacéo e Novas Tecnologias no Centro Universitario Internacional
Uninter. Graduada em Matematica. Professora da Secretaria de Estado de Educacéo de
Mato Grosso. E-mail: profasimonematematica@gmail.com.br

2 Doutora em Educac@o pela Pontificia Universidade Catdlica do Parand. Graduada em
Pedagogia. Professora do Programa de P6s-Graduagdo em Educacio e Novas Tecnologias
do Centro Universitario Internacional Uninter. E-mail: sueli.d@uninter.com.
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passar pela capacidade de reconstruir lagos e vinculos
com a sociedade que foram perdidos quando a escola
se fechou dentro dela e imaginou que podia ser melhor
do que a sociedade. A difusdo do digital vai facilitar
mudangas dentro da escola, mas também a existéncia
de tempos e a mobilizacdo de dinamicas sociais fora dos
muros da escola. A fronteira entre escola e sociedade
vai diluir-se e tera de ser substituida por um trabalho
conjunto, comum, no espago publico da educagao.

Ao recorrer a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN),
questdes relevantes a formacgéo do professor do século XXI sao abordadas,
a saber: o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho e a relacio entre a teoria e a prética. E percep-
tivel que essas dimensoes tedrico-praticas e os fundamentos cientificos se
entremeiam com o contexto social e local e com o conceito de territorios
educativos, aqui compreendidos a partir das ideias de Santos (1999), que
caracteriza o territorio como o territério usado, vivido. Para o autor, “[...]
o territdrio é o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas
materiais e espirituais e do exercicio da vida” (SANTOS, 1999, p. 8). Nessa
perspectiva de relacio teoria-pratica, fundamentos cientificos e experiéncias
pessoais, culturais e profissionais, vislumbra-se, atualmente, a formagéo
de profissionais da educacio para atuar em uma dimens2o educativa que
extrapole os muros da escola, abrindo suas portas para que o entorno, o
bairro e a cidade adentrem esse espaco hd tempos enclausurado.

Isso posto, encontra-se guarida nas ideias de N6ovoa (2017a, p.
1114), ao afirmar que, para que ocorram avancos no tocante a formacao
profissional universitaria, a qual pode ser compreendida como a for-
magcao inicial, é imprescindivel construir o que ele denomina “um novo
lugar institucional”, alertando que deve estar ancorado na universidade,
“[...] mas deve ser um ‘lugar hibrido’, de encontro e de juncao das varias
realidades que configuram o campo docente”, ou seja, a universidade,
com fortes e intensas relagdes com o externo, com a pratica calcada no
entorno das instituigOes, nas escolas, na vida cotidiana da cidade e de
seus cidaddos e, sobretudo, ancorada nas politicas publicas.

A concepcgao de educacio que extrapola os muros da escola, que
se dd ao longo da vida e em diferentes contextos, pode ser compreen-
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dida a partir dos principios expressos na Carta das Cidades Educadoras
(1990, 1994, 2004)%. O Movimento das Cidades Educadoras teve inicio em
Barcelona, em 1989; de acordo com Bellot (2008), o conceito de cidade
educadora foi proposto em 1972, por Edgar Fauré e demais autores. Na
ocasido, o relatério elaborado para a Organizacdo das Nagdes Unidas
paraa Educacio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), intitulado Aprender a ser,
apresentava a expressao “ciudad educativa”, recuperada anos mais tarde
e compartilhada no I Congresso Internacional de Cidades Educadoras,
em novembro de 1990, no qual se passou a utilizar o termo “educadora”,
“[...] que indica su cardter de agente; es decir, para resaltar la beligerancia
formadora que deben asumir las ciudades” (BERNET, 1997, p. 15).

Para Bernet (1997, p. 15, grifo do autor), cidade educadora, mais
do que uma categoria, “[...] es una idea: una idea-fuerza” (grifo do autor).
Essa ideia-forca é explicada por Villar (2007, p. 20, grifo nosso) como
aquela que abrange contetidos descritivos, desiderativos e projetivos:

[...] contetidos descritivos (referidos a descoberta do
que a cidade transmite nos seus espagos construidos
e relacionais, como contexto, transmissor e conteudo
educativo), desiderativos (aludindo a sua componente
utdpica como expressio de possibilidades), e projetivos
(valorizando a capacidade mobilizadora de pessoas e de
recursos para realizar um projeto operativo de cidade).

O conceito apresentado por Villar (2007) é complementado pela
afirmativa de Bellot (2008), que ressalta que o conceito de cidade educa-
dora estd estreitamente ligado a outros, como a equidade, a cidadania
inclusiva, a coesao, a sustentabilidade e a educacédo para a paz, também
elencados nos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel? (ODS), que
visam paulatinamente a uma melhor qualidade de vida para a populagéo
mundial, bem como a preservacio do ecossistema.

Na esteira dessas reflexes, ao trazer para o debate a interlocugio da
formacéao de professores com a cidade educadora, abrindo novos caminhos

% Elaborada em 1990, no I Congresso Internacional, revisitada em 1994, no III Congresso
Internacional em Bolonha, Italia, e atualizada em 2004, no Congresso de Génova, Italia.
2 Em 2015, as NacOes Unidas promoveram uma agéo global que reuniu paises do mundo
todo para decidir sobre novos caminhos que viabilizariam uma melhor qualidade de
vida as pessoas. As acOes resultaram nos novos ODS, embasados nos oito Objetivos do
Desenvolvimento do Milénio (NAGOES UNIDAS BRASIL, 2020).
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para (re)significar esse processo formativo, interessa conhecer o que as
pesquisas cientificas tém revelado sobre essa tematica para seu aprofun-
damento. Nessa direcao, este estudo caracteriza-se como uma pesquisa
bibliografica do tipo estado do conhecimento, a qual possibilitou o levanta-
mento e a andlise das producdes cientificas disponiveis no Banco de Teses
e Dissertacoes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) do
Instituto Brasileiro de Ciéncia e Tecnologia (IBCT) e no Google Académico.

Este texto contempla esta introdug@o, que buscou problematizar
a formacao de professores na interlocucéo com a cidade educadora, a
caracterizacado e percurso metodoldgico da pesquisa do tipo estado do
conhecimento, a sistematizac?o e a analise dos resultados a partir dos
parametros eleitos, finalizando com as consideracdes do estudo.

CARACTERIZACAO E PERCURSO METODOLOGICO DA
PESQUISA

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, caracteriza-se como
bibliografica e exploratéria, do tipo estado do conhecimento. Para Fer-
reira (2002, p. 258), esse tipo de estudo tem como objetivo “[...] mapear
e discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento”. Na visdo de Romanowski e Ens (2006, p. 39), pesquisas
dessa natureza “[...] podem contribuir na constituicdo do campo tedrico
de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construcédo da teoria e prética pedagdgica”.

Em sintonia com o objetivo geral deste estudo, que consiste
em conhecer o que as pesquisas académicas brasileiras tém revelado
sobre a formac@o de professores e sua interlocucdo com a cidade edu-
cadora, realizou-se entre julho e agosto de 2020, por meio virtual, um
levantamento das produgdes disponiveis nas seguintes bases de dados/
plataformas: Capes, BDTD e Google Académico, no recorte temporal de
2014 a 2019. Essas bases de dados/plataformas foram selecionadas por
apresentarem, entre as existentes, exceléncia na representatividade,
abrangéncia nacional e internacional e gratuidade.

264



Educacio e Tecnologias

Os procedimentos adotados para construir o estado do conhe-
cimento seguiram as orientagoes de Romanowski e Ens (2006), com-
preendendo a defini¢do da temadtica e dos descritores para nortear as
buscas, a leitura flutuante do material resultante da busca - neste estudo,
dissertacgoes, teses e artigos -, a delimitacéo dos critérios de inclusdo e
exclusdo para selegao do corpustextual e sua respectiva sistematizagao,
seguida de andlise minuciosa.

Os descritores que nortearam a busca nas bases de dados selecio-
nadas foram: “Formacgao de professores” AND “Cidades educadoras”;
“Formacdo de professores” AND “Territério educativo”; “Formacgéo
docente” AND “Cidades educadoras”; “Formacao docente” AND “Terri-
tdrio educativo”. Os operadores booleanos (aspas/AND) foram utilizados
para refinar a busca por pares.

Como critérios de inclusao, foram delimitados: teses, dissertacoes e
artigos que abordassem especificamente a tematica proposta neste estudo,
representada pelos descritores; texto em lingua portuguesa; recorte tem-
poral de 2014 a 2019. J4 as producGes cientificas em linguas estrangeiras,
em duplicidade, fora do recorte temporal delimitado e as que nao se rela-
cionavam diretamente a tematica constituiram os critérios de exclusgo.

A Tabela 1, a seguir, contempla o resultado da busca inicial (geral),
momento em que a plataforma recebeu os descritores adotados neste
estudo, como também o resultado pertinente ao segundo momento da
pesquisa, que compreendeu a aplicagdo dos critérios de inclusio e exclusao,
a partir da leitura flutuante dos titulos e resumos. Na ocasido, foi possivel
selecionar os trabalhos que comp6em o corpus de analise desta pesquisa, 0s
quais correspondem a tematica proposta, em conformidade com o objetivo
geral. Pontua-se que, no segundo momento da pesquisa, se deparou com
trabalhos selecionados nas respectivas bases de dados e/ou plataformas
(Capes, BDTD e Google Académico), mas que se repetiram, caracterizando
duplicidade. Nesses casos, optou-se por considerar a contagem para ape-
nas uma delas, ou seja, a Capes, excluindo das demais. Esse movimento é
possivel de ser visualizado no Quadro 1, em que se relacionam os trabalhos
que perfazem o corpus de andlise e respectiva origem.
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Tabela 1 - Resultado da busca inicial e dos trabalhos selecionados para analise,
disponiveis na Capes, BDTD e Google Académico, no periodo de 2014 a 2019.

Descritores

“Formacao | “Formacao | “Formacao

“Formacao

de profes- | de profes- |docente” | docente”
Basede |sores” AND |sores” AND | AND AND
dados e/ | “Cidade “Territorio | “Cidade “Territério
ou plata- | educadora” | educativo” | educadora” | educativo”
forma

= | & | Total geral da selecio

500 |2 |608 |0 |266 |0 202 |0 2
Total

geral 505 |4 |e13 |1 |271 |1 205 |1 7
por

descritor

Fonte: As autoras (2020).

O Quadro 1, a seguir, ilustra a relagdo dos sete trabalhos selecio-
nados no segundo momento da pesquisa e que constituem o corpus®
de analise deste estudo. Tal corpus constitui-se em sua maioria de dis-
sertacoes, que correspondem a 57,1% do total, seguidas de duas teses
(28,6%) e apenas um artigo cientifico (14,3%).

% Bardin (2016, p. 90) explica que “[...] o corpus é o conjunto dos documentos tidos em
conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”.
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Quadro 1 - Corpus de analise selecionado da BDTD, Capes e Google Académico.

Ano

Titulo

Autores

Palavras-chave

Origem

Dissertacoes

2016

interdisciplinari-
dade: perspectivas
de articulagdo na
educacao

A cidade educa-
dora e o enfoque
CTS: articulacoes
possiveis a partir
dos professores
de ciéncias em
formacéo

Tarcio
Minto
Fabricio

Educacdo patri- | Michele | Educacdo patri-
monial: uma expe- | Pires monial, patri- Google
riéncia com alunos | Carvalho | moénio e critici- &
2014 . . . | Acadé-
e professores no dade, patrimoénio .
S . (s mico
municipio de Vila cultural, prética
Velha/ES docente.
Ondeseaprendeser | Larissa | Cidade educadora,
professora e profes- | de Souza | territério educa- | Capes
sor? Cartografias | Oliveira | tivo, mapas viven- | BDTD
2017 | sobre territérios ciais, formacao | Google
educativos na inicial docente. Acadé-
formacdo inicial mico
docente
0 zoo como territ6- | Inacira | Zooldgico, educa- | Capes
rio educativo: desa- | Bomfim | cdoambiental, ter- | ppTD
2019 | fios, possibilidades | Lopes ritérios educativos, Google
e interfaces com a formacéo de pro- &
Acadé-
escola fessores, escola. ]
mico
Educagdonoespaco | Ana Educacdo escolar,
escolar e ndo esco- | Beatriz | educacio extraes-
lar, agentes de cons- | Assali colar, agentes de
2019 trucdo do saber e a construcdo do BDTD

saber, interdisci-
plinaridade em
educacao.

TESES

Cidades educa-
doras, educagao
CTS, ensino de
ciéncias, espacos
educativos, edu-
cagdo ndo formal.

Capes
BDTD
Google

Acadé-
mico
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2019

2017

Educagdo ambien-
tal critica: circulos
na formacéo conti-
nuada docente

Cidade, educacio
e ciéncia: possibi-
lidades educativas
dos espacos urba-
nos a partir das per-
cepgoes de profes-
sores em formacéao

Larysa
Abilio
Oliveira

Tarcio
Minto
Fabricio
e Denise
de
Freitas

Educacao, edu-
cagao ambiental
critica, forma-
¢do continuada
docente, circulo
de cultura, escolas
sustentaveis.

Cidade educa-
tiva, educacao
niao formal,
ensino de cién-
cias, formacao de
professores.

Capes
BDTD
Google

Acadé-
mico

ARTIGO

Google
Acadé-
mico

Fonte: As autoras (2020).

dessas produgoes cientificas, resultou na sistematizacdo dos parametros
estabelecidos para o estudo, quais sejam: os temas e o contexto investi-
gado, os objetivos, os caminhos tedrico-metodoldgicos e os principais

resultados obtidos, apresentados a seguir.

SISTEMATIZACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

tada nesta secdo, a partir dos parametros estabelecidos para o estudo,
possibilitou conhecer o que essas producdes cientificas tém revelado
sobre a formac#o de professores e sua interlocucdo com a cidade edu-

O terceiro momento da pesquisa, constituido da leitura na integra

A sistematizacao dos sete trabalhos - corpus de andlise -, apresen-

cadora, de modo a contribuir com o aprofundamento do tema.

Os temas encontrados nas pesquisas e o contexto
investigado

Quadro 2 - Temas mapeados nos trabalhos analisados.
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Temas Contextos investigados

 Educacao patrimonial. + Educacao patrimonial com os profes-
- Espacos formais e nio| soresdaRede Municipal de Ensino de

formais de aprendizagem. Vila Velha (ES).

- Espacos educativos. + Cartografias construidas a partir das
. A educacio pela cidade vivéncias de professores de Geografia
40P " | daUFJF.

« A cidade educadora no

contexto educacional. « Educacdo ambiental do Parque

Zooldgico e da praca integrada as ativi-
dades das escolas publicas de Sapucaia
+ Formacdo continuada de | do Sul (RS), a partir da formacéo con-

» Territério educativo.

professores. tinuada de professores.
* Circulo de cultura de |+ Espagos com potencial educativo no
Freire. municipio de Sao Carlos (SP).
+ Formacao docente. « Formacdo interdisciplinar dos
agentes de construcdo do saber em
Carapicuiba (SP).

 Circulos de cultura de Freire como
espacos de formacdo continuada
docente em Jodo Pessoa (PB).

+ Zoolégico da Fundacdo Zoobotédnica
do Rio Grande do Sul como territdrio
educativo.

Fonte: As autoras (2020).

Do objetivo geral aos principais referenciais tedricos
adotados

No levantamento feito no banco de dados da Capes, BDTD e
Google Académico, apds um processo de selegio, aplicando primeira-
mente filtro para determinar o periodo e depois analisando os titulos,
resumos e introducdo, foram selecionados sete trabalhos concernentes
ao universo do objetivo geral, sendo quatro dissertacdes, duas teses e
um artigo cientifico.

Em sua dissertacao, Carvalho (2014, p. 21) objetiva investigar as
potencialidades da educacao patrimonial com os professores da Rede
Municipal de Ensino, discutir seus conceitos e proporcionar subsidios
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para potencializar os espagos da cidade como espacos formativos, com o
intuito de promover o exercicio da cidadania e a consciéncia de preser-
vacao do patrimonio local. Para isso, dialoga com Vygotsky (2005), para
evidenciar que a aprendizagem é um processo de interagdo reciproca
entre conceitos cotidianos construidos por abstragdo, nas relactes
diretas com o ambiente, e conceitos cientificos adquiridos na escola,
a partir de relacdes que lhes deem sentidos. Sendo assim, pontua que
é preciso trabalhar o contetdo cientifico, articulando-o ao cotidiano.

Para a autora, o espago da cidade possui muitas possibilidades
de praticas educativas, sendo um local de acGes sociais, politicas, cul-
turais, vivéncias, que permite “[...] o contato com diferentes formas de
agir, pensar e sentir. As acOes e intervengoes de diferentes publicos,
mostram que este espaco possui um grande potencial educacional”
(CARVALHO, 2014, p. 49).

Em relagfo a pesquisa de Oliveira (2017), para definir o conceito
de cidade, a autora utiliza uma categoria de analise da geografia na
perspectiva de Santos e Oliveira (2001), pela qual a cidade é vista como
territério, definido a partir de seus usos, dinamismo econémico, politico
e social dos que ali constroem suas territorialidades e seu sentimento
de fazer parte daquilo que lhes pertence. A questio central do trabalho
é compreender as cartografias construidas a partir das vivéncias dos
discentes do curso de formacao inicial de professores de Geografia
da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Além disso, identifica
os territérios educativos, como eles fazem parte da formacao inicial
docente, quais sdo promovidos pela UFJF e quais teriam potencial
educativo ainda néo explorado.

A pesquisadora pontua que os conceitos de cidade e de educagdo
estdo em um constante processo de construcdo. Destaca, ainda, “[...]
que a educacdo pela cidade além de se dar de forma coletiva e demo-
cratica, também assume um carater de constancia” (OLIVEIRA, 2017,
P- 2). Apoiada em Freire (2001), assume em seu trabalho a perspectiva
do inacabamento do ser humano e acredita que seu desenvolvimento
ocorre por toda a vida: “[...] um ser finito, limitado, inconcluso, mas
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consciente de sua inconclusdo. Por isso, um ser ininterruptamente
em busca, naturalmente em processo” (FREIRE, 2001 apud OLIVEIRA,
2017, p. 2).

Lopes (2019, p. 23) objetiva “analisar a relevincia dos zooldgicos
como territdrios educativos a partir da formacéo de professores no Par-
que Zoolégico da Fundagio Zoobotanica do Rio Grande do Sul”. A autora
se apoia em Névoa (2017) para evidenciar que é essencial respeitar o
territdrio, a cultura e a realidade social. “Respeitar a diversidade néo é
fechar as criancas em sua cultura, mas permitir que as criancas fagam
uma viagem e conhecam o mundo todo” (NOVOA, 2017 apud LOPES,
2019, p. 23).

Em sua pesquisa, Assali (2019, p. 29) investiga “[...] de que maneira
a formacdo interdisciplinar dos agentes de construcdo do saber pode
favorecer a articulagdo entre contextos educacionais, ou seja, a edu-
cacdo escolar e a educacgao ndo escolar”. A autora destaca, em sua
dissertagdo, o art. 205 da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, para
lembrar a toda a sociedade que a educacio é um direito de todos e
dever do Estado e da familia; sendo assim, é dever da sociedade “[...]
ter participacdo ativa na garantia desse direito, exigindo ndo apenas o
acesso, mas principalmente um espago igualitario em possibilidades
de aquisigdo do saber” (ASSALI, 2019, p. 27).

Em sua tese, Fabricio (2016, p. 24-25) instiga a pensar o papel que
a cidade “[...] pode exercer no sentido de estimular e subsidiar novas
possibilidades aos seus cidaddos de experienciar seus aprendizados de
forma democratica, plena e pautada no respeito ao outro e na cidadania”.
Vale destacar que o autor considera os espagos, as pessoas, as culturas,
os saberes e as contradi¢gdes que compdem a cidade. O objetivo princi-
pal da investigacdo foi contribuir para uma maior compreensio sobre
a percepcdo de futuros educadores quanto a utilizacao integrada das
abordagens de ensino do enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)
e das cidades educadoras, identificando e caracterizando os espacos que
sdo reconhecidos pelos professores em formacao como espacgos educa-

tivos, de maneira a compreender os sentidos atribuidos a eles. Em sua
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pesquisa, conversa com autores que também percebem a importancia
da cidade educadora no contexto educacional (ALDEROQUI, 2002, 2003;
GADOTTI; PADILHA; CABEZUDO, 2004; TRILLA, 2005a, 2005b).

Quando os estudantes s&o “[...] colocados frente as questoes que
emergem da propria cidade, seja pelos seus meios educativos, pelos seus
ricos contextos de aprendizagem ou ainda pelo didlogo e confronto de
conhecimentos e saberes comuns a vida citadina” (FABRICIO, 2016, p.
27), possibilita-se uma cidadania ativa a cada um. De acordo com Fabricio
(2016, p. 27), “[...] para que a escola assuma esse novo papel, também
se faz necessaria uma mudanca na forma como individuos, coletivos e
sociedades se relacionam com a educagio”. Ainda segundo o pesquisa-
dor, o relatério Aprender a ser aponta a urgéncia de assumir um contexto
educacional que garanta “[...] aigualdade de oportunidades a partir de
uma perspectiva que ofereca a cada individuo métodos, ritmos e formas
de ensino que lhe sejam melhores adequadas” (FABRICIO, 2016, p. 43).

O objetivo da pesquisa de Oliveira (2019) é desenvolver uma
proposta de educacdo ambiental critica a partir da metodologia dos
circulos de cultura de Freire, constituindo espagos de formacédo con-
tinuada docente que possibilitem engajamento e integracao em toda
a comunidade escolar. O circulo de cultura substitui a ideia de sala de
aula fechada em uma grade. O grupo organiza-se em forma de circulo,
no qual os participantes se veem e interagem sem que haja hierarquia.
O professor é “[...] mediador que estimula e provoca o debate de temas
que sdo do interesse de todos” (OLIVEIRA, 2019. p. 51).

Em sua tese, Oliveira (2019, p. 20-21) coaduna com Freire (2007)
para evidenciar que a educacéo se completa quando se alia “[...] as mul-
tiplas esferas da vida cotidiana, porque € através dela que as pessoas sdo
educadas por toda a vida”. Entender como funciona a cidade, o bairroe a
escola contribui na percepcao de que o meio é palco de transformacoes
que precisam ser compreendidas, de modo que as agoes do ser humano
sejam diferenciadas e sustentaveis. Assim como Gadotti (2006), a autora
defende a ideia de “[...] cidade, como espaco de cultura, educando a
escola e todos que circulam em seus espagos, e a escola, como palco
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do espetéaculo da vida, educando a cidade numa troca de saberes e de
competéncias” (GADOTTI, 2006 apud OLIVEIRA, 2019, p. 43).

Em relagdo ao artigo de Fabricio e Freitas (2017), objetiva identi-
ficar e caracterizar os espacos reconhecidos pelos professores em for-
macao como espagos educativos e compreender os sentidos atribuidos
a eles por esses docentes. Segundo os pesquisadores, as praticas ndo
formais de educagdo podem permitir a aurora de uma nova perspectiva
de aprender-ensinar. Entretanto, é preciso ir além da esfera discur-
siva, adotando e experienciando a pratica de perspectivas educativas
concretamente emancipadoras e progressistas, como parecem ser as
apontadas pela educacdo CTS e pelas cidades educadoras.

O percurso metodologico em suas especificidades

Em relagdo ao percurso metodoldgico, os trabalhos analisados
(sete) utilizaram a abordagem qualitativa. De acordo com Bogdan e Biklen
(1994), os dados oriundos das investigacdes qualitativas apresentam
descritivos detalhados, relativos a pessoas, locais e conversas; sendo
assim, nessa abordagem, os pesquisadores privilegiam a compreensao
dos comportamentos, a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos
na investigacdo. Ainda segundo os autores, as estratégias que melhor
ilustram tais caracteristicas sdo a observagao participante e a entrevista.

O apontamento de Bogdan e Biklen (1994) pode ser observado nos
resultados encontrados quanto aos procedimentos utilizados nas pes-
quisas mapeadas. Para atingir os objetivos propostos, os pesquisadores
revelaram o uso de pesquisas: bibliografica, documental, etnografica,
pesquisa-acdo e participante. Em 71,4%, o que corresponde a cinco
estudos mapeados, os pesquisadores desenvolveram acdes pontuais no
campo da pesquisa empirica, como, por exemplo, disciplinas semestrais,
curso para professores em espagos néo formais e circulos de cultura de
Freire (CARVALHO, 2014; FABRICIO, 2016; OLIVEIRA, 2018; LOPES, 2019).

As técnicas que despontaram como complementares nas pes-
quisas incluem: grupo focal, questiondrios, entrevistas, observacio
participante e mapa vivencial. O questiondrio mostrou-se a técnica
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mais utilizada, tendo sido descrito por quatro dos pesquisadores, cor-
respondendo a 57,14%. Segundo Moreira e Caleffe (2008), o uso dessa
ferramenta oferece algumas vantagens, a exemplo do uso eficiente do
tempo, anonimato dos participantes e op¢ao por perguntas fechadas,
que podem ser quantificadas por meio de técnicas estatisticas. As demais
técnicas tiveram como incidéncia: entrevista = um, grupo focal = dois,
observacdo participante = um e mapa vivencial = um, utilizado por
Oliveira (2017); Fabricio (2016) realizou anédlise documental a partir de
materiais produzidos pelos alunos em sua disciplina.

Para analise e interpretagdo dos dados produzidos, etapa essencial
no desenvolvimento de uma pesquisa, os pesquisadores utilizaram a
analise de contetdo ou andlise do discurso (CARVALHO, 2014; OLIVEIRA,
2019; LOPES, 2019), analise textual (FABRICIO, 2016), analise documental
(FABRICIO, 2016; OLIVEIRA, 2019), nuvens de palavras e triangulacdo
(nuvem de palavras, fala do pesquisador e autores) (LOPES, 2019) e
analise de mapas vivenciais (OLIVEIRA, 2017); em um dos trabalhos
(ASSALI, 2019), nao foi possivel identificar o tipo de andlise realizado.

Os principais resultados encontrados nas pesquisas

Os trabalhos analisados indicam a necessidade de reflexdo sobre
0s espacos e/ou territérios educativos, ou seja, pensar a escola a partir
das relacdes estabelecidas com o meio em que se vive, como se pode
observar no trabalho de Lopes (2019), quando evidencia a relevancia
dos zooldgicos e parques como territdrios educativos a partir da for-
macao de professores, bem como no estudo de Oliveira (2017), que
buscou compreender as cartografias construidas a partir das vivéncias
de professores de Geografia da UFJF, a fim de identificar os territérios
educativos e o potencial educativo ainda ndo explorado.

Nesse sentido, Oliveira (2019, p. 43) aponta que a educacao deve
ser praticada em um ambiente com multiplicidade cultural, riqueza
de vivéncias, que a cidade seja “[...] aliada a uma escola que trabalha
por uma gestdo e um curriculo integrado e que preza pelo bom uso de
suas edificagbes”. Apoiada em Gadotti (2006), a autora defende a ideia
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de “[...] cidade, como espaco de cultura, educando a escola e todos
que circulam em seus espacos, e a escola, como palco de espetaculo
da vida, educando a cidade numa troca de saberes e competéncias”
(OLIVEIRA, 2019, p. 43).

Para Carvalho (2014, p. 23), os “[...] patrimdnios de uma cidade
permitem que os educadores trabalhem varias dimensdes do contetdo
escolar, por isso possuem grande potencial de aprendizagem quando
interligados a escola”. Nessa perspectiva, Fabricio (2016, p. 47) pontua
que a cidade educadora integra e ensina todos os cidaddos por toda a
vida, pois o préprio territério é transformado em escola, ou seja, “[...]
todos os espagos sdo salas de aula: rua, parque, praga, praia, rio, favela,
Shopping, e também as escolas e as universidades”.

E perceptivel que a escola nio é mais o tinico espaco educacional
dentro de uma comunidade, assim como os professores nao sao os
Unicos responsdveis pela mediacdo do conhecimento. Toda a cidade
pode ser entendida como territério educativo, isto é, como um espaco
privilegiado para potencializar a acio educativa.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a inten¢do de compreender de que maneira as pesquisas
académicas/cientificas tém abordado um dos elos da educacdo formal,
a formacdo de professores e sua interface com a cidade educadora,
este estudo, do tipo estado do conhecimento, permitiu aproximagoes
com o cendrio académico e cientifico diante das publicagdes mapeadas
sobre o tema.

A partir do levantamento realizado e anélise do corpus constituido
por quatro dissertacées de mestrado, duas teses de doutorado e um
artigo cientifico, encontrados no Catalogo de Teses e Dissertactes da
Capes, na BDTD e no site do Google Académico, a partir dos descritores
“formac@o de professores”, “formacgio docente”, “cidades educadoras”
e “territdrio educativo”, foi possivel constatar que ha baixa incidéncia

de publicacdes acerca do tema proposto, revelando a necessidade de
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reflexdo sobre os espacos e/ou territorios educativos, ou seja, (re)pensar
a escola a partir das relacdes estabelecidas com o meio em que se vive.

Esses resultados evidenciam a importancia dos territérios na
formacdo de professores, na dire¢do de praticas que valorizam o que
existe e acontece na cidade. Como diz Névoa (2017b), “fazer e educar
alguém é fazer uma viagem!”. Pensando a cidade na perspectiva de
uma cidade educadora, alicercada na Carta das Cidades Educadoras
(AICE, 2004), compreende-se como fundamental a todos os individuos
o direito a educacao, tarefa partilhada entre familia, escola e inimeros
agentes que formam um novo cendrio e um novo sistema educativo,
em que se parte do principio de que a educagio se da ao longo da vida
dos cidaddos (BELLOT, 2008) e fundamenta-se na integragio relacional
de todos os elementos formativos.

Nesse panorama, re(significar) a formacao de professores na
materializagdo de praticas pedagdgicas em sua inter-relacdo com a
comunidade, na qual ecoam as vozes da cidade, na tessitura de uma
formacéo voltada para e pela cidadania emancipatéria, coloca-se como
necessidade contemporinea e desafio as agdes de ensino, pesquisa e
extensdo no interior das institui¢cdes de ensino superior.
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