En Cento de Estudios Latinoamericanos de Educacién Inclusiva y CELEI,
Reinvenciones e interpelaciones criticas para educar en tiempos complejos. La
lucha por la justicia. Santiago de Chile (Chile): Fondo Editorial CELEI.

Educacion Inclusiva: nuevos
objetos, nuevas teorias y
nuevos problemas para leer el
presente.

Aldo Ocampo Gonzalez.

Cita:
Aldo Ocampo Gonzalez (2020). Educacion Inclusiva: nuevos objetos,
nuevas teorias y nuevos problemas para leer el presente. En Cento de
Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva y CELEI
Reinvenciones e interpelaciones criticas para educar en tiempos
complejos. La lucha por la justicia. Santiago de Chile (Chile): Fondo
Editorial CELEI.

Direccion estable: https://www.aacademica.org/aldo.ocampo.gonzalez/62

ARK: https://n2t.net/ark:/13683/puOs/xqw

Esta obra esté bajo una licencia de Creative Commons.
@ Para ver una copia de esta licencia, visite
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.es.

Acta Académica es un proyecto académico sin fines de lucro enmarcado en la iniciativa de acceso
abierto. Acta Académica fue creado para facilitar a investigadores de todo el mundo el compartir su
produccidén académica. Para crear un perfil gratuitamente o acceder a otros trabajos visite:
https://www.aacademica.org.



https://www.aacademica.org/aldo.ocampo.gonzalez/62
https://n2t.net/ark:/13683/puOs/xqw
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.es
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.es

Reivindicaciones e interpelaciones criticas para educar en tiempos complejos. La lucha por la
justicia educativa

Capitulo III

Educacion Inclusiva: nuevos objetos, nuevas teorias y
nuevos problemas para leer el presente’

Aldo Ocampo Gonzalez
Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEL? Chile

La voz de lo inclusivo

El interés que vertebra esta seccion consiste en explorar las formas definicionales de
la voz de lo inclusivo. La voz asume una posicion analitica ambigua. Esto amerita una
advertencia preliminar. La voz -lo dicho en mi o mejor dicho en la intimidad- de la
educacion inclusiva puede ser estudiada a través de la comprension de las formas de
enunciabilidad de sus fendmenos -exterioridad del trabajo tedrico-. La voz entendida
como fuerza de activacion e intervencion en el mundo, remite a mecanismos de
examinacion definitorios del nlcleo; un acto de singularizacion heuristica de sus
dominios. Es una voz que se forja en la entridad rearticuladora de muchas cosas,
dando cuenta de un objeto excéntrico que emerge en un singular ‘mas alla’ de
muchos recursos constructivos.

La exterioridad de la voz de la educacion inclusiva constituye una de sus principales
insistencias epistemologicas, nos remite a un examen acerca del corpus de relaciones
consigo mismo y con sus multiples modos de existencia. Es una forma heuristico-
politica de estar presente con relacion a su funcidon, trama de significantes y
significaciones en el mundo actual, es habitar su fuerza singularizante. Pero ;en qué
reside la disposicion vocal de lo inclusivo en la interioridad de la teoria educativa
contemporanea y de los sistemas-mundo? Producto de los efectos de exploracion de
estas respuestas, que nunca son fijas; sostendré que, esta es una voz que acontece
en un no-lugar o en una espacialidad fuera-de-serie. Tal como indica Moscardi
(2015), “el lenguaje esta en la voz pero no es la voz” (p.198). Mi interés investigador
en las fuerzas definitorias de la voz de lo inclusivo, profundizan en la tarea critica de

' Extracto de la conferencia magistral de inauguracion leida en el Primer Seminario Nacional de
Educacion Inclusiva, organizado por la Escuela de Educacion Diferencial de la Universidad Bernardo
O’Higgins (UBO) y el Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEI) de Chile, el dia
25 de septiembre de 2019, mediante convenio de cooperacion inter-institucional.

2 Primer centro de investigacion creado en Chile y en América Latina y el Caribe (ALAC), dedicado al
estudio teorico y metodoldgico de la educacion inclusiva, articula su trabajo desde una perspectiva
inter, post- y para-disciplinar. Institucion internacional reconocida y con estatus afiliativo por el
Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO) y por el International Consortium of Critical
Theory Programs (ICCTP), EE.UU.
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encontrar el susurro propio de este campo, su voz auténtica y la comprension de sus
formas de enunciabilidad y escuchabilidad en el estudio del presente y de la
multiplicidad de objetos criticos que de esta se desprenden.

La pregunta por la voz nos remite a la examinacion de sus formas miméticas y
fantasmales que proliferan en el marco de sus argumentos tradicionalmente
empleados. La relacion fantasmal que describo plantea y practica los fundamentos
de la educacion especial -imposicion de su modelo epistémico y didactico-,
manteniendo la intuicion y la corazonada de que hablamos de que es otra cosa, es
otra la senda que habria que seguir o bien, asumir el deseo de otra cosa; refiero a
otra rostricidad y consciencia. Esto permite sostener que existe una disociacion entre
la practica y el propio pensamiento, debemos encontrar las sefiales que nos permitan
reconocer la fuerza de singularizacion del campo, en suma, su voz.

La voz sirve segln Zizek (2015) como soporte de la dimensién fantasmatica; lo que
tenemos hoy en materia de educacion inclusiva producto del fallo genealdgico es la
voz de lo especial, esta voz colorea la fuerza, el sentido y el alcance de lo inclusivo
travistiendo sus objetos visuales, metodoldgicos y heuristicos especificos. Incluso
colorea los contornos teoricos de la misma, nos enfrentamos a una afectacion de la
percepcion heuristica del campo y de sus objetos tedricos, empiricos y analiticos. Nos
encontramos ante un efecto de adecuacion de la totalidad organica en la que la voz
es contextualizada para provocar un engano analitico y una rostricidad semiotica y
morfoldgica desvirtuada materialmente. También es plausible afirmar que no
conocemos con exactitud la voz de lo inclusivo. Para destrabar este fallo
fundacional, observo necesario recurrir a la anti-hermenéutica de Freud,
herramienta analitica que permite “penetrar hasta la verdad hay que destruir su
unidad, concentrarse uno por uno en sus aspectos por separado, y luego permitir que
el elemento coloree toda nuestra percepciéon” (Zizek, 2015, p.11). Necesitamos
encontrar el auténtico significado de si misma. Hay que descentrar esta funcion
equivoca entre lo especial y lo inclusivo para encontrar el conjunto de rasgos
singularizantes y sus mecanismos de vinculacion que, no proceden exclusivamente,
por cadenadas de herencias heuristicas. Aqui nos enfrentamos a una confusion de su
objeto tedrico y de analisis.

Otro punto caliente describe la falta de reconocimiento y apelacion del argumento.
;Qué quiere decir esto? El discurso actual instituido falla a si mismo a través de su
apelacion, actuando parcial y restrictivamente en torno a lo esperado. Observo una
transicion directiva y lineal en cuanto a la mision que hereda el nuevo rostro de lo
inclusivo como parte significativa de la sustancia legada por lo especial -el error
fundante aqui describe a lo especial como un objeto y estructura de conocimiento
que gobierna y que posee la fuerza definitoria para regular las coordenadas de
constitucion de lo inclusivo. Este argumento que opera en la opacidad discursiva con
gran vigor en las coordenadas de las preocupaciones pragmaticas del campo permite
sostener que, observa lo especial como el gran objeto tedrico de lo inclusivo-. Esta
accion heuristica fallida se manifiesta en relacion con el reconocimiento de su misién
y naturaleza, obligandole a actuar en base al estereotipo de lo especial. La voz es
entendida como vehiculo de significado; en este caso, un significado oscuro, sin
rostro propio y sin susurro que enuncie y describa sus propias problematicas.
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;Cual es el uso omnipresente de la voz en nuestra practica? Esta interrogante es clave
para la redefinicion de la fuerza de singularidad del campo. Un primer aspecto a
relevar consiste en la descripcion de un universo polifénico de traduccion, de no
asumir esta tarea, nos enfrentamos al trabajo con voces y vocabularios no del todo
coherentes con el indice de singularidad del campo. La voz de la educacién inclusiva
mainstream y muchos de sus elementos fundantes establecen un vocabulario
inadecuado. El vocabulario nos ayuda a distinguir los matices del significado, pero,
las palabras nos fallan cuando nos enfrentamos a tonalidades infinitas de la voz, que
exceden el corpus de sus significados. No es que nuestro vocabulario sea escaso y se
deba remediar su deficiencia; sino que, tal como sostiene Moscardi (2015) “ante la
voz, la palabra falla de manera estructural” (p.25-26). La intermediacion devela una
de las caracteristicas propias de esta voz, esta es una voz intrusa, inquieta,
fluctuante, compleja, desconcertante y apremiante, una que no puede ser silenciada
y cuestionada con facilidad. Las voces constituyen la textura misma del tejido
heuristico que ensamblan y que, gracias a las condiciones de giro y rearticulacion dan
paso a la emergencia del susurro singularizante de lo inclusivo; una voz no antes
escuchada.

La voz es un tropos que guia la reflexion sobre cuestiones morales y heuristicas, es
aquella que describe el mandato moral que emite ordenes, advertencias y otras
tantas cosas, la voz es algo que reverbera permanentemente en la historia del
pensamiento educativo y de la consciencia -el compromiso con formas adecuadas de
justicia-, su soporte se halla en la propia voz interior, es aquella que no puede ser
silenciada, es portadora de verdad, transformacion, de no hacerlo genera un
desastre. Es una voz que nos impulsa a la creacidén de una base firme para analizar
los problemas del mundo actual. Su autoridad se encuentra mas alla del logos. En
tanto base solida para la constitucion de un mundo moral y éticamente mas solido
frente a los desastres de deshumanizacion y fragilidades que nos toca vivir. Implica
seguir los dictados de su propia voz interior, este es el verdadero nlcleo de
naturaleza del trabajo epistemologico de la educacion inclusiva.

La voz nos permite conocer la naturaleza de sus acciones, es el vinculo con lo mas
intrinseco del dominio, con su fuerza de singularizacion. Si bien otras voces pueden
interferir con sus voces, hasta aqui pareceria que la educacion inclusiva en su
constitucion heuristica es un asunto vocal, una lucha de la voz verdadera contra las
falsas voces o los efectos restrictivos en su halo heuristico: lo mimético. La voz
verdadera de la educacion inclusiva se encuentra determinada por un cierto grado de
autoridad, nos sitGa en el plano de la intima presencia de su ser y de sus multiples
modos de existencia. Para la que la inmaculada intimidad de la voz de lo inclusivo
emerja es necesario deslindar las porosidades y los mecanismos de contaminacion
que desvian y tergiversan la funcion de la parodia y la mimesis con lo especial y con
otros campos criticos mediante recurren a la técnica de aplicacionismo epistémico.

;Como distinguir en el clamor de voces que estructuran su campo de comprension la
naturaleza del dominio? En tal caso, sostendra Dolar (2007) que,

[...] la voz interior se liga entonces intrinsecamente a la toda poderosa

presencia del Otro” (p.108). La voz de la consciencia implica una suerte de
moralidad cuya cadena de significante no puede sostenerse asimismo,
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necesita de una ética que ayude a la voz a resonar mucho mas fuerte sin decir
nada. La ética le otorga la capacidad para que no puede ser silenciada, “la
voz aparece como el cimiento no significante, sin significado, de la voz”
(p.119).

El sistema de positividad instaurado por el legado de lo especial conlleva a una
practica interpretativa ciega y pasiva en cuanto a la relacion estructura-agencia de
los sujetos y la diversidad de problemas sobre los que trabaja. Sin embargo, “al ser
un llamado nos entrega al Otro y a nuestra propia responsabilidad” (Dolar, 2007,
p.119). La voz ética es la voz pura de la enunciacion, es aquello que se inscribe mas
alla del enunciado, nos enfrentamos asi, a un enunciado sin enunciado. En la ética la
voz es la enunciacion y nuestra actuacion las que constituyen un dispositivo de
materializacion de dicha trama de significantes. Pero, la voz de lo inclusivo no solo
esta supeditada exclusivamente a la enunciacion, esta es una enunciacion que debe
ser completada por el sujeto, por su actuancia y nivel de consciencia de la realidad,
el sujeto completa parte de esta forma de enunciacion a través de su accion -emite
el enunciado y lo asume, siendo este Gltimo, uno de sus aspectos mas dilematicos en
la configuracion de la practica de lo inclusivo. Esta accion implica hacerse cargo y
responder por ella-. Este argumento reafirma mi interés en la micropraxis, es decir,
el conjunto de interacciones que estructuran nuestras relaciones cotidianas. Esto nos
lleva a sostener que, la voz de la educacion inclusiva “no ordena ni prohibe, pero
necesita sin embrago, de una constitucion que compele a continuarla” (Dolar, 2007,
p.119). Esta es una voz que se encuentra en el propio nucleo de lo inclusivo.

La voz en Lacan (1966 y 2006) constituye la fuente de regulacion del superyd
-instancia enjuiciadora de lo moral- para que esta emerja es necesario subvertir y
superar la vision edipizada de lo inclusivo como forma de lo especial, puesto que
constituye la internalizacion de las normas y reglas de funcionamiento de tal campo.
La diferencia estriba entre la voz ética y la voz del superyé de ambas fuerzas
heuristicas, reside, exclusivamente, entre la voz de la enunciacion y la voz gruesa.
;Qué quiere decir esto? La voz gruesa para Dolar (2007) da ordenes que solo son
confiadas a la voz. Observo a un agente moral con el cual siempre estamos en falta,
por mas que nos esforcemos estaremos por debajo de sus expectativas; reduce al
sujeto a la culpa -esto lo observo en los argumentos que satanizan la funcién de lo
especial y su supuesta trama de segregacion-, esta es la voz enloquecida de lo
inclusivo o su forma edipizada que describo en paginas posteriores-.

La voz del superyé trabaja en sintonia a una fuerza que disiente y diverge en torno a
la funcién de lo universal, también describe diversas formas de union. El superyo es
un suplemento de la ley. La inclusion es una apertura a la voz radical, a una
alteridad radical y otra, la voz siempre viene del Otro, pero este es el Otro interior
(Moscardi, 2015). Insiste Dolar (2007) senalando que,

[...] la voz ética no es la del propio sujeto, no es para que el sujeto las domine
o controle, aunque la autonomia del sujeto depende completamente de ella.
Pero tampoco pertenece al otro sin mas, aunque surge de él: perteneceria al
Otro sin mas, aunque surge de él: perteneceria al Otro si fuera reductible a
ordenes positivas, sino fuera meramente una apertura y una enunciacion. (En
términos kantianos simplificados, podriamos sostener que la razén pertenece
al otro, pero no su voz). La voz viene del otro sin ser parte de él; mas bien
indica e indica un vacio en el Otro, circunscribiéndolo, pero sin darle
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consistencia positiva alguna. No tiene propiedades, y aun asi es imposible
eludirla (p.123).

La voz surge de una curiosa interseccion y/o entridad extrana e inquieta, concebida
como la juntura entre la singularidad del campo de problemas y lo Otro -no solo la
alteridad, sino que, lo no-visto, lo no-imaginado-, es aquello que une, que conecta,
es una forma de y-cidad® o copula analitica, cuya particularidad asume que, esta no
pertenece a ninguno de los dos, sino que se reinventa a través de su encuentro y
experimentacion. Nos encontramos en presencia de un poderoso lazo que exige
recomponer las formas de sus anudamientos o sistemas de vinculos. El estudio de la
voz de la educacion inclusiva implica dos dimensiones: a) la naturaleza y su
resonancia y b) la discursividad y su trama de argumentos.

iEs posible develar la voz interna de lo inclusivo? El daimon es la voz interna en
Socrates, es aquello que habita en lo mas profundo de la propia consciencia del
campo que, es atopica o un complejo mediacional de interseccion entre el adentro y
el afuera. No es prescriptiva, no nos dice qué debemos hacer, sino que, asume la
capacidad de actuar por si sola, entrafa un deseo negativo, una fuerza de cambio y
transformacion profundamente alterativa. No asume teorias positivas, tampoco
buscar erradicar los modos equivocos de la investigacion, los conceptos y sus
aparatos cognitivos. La educacion inclusiva no plantea una respuesta acabada o
estable, es impredecible e inacabada. Su voz no encuentra relacion con el logos, la
relacion que impone la educacion inclusiva no es en relacion al razonamiento logico
convencional.

La voz de la inclusion se convierte en una marca del mundo contemporaneo; es un
llamado y una praxis critica. La voz y la consciencia de la inclusion nos ponen en
sintonia con sus asuntos éticos, es una voz que no se puede silenciar, pues interpela
a sus falsas voces fantasmales que proceden mediante diversos equivocos de
aproximacion. La voz es aquello que une al ser -en este campo a los modos de
existencia del dominio- y a lo Otro sin pertenecer a ambos, actia como un elemento
de enlace. Es un lazo sin ser parte de ello. Para entender esto, habra que distinguir
entre el mandato y lo resonante de su sonoridad y el campo de argumentos, que se
bate entre una amplia variedad de teorias. La inclusion es el deseo de otra cosa, crea
algo completamente nuevo y diferente a lo conocido a través de sus diversas
influencias analitico-metodologicas. Es un poderoso figural aun no visualizado, ni
imaginado.

La dimension politica de la voz devela un signo de experiencias comunes y el habla,
esta Ultima concebida como la voz comprensible por el Otro. El logos* -el habla- sigue
envuelto en la propia voz, manifiesta lo provechoso y lo nocivo, lo injusto o lo justo,
el habla nos ayuda a introducir ciertos contenidos o ejes de tematizacion. La
inclusion es un sintoma de la bios, la vida en comunidad. El logos es el que suprime
la palabra, corresponde a la polis, esta regida por leyes y por el bien comun.
Establece una relacion de excepcion al incluir algo a través de su exclusion.

3 Estrategia analitica que permite estudiar aquello que habita entre los términos ‘educacion’ e
‘inclusiva’, posibilita observar que cosas entran en contacto para ensamblar un nuevo figural para
pensar los problemas y temas fundamentales de este campo.

“ Corresponde a una tecnologia de regulacion que recae sobre lo especial.
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Hablamos asi, de una “topologia de la extimidad, la inclusion/exclusion simultanea,
que retiene lo excluido en su exterior” (Dolar, 2007, p.131). El corazon de lo social
esta regulado por el principio de extimidad, es una voz no simple del elemento
denominado habla. La voz mimética de lo inclusivo es producto del logos mismo. La
voz de la educacion inclusiva acontece en un exterior interno de sus proyectos de
conocimiento y recursos confluyentes, aqui funciona como un lazo heuristico.
Hablamos asi, de un lazo vocal que une diversas clases de proyectos de conocimiento
a través de la fuerza performativa de lo rearticulatorio.

La voz dota a las palabras de performatividad, la voz puede funcionar como un lazo
social que actla entre diversas comunidades, un espacio de inmediatez, de ejercicio
de la voz. Hoy la inclusidn en la gran amplitud del término ratifica un estatus de viva
voz -viva voce- aquello que se ha materializado en instrumentos legales ratificados
por diversos estados a nivel mundial, en ella, “la voz se transforma en meros
enunciados constatativos en enunciados performativos” (Dolar, 2007, p.134). Este
argumento es performativo cuando entra en accion, de lo contrario al quedar sin
compromiso social que ayude a su materializacion en la realidad se convierte en una
falsa politica de transformacion del sistema-mundo. Aqui nos enfrentamos al
problema de lo constatativo versus lo performativo. ;Qué quiere decir esto? Lo
performativo adquiere poder y materializacion cuando las ideas son puestas en
circulacion y acciéon, mientras que, lo constatativo se manifiesta en la creacion de
leyes y decretos -entendidos como codigos de ordenacion que débilmente impactan
en la realidad-. La educacion inclusiva es un lugar de fuerza enunciativa y de accion,
es algo que le da voz a su campo de saberes y problemas, puesto que busca
performarlo. La voz posee la cualidad de poner en escena determinadas acciones de
sus intervenciones en el mundo. ;Qué es lo que le da validez a la voz de la educacion
inclusiva? Esta, es una voz que sigue, exclusivamente, un acto de entonacion acorde
a los problemas constitutivos del sistema-mundo, es un susurro materialista de
afectacion infra-psiquica.

;Qué es aquello en esta voz que no puede ser convertido en su significante? Lo
inclusivo constituye un reto heuristico que no se deja apropiar, ni capturar por la
diversidad de recursos epistemologicos que participan de su ensamblaje. ;Cual es el
diagrama de la enunciacion que traza la fuerza de lo heuristico? Toda voz al decir
algo produce la emergencia de un sentido, aqui nos topamos con una doble
advertencia: lo que me interesa es explorar la voz auténtica de la inclusion, mientras
que la voz exterior constituye una modalidad de enunciacion y escuchabilidad, esto
es, un singular mecanismo de constructividad de su trama epistemologica. Ambos
puntos habitan un poderoso doble vinculo. La exterioridad del trabajo tedrico en un
primer momento, opera en “una especie de remanente que se manifiesta como
intervocalidad, un matiz que proviene de otra voz, de la voz del otro, que opera
como resonancia en la propia” (Moscardi, 2015, p.202), esta situacion debe
dislocarse a través de mecanismos que, mediante condiciones de rearticulacion y
redoblamiento, de lo contrario, se enfrenta a la peligrosa, convencional y comoda
empresa del aplicacionismo epistémico.

De ninguna manera, la exterioridad del trabajo tedrico al que aludo reduce su campo
de accion a esta modalidad, mas bien, es coherente con la premisa que describe la
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base epistemoldgica del dominio de lo inclusivo, de caracter post-disciplinar, es
decir, fuerza heuristica que orquesta su campo de accion mas allda de una gran
diversidad de recursos epistemologicos confluyentes. Frente a esta premisa,
sostendré que, la voz de la educacidon inclusiva surge de complejos enredos
genealogicos de dispersion, asi como, de multiples encuentros entrdopicos de gran
intensidad. La voz real de lo inclusivo se encuentra desconectada de su cuerpo
argumentante legitimado por los sistemas educativos, instaurando una extrana forma
de relacion del cuerpo del que brotan.

La voz de la educacion inclusiva hoy puede asemejarse al concepto de acusmatica
(Dolar, 2007; Moscardi, 2015), esto es, una voz cuya fuente de origen y naturaleza no
logramos visualizar y comprender, presenta una naturaleza ilocalizable. Estas
propiedades describen su funcionamiento diasporico y nomadista, una fuente
ilocalizable a pesar del tipo de experiencia sensible que construye. ;Qué es lo que no
coincide con la naturaleza de la voz de lo inclusivo?

[...] la voz podria definirse como la parte de la cadena significante que resulta
imposible de asumir como “yo” para el sujeto y que se asigna,
subjetivamente, al otro. Por eso, Miller escribe: “no oimos voces en lo real,
somos sordos a ellas”. Dicho de otro modo: la voz real -un equivalente posible
de lo que antes llamamos la voz exterior- seria ese resto inaudible al que se
referia Dolar, la fraccion vocal no captada por la cultura, ain no estructurada
como un lenguaje, todavia no gramaticalizada (Dolar, 2007, p.86).

A través de la voz externa e interna, es posible establecer un grado de realismo entre
una y otra. Nos enfrentamos a un problema ontoldgico de caracter epistémico. Otra
tension significativa consiste en pensar como adquieren estatus de objeto el amplio
espectro de fenomenos inacabados de la educacion inclusiva, y, particularmente, la
voz de la educacion inclusiva. ;Qué es aquello que la hace pensable?, ;qué es lo que
marca el advenimiento de este objeto seglun las demandas epistemoldgicas del
campo? El estatus de objeto de la voz de lo inclusivo y su densidad critica queda
configurada en los principios de multiples proyectos de conocimiento en resistencia,
trazando la direccion que toma y el tipo de horizontes que construye. Necesitamos
aprender a escuchar los ritmos internos de este dominio -los que operan en la
discontinuidad-, la voz impone una singular fuerza de orquestacion discursiva para
pensar los problemas del presente. La escuchabilidad es el acto de escuchar
fenomenos en una infinidad de proyectos de conocimientos que participan de su
formacion, pero, donde se registran tales escuchas de acuerdo a la singularidad de
los territorios de lo inclusivo.

El escuchar se puede emplear de diversas maneras. Primero, para escuchar un campo
de problemas, no solo escuchamos para describir y trabajar sobre determinados
problemas, la inclusion persigue la capacidad de intervenir para hacer escuchar
formando un ethos no-vislumbrado. Nos encontramos en presencia del principio de
audibilidad y el principio escultérico de la realidad identificados por Ocampo (2019).
Mi insistencia en el estudio de la voz y la escucha de lo inclusivo describe que su uso,
naturaleza y alcance se encuentra desapercibido en su uso convencional, el doble
vinculo que habita posibilita el reconocimiento que, esta, actie como sistema de
registro al captar una amplia diversidad de fendmenos que configuran sus territorios
inacabados y permanentes movimientos, coincido con Moscardi (2015) quien senala
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que la escucha actGia en términos de un audifono, es decir, algo que nos ayuda a
visibilizar y concientizar a amplios colectivos; recupera una hebra de audibilidad a
través de multiples recursos analiticos convergentes, asimismo, hace que sus usuarios
se encuentren y reconozcan en dichos topicos y problematicas.

La inclusién de la que mas hablamos se enuncia a través de la fuerza mimética de lo
especial, se consagra en la voz del individualismo-metodologico. Esta trama
discursiva es asemajable al punctum de Barthes (1986) un fenomeno sin organicidad,
la voz es resto de la inscripcion del sujeto en el Otro, es un espacio en via de
constitucidn, algo a lo que tenemos que lograr. La estructura del objeto de lo
inclusivo manifiesta su organica a través de la figuracion designada por el punctum.
Cuando este domino opera mediante las cadenas hereditarias que establecen un
analisis mono-centrado que va desde lo especial hacia la construccion de lo inclusivo
solo pretende restablecer la integridad del Otro completandolo por la voz de lo
especial. Hay que considerar la voz como objeto éxtimo. La voz es un hueco en el
Otro, hueco que reserva un lugar para el malentendido (Dolar, 2007). La pregunta
por la voz nos ayuda a encontrar la voz propia, pero jcomo se hace lugar a los
multiples efectos que esta voz tiene en sus oyentes?

;Voz y resonancia de lo inclusivo?, ;donde se oye esta voz? La inclusion al trabajar en
una apertura por redoblamiento se abre permanentemente, escuchando y hablando
acerca de si misma, que es aquello que permite efectuar dicha operacion, una voz va
de una extremidad del mundo a otra sin jamas ser percibida (Dolar, 2007). La
inclusion pierde su voz cuando acepta alinearse con las formas condicionales de lo
especial, imbricandose asi, una variedad de objetos de comunicacion, aqui prolifera
un tu eres previo. Necesitamos relevar la pregunta acera de quién es la inclusion y
sobre qué itinerarios trabaja. Hay que encontrar la fuerza de singularizacion de su
voz separada de sus soportes de constitucion y regulacion miméticos.

Otra tension que observo es la incapacidad para describir la relacion entre los
calificativos ‘especial’ y lo ‘inclusivo’, es necesario aprender a descifrar esta palabra
para entender sus singulares modos de relacionamientos. ;Como descifrar la palabra
del Otro? La voz de lo inclusivo esta al margen de su singularidad. Mi interés
investigador en la comprension de la voz del dominio de la educacion inclusiva se
encuentra intimamente vinculado a la pregunta por su indice de singularidad,
pudiendo encontrar una aleacion con los multiples modos de existencia del campo.

Estructural y analiticamente,

[...] la voz descompleta al Otro y subraya su falta de garantia. Entonces, hay
que considerar la voz como objeto éxtimo, o sea, a la vez intimo y ajeno; es
lo ajeno en el interior. La voz esta en el Otro, ya que participa en el aparato
del lenguaje, pero siendo un resto insensato, se aparta de la naturaleza de
este Otro que es fiador del sentido. La voz es, entonces, un paréntesis, un
hueco en el Otro. Ese hueco en el Otro reserva un lugar para el malentendido,
un lugar para el deseo en los dichos del Otro. Pero es preciso que el sujeto
también contribuya a ello, que admita que uno puede escuchar otra cosa en lo
que se dice. “Debemos incorporar la voz como alteridad de lo que se dice
[...]”. “Una voz se incorpora Esto es lo que puede darle una funciéon para
modelar nuestro vacio”. Creo que es una frase bastante complicada que
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subraya que la voz es primeramente exterior al sujeto, que viene de fuera; es
una alteridad que se hace interior cuando se incorpora (Dolar, 2007, p.56)

Insiste el tedrico cultural y psicoanalista esloveno,

[...] El sujeto y el Otro lo comparten, comparten ese lugar vacio. Luego el
sujeto puede situar su voz como objeto a, o sea la parte insensata de su
enunciacion en el vacio del Otro, donde puede resonar. Del mismo modo, los
decires del Otro resuenan del lado del sujeto, ahi donde el objeto voz ha
modelado un vacio. Eso le permite ser sensible a la alteridad de lo que se
dice. La alienacion del sujeto con el Otro no se hace sin separacion, y esa es
la funcion que garantiza aquel objeto, aquel resto de voz (Dolar, 2007, p.60).

Si recuperamos el modo doble que Dolar (2007) nos propone para analizar los efectos
de aquello que no ha sido dicho, pero si experimentado o incluso, aquello que no ha
sido imaginado, ni enunciado, nos enfrentamos a una operacion heuristica clave que
necesita aprender a “escuchar voces procedentes de lo mas recéndito del yo, voces
habitualmente inaudibles por estar ahogadas por el ruido de los procesos de nuestro
pensamiento consciente” (p.75). Esta idea es fundamental para expresar los fallos
genealogicos que vertebran la tarea de lo inclusivo en el mundo actual. Solo
escuchamos el lenguaje de lo especial, esto es, el que lo ha escuchado se apresura a
hacerlo resonar en otro vacio de constitucion como es lo inclusivo, un territorio
inexistente, difuso, pero, cargado de creatividad y esperanza de reinvencion. Nos
enfrentamos aqui, al eco de una enunciacion vacia que se repite que sin decir nada,
su voz acontece en un espacio hueco sin cuerpo. Necesitamos asumir la exigencia de
escuchar “mas alla de sus dichos su decir encuentra un eco en nosotros, entonces es
cuando se abren nuestros oidos y nos despertamos” (Dolar, 2007, p.102). El efecto de
alteridad dice que, “no es el oido lo que se abre, ya que siempre queda abierto, lo
que se abre es el espacio vacio de la voz puesto en resonancia por el decir. En su
seminario 10, Lacan ain no habla del decir, sino de la alteridad de lo que se dice”
(Dolar, 2007, p. 118). En la imbricacion de lo especial como inclusivo nos
enfrentamos a una falta de garantia del Otro. La escucha opera como radar
epistemoldgico, trata de captar la materialidad de los diversos proyectos de
conocimiento y pulsiones de sus implicados.

Entre las principales caracteristicas de la voz de la educacion inclusiva, destacan: a)
es una voz capturada y comprendida por diversos proyectos de conocimiento,
métodos, conceptos, formas de lectura del mundo, angulos de vision, etc., b) la
condicidn de esta voz es esculpir la realidad -principio escultérico y de audibilidad- y
C) es excéntrica y escurridiza.

Mi interés en las formas definitorias de la voz de este campo permite entender lo que
la hace Unica, puntualiza en la forma sonora que define su esencia y sus fuerzas de
singularizacion del dominio, es un terreno que habla en plural, la voz nos habla
acerca del estudio de la subjetividad de la voz y fuerza con la que se expresa el
mensaje de la educacion inclusiva. La voz equivale a la formas de enunciacion del
campo, “se constituye en una relacién de alteridad y que es en el lugar del Otro que
se hace presente” (Moscardi, 2015, p.199). Solo la voz de la educacion inclusiva
puede expresarse en relacion con su cadena de significantes, debemos aprender a
develar el objeto indecible al que nos enfrentamos descifrar.
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;Como escuchar la voz de lo inclusivo? Esta operacion intenta develar el nlcleo de la
palabra, la voz sugiere una implicacion subjetiva ya que se encuentra ligada a una
cualidad perceptiva del campo de fendmenos, es la relacién del dominio con una
diversidad de fendmenos que entran en contacto o bien proliferan de este. ;Como se
hace escuchar este fendmeno en relacion con los Otros?, es esto lo que traza planos
de interlocucion con cada uno de los proyectos de conocimiento y recursos
convergentes, habla en él o en el exterior. Este es un campo que se ensambla por
multiples voces, mi interés en la voz de lo inclusivo se impone mediante la capacidad
para hacer escuchar su voz, hay que ir al encuentro con ella, su secreto reside en
aquello en lo que se encuentra inscrito. Ninguna voz actla de forma arménica, sino
que en el giro por redoblamiento permanente. La voz de lo inclusivo vehiculiza esta
voz, la convierte en una carta de navegacion en diversas direcciones, todas ellas,
para leer e intervenir criticamente en el presente.

La voz del territorio y sus significantes

La voz es el soporte de la palabra, de cualquier expresion linglistica y discursiva.
Aqui nos enfrentamos a la lingliistica de la voz. Establece una relacion intrinseca con
el significado, es la voz la que posee la capacidad de trazar las direcciones de su
corpus de significados. La conexion entre voz y significado se inscribe en lo que Bal
(2009) denomina intimidad critica. La inclusion enfrenta el dilema de encontrar su
decir, algo dotado de voluntad con una intencionalidad intrinseca. Este es un campo
cargado de sustitutos metaféricos de la voz -cuando se observa desde su figuracion
mainstream-. Este es un campo en el que muchos sonidos funcionan como un
sustituto metaforico de la voz, encubriendo su auténtico susurro.

Si la voz es el soporte material para producir significado, su operacién en si misma no
contribuye a él. Se convierte en un mediador evanescente. Esto mismo pasa con los
significados de la educacion inclusiva en uso, los que ratifican que sus enunciados
travestidos se disuelven con el significado que produce -aludo a la amplitud del
campo-. “La voz es el instrumento, el vehiculo, el medio, y el significado es la
finalidad” (Dolar, 2007, p.27). La voz es aquello que no contribuye a producir
sentido, se convierte en el mediador que posibilita el entendimiento sobre la
palabra, la voz hace posible su comprension. La voz es un mero mediador para
alcanzar la comprension de la palabra, la voz se convierte en un punto ciego en la
comprension de sentido, otro marco que se impone para develar su verdadera
funcion. Todos los significantes emergentes por via del territorio de lo inclusivo son
inacabados, se encuentran en movimiento, son contingentes y abiertos.

Los significantes de lo inclusivo se construyen por oposiciones diferenciales, se basan
en un cruce de elementos que no poseen identidad propia, operan en un cruce de
diferencias de relacion entre diversas cosas. La gran cualidad del lenguaje de la
inclusion entrafa un deseo negativo, puesto que, impone un deseo y un lenguaje
diferente a todos sus significantes convergentes. Es esto lo que hace que lo positivo
no emerja con claridad puesto que no posee formas definibles, aun imaginadas y/o
comprendidas. La educacion inclusiva es un terreno de intensa imaginacion. La
unidad de existencia de este dominio se expresa mediante el deseo negativo, puesto
que sus modos de existencia y fuerza de singularizacion imponen un significado
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diferente acerca de lo que debe entenderse como tal. La negatividad posee la
capacidad de producir significados positivos sobre su funcion.

La voz como fuerza de singularizacion y constitucion del
dominio de lo inclusivo

En esta seccion me propongo explorar las implicancias analitico-metodologicas de la
voz en la constitucién del dominio de lo inclusivo, aspecto nulamente abordado en
los desarrollos del campo. Debido a la diversidad de tensiones que enfrentan sus
territorios, observo necesario encontrar su voz, ;cuales son sus implicancias en la
construccion y formas de regulacion y funcionamiento de un campo de investigacion?,
scuales son los efectos de quienes escuchan este discurso? El estudio de la voz en
términos epistemologicos nos deriva en la comprension de los sonidos del campo y
sus formas, sus complejos sonidos, nos reconecta con sus formas de escucha
requerida. Esta preocupacion puede describirse con mayor profundidad haciendo uso
de algunas de las dimensiones descritas por Tomatis (2011), aplicadas al control de la
voz. En esta oportunidad emplearé cada una de estas dimensiones de analisis
intentando encontrar su sustrato y relacionamiento heuristico. La primera de ellas es
la impostacion, es decir, la capacidad de fijar la voz en las cuerdas vocales del
campo, esto es, fijar el mensaje en la fuerza sonora de singularizacion del dominio,
sin vacilaciones y temores. De acuerdo a la presencia de la estructura de
conocimiento falsificada referida al efecto mimético de caracter normativo que
traviste, parodia e imita, la fuerza pseudo-heuristica de lo especial sostiene que sus
formas de vocalizacién se plantean con vacilacion respecto de la verdadera trama
argumental que exige lo inclusivo.

El timbre de lo inclusivo, es decir, el espectro especifico de la voz. Aqui nos
enfrentamos a otros aspectos dilematicos: no conocemos con exactitud el conjunto
de elementos que definen el espectro especifico de su voz o mejor dicho, de sus
voces, lo que es coherente la afirmacion de multiples territorios. El volumen, por su
parte, es concebido tradicionalmente como un equivalente a la intensidad de emision
de la voz, pero, si trasladamos esta premisa al contextualismo que aborda esta
seccion, sostendré que, el volumen es el que modula los efectos de trasmision del
discurso.

Las fuerzas sonoras del campo nos conectan con sus fuerzas de singularizacién y sus
formas de funcionamiento particular en la diversidad de estructuras constitutivas del
sistemas-mudo, estas, a su vez, se encuentran vinculadas a la singularidad del
lenguaje y a los propdsitos de sus territorios. A través de la voz encontramos el
indice de singularidad del campo. La investigacion acerca de la voz es clave en la
comprension de las fuerzas configurantes de sus territorios, permite afirmar que,
este es un espacio ensamblado por una escala de modulaciones -aqui la seccion
referida a escala opera en proximidad a la metafora de Wittgenstein® (1974). Aqui
emerge otra tarea critica, ;como ampliar nuestras conceptualizaciones mas alla de la
palabra? La voz siempre se encuentra ligada a la configuracién del dominio y a su
indice de singularidad. ;Qué tipo de implicancias teoricas de la voz se observan en la

5 Metafora planteada por este fildsofo sobre el aprendizaje. es algo que se propone trascender las
proposiciones para comprender cabalmente el mundo y sus problemas.
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comprension epistemologica de lo inclusivo? La voz es aquello que posibilita la
diferenciacion del campo en relacion a otras geografias intelectuales, entrafa una
fuerza de diferenciacion entre sus diversas partes, cuya constitucion de si mismo se
inscribe por introyeccién del universo simbdlico.

La voz posibilita la comprension de un registro y de un régimen heuristico particular,
introduce hebras para develar las formas de constitucion de sus territorios psiquicos,
la voz puede ser concebida como un representante de las fuerzas y formas de
singularizacion de su halo heuristico, es una operacion fronteriza que trabaja en la
interseccion de muchas cosas. El estudio de la voz traza una politica de la escucha de
los fendmenos que organizan su campo de problemas y de accién, en ella reside la
potencia de su propia practica, algunas interrogantes criticas, son: ;qué es la voz y
cuales son sus beneficios heuristicos?, ;qué es escuchar y hablar y qué beneficios
heuristicos y politicos nos plantea?, ;cual es la tentativa de pensar con la voz y la
escucha los problemas fundamentales del campo de la educacion inclusiva? Esto hace
problematizar el campo de objetos y fendmenos de otra-manera. La inclusion es un
montaje y una fuerza instituyente que participa de la vida politica se convierte en
una especie de operador que permite rearticular diversos elementos que participan
en la configuracion del dominio.

Mi interés investigador en la voz de los territorios de lo inclusivo posibilita la
comprension de sus caracteristicas propias, fomenta la captura de los engaios
analitico-metodologicos que circulan en la interioridad del campo. Veamos ahora, las
implicancias tedricas de la voz de la educacion inclusiva. a) La voz con la que se
incluye su funcion y alcance dentro de las Ciencias de la Educacién, b) sus
modalidades de incorporacion de dicha nocion en la cultura y coordenadas politicas
del mundo actual, c) la voz y sus formas de vinculacion/relacionamiento con sus
enredos genealdgicos que dan vida a la emergencia de la comunidad de analisis y
argumental del dominio, etc. El estudio de la voz se inscribe en lo que denomino
estructura profunda de conocimiento de la educacion inclusiva.

El estudio de las cualidades sonoras de la educacién inclusiva se encuentra implicito
en las caracteristicas basales del propio verbo incluir®, es decir, describe sus propias
formas de enunciacion, es esto, lo que reafirma su naturaleza transitiva. ;Cual es la
voz que viene desde la interioridad de este dominio?, jescuchamos un sonido puro o
un conjunto de sonidos equivalentes a una suma de frecuencias? Necesitamos
encontrar los sonidos armonicos derivados de los territorios psiquicos de la educacioén
inclusiva, pues, estos, contribuyen a la percepcion del timbre que participan de sus
condiciones de enunciabilidad, en ellas reside la marca de diferencia heuristico-
perceptual del mensaje.

Una de las caracteristicas sonoras de la educacién inclusiva que, a su vez, coincide
con el principio de audibilidad y escultérico del dominio, es el de ausencia de los
limites, sintagma analitico desarrollada por Lecourt (1990). La ausencia de los limites
explica como determinados conceptos, mensajes y contenidos se encuentran

® En mi trabajo intelectual he identificado alrededor de once caracteristicas del verbo incluir. A efectos
de este trabajo, solo relevare algunas de sus caracteristicas principales, entre las que destacan: a)
audibilidad, b) proyectividad, c) escultorico) alteratividad, etc.
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permanentemente activos, provocando condiciones de alteratividad y disrupcion en
el sistema-mundo, derivando en una experiencia de simultaneidad omnipresente.
Estas coordenadas de constitucion y regulacion de las formas de enunciabilidad del
campo desempefian un papel determinante en la experimentacion de su espectro
sonoro y en el tipo de consciencia particular que esta construye. Pero, si la
produccion sonora de lo inclusivo traza un camino e inaugura un mensaje diferente,
ha sido incapaz de tomar un distanciamiento de la fuerza heuristica de lo especial.
Parafraseando a Anzieu (2010), existiria un fallo en el primer grito del campo, lo que
Ocampo (2019) denomina fallo genealogico fundacional. Nos enfrentamos asi, a un
fallo de conexion entre el indice de singularidad y el mensaje y sus formas de
efectuacion en la trama de regulacion del mundo actual.

La mimesis con lo especial produce una voz monocorde que favorece la confusion de
sus sonidos, sus formas de regulacion y fuerzas de singularizacion. En superacion de
este efecto, necesitamos encontrar el grupo-musico-originario que estructura parte
del funcionamiento de lo inclusivo, posibilitando el encuentro con su fuerza
estructuradora. ;Como se seleccionan los sonidos de la educacion inclusiva? Para ello
es necesario asumir un profundo proceso de reconfiguracion de sus codigos verbales,
en sus formas de enunciacion que son a la vez mecanismos psicoanaliticos de
construccion epistemoldgica. En esta Ultima se albergan las formas de produccion del
deseo del campo. Su efecto sonoro acontece en la entridad del yo -fuerza de
singularizacion del campo- y muchas otras cosas que adoptan un efecto de alteridad
epistémica. La inclusion es un fenomenos con multiples registros dinamicos,
multiniveles y heterogéneos.

El campo de lo inclusivo se encuentra regulado por un efecto-de-desconocimiento,
contribuye a encubrir el verdadero orden de lo real, asume una imagen que lo reviste
de algo que no le pertenece -rostricidad normativa y restrictiva- una gramatica y una
retorica visual esencialista. En este punto, no podriamos sostener la presencia de un
efecto imaginativo, en parte, lo propio de lo imaginario consiste en ocultar la falta
del sujeto pero no solo lo de él sino de lo Otro (Dolar, 2007). El problema es aqui,
que no se oculta lo que no conocemos, sino pasa inadvertida esta condicion de
desconocimiento producto de un corpus de ignorancias sancionadas y errores de
aproximacion a la comprension del objeto. El problema es que el efecto mimético de
sustitucion lineal o por cadenas hereditarias parciales y restrictivas a su fuerza
heuristica hace que los territorios y problemas sobre los que trabaja lo inclusivo
adquieran un estatuto visual y un pseudo-halo heuristico de completud, es decir, tal
empresa fracasa producto que el Otro -lo inclusivo se convierte en Otro inexistente
en cuanto fuerza de alterizacion epistémica- generando un engano necesario para
entronizar una estructura de conocimiento falsificada, cuya naturaleza no tiene
relacion con sus fines de constitucion en el mundo.

Otro problema que observo describe la funcion del registro imaginario construido y
sancionado en las estructuras académicas y en los usos sociales y culturales del
propio término. Aqui el foco analitico profundiza en la experiencia singularizante de
su vivencia psiquica precedida y regulada por un cierto tipo especifico de relacion de
alineacion con lo especial -en lo pedagdgico, es esto, lo que la hace normativa-, lo
que se ha justificado inconscientemente por un estado de prematurez clamando la
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asistencia de otra figuracion heuristica consolidada, anticipandole una imagen
corporal de completud, consolidando asi, uno de sus principales fracasos cognitivos.
La experiencia del estadio del espejo -metafora que tomo desde Lacan (2006)-
posibilita comprender situadamente los desarrollos del campo, es posible afirmar
que, la trama falsificada de regulacion cognitiva de lo inclusivo se encuentra en lo
que Dor (1994) denomina cuerpo vacio, espacialidad regulada por lo fragmentario y
con una imagen -gramatica y retorica visual que no le pertenecen-. Al abrirse al
encuentro con multiples otros hace posible la emergencia de la nocidén enredos
genealogicos de dispersion. El objeto disponibilizado y significado como inclusivo
propiedad del mainstream, adopta un estatus anticipatorio-imaginativo, fomentando
que este fantasee, imagine y haga propias caracteristicas que no le pertenecen,
invistiéndolo con la fuerza de otros objetos. Es un objeto constituido desde su falta
radical y un campo edipizado, estamos en presencia de un mecanismo de
completacion ficticia en cuanto a su forma heuristica. Sus formas de efectuacion
reflejan el significante de lo inclusivo como un reflejo de lo especial, dando paso a
un efecto de relleno, promoviendo una certeza de unidad que no le pertenece, o en
su defecto, solo parcialmente. La figuracion de lo inclusivo adopta un estatus de
completud porque reconoce en su supuesta génesis una espacialidad inacabada. Aqui
se restringe la forma imaginativa para construir lo inexistente. El problema descrito
procede mediante relaciones de reciprocidad y mimetismo.

Edipizacion de lo inclusivo

El sujeto de la inclusién entrafa una relacion objetal de caracter pseudo-’. ;Qué
quiere decir esto? Establece un plano de relacion con aquello que le asigna un
sentimiento de castracion, extranamiento y resentimiento, su trama argumental es
débil en cuanto a establecer aquello que le falta. Lo que hoy tenemos es que la
inclusion completa a la educacion especial -vision neo-especial-, imponiendo parte
del deseo de esta, respondiendo a una rostricidad que no le pertenece, generado una
imagen desajustada y paradojal. Aqui el problema es hacerse deseo de deseo, ;qué
quiere lo especial de lo inclusivo?, ;se encuentra sometido a una ley arbitraria de
regulacion heuristica? Ciertamente los territorios de lo inclusivo se encuentran
regulados y sometidos a los significados proporcionados por lo especial -fuerza de
travestizacion y pseudo-completud-. Nos enfrentamos a un capricho epistémico
devenido en un escandalo persistente en sus agendas de investigacion. Es necesario
transitar hacia la sustitucion de un significante por otro significante; necesita
aceptar que el objeto de lo inclusivo no es lo especial, necesita subvertir la
figuracion imaginaria que esta traza. Justamente esto, va a suscitar una rivalidad
analitica injustificada adoptada arbitrariamente por multiples circuitos de
investigacion, al cuestionar la tarea de lo especial como segregadora -fallo analitico-.
La empresa de sustitucion del significante por otro significante debe ser superada,
mas bien, el desafio consistira en aprender a reconocer sus multiples formas de
existencia.

7 Asume una concepcion imaginaria construida sobre criterios de legibilidad que producen un efecto de
falsedad del propio ser.
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Las formas de edipizacion de lo inclusivo con lo especial describen formas de
relacionamiento y cadenas de herencias heuristicas cuyo resultado deviene en un
halo ambivalente de deseos amorosos y hostiles sobre la funcion de lo especial. Nos
enfrentamos a una relacion edipica de caracter negativa, suscitando formas de
rechazo y rivalidad desprendidas de esta extrana e injustificada relacion. Esta
relacion de edipizacion posee la capacidad de estructurar nuestro sistema
imaginario, material y pedagodgico-cultural, incluso, presenta repercusiones a nivel
de su gramatica y lenguaje devenida en un sentimiento persistente de inadecuacion
sobre su alcance y funcidon en el mundo actual; refiero a un corpus de posiciones
potencialmente contradictorias en torno a la fuerza tedrica de la educacion
inclusiva. Para explorar tal constelacion sera necesario atender a las formas de
regreso e imposicion a patrones imitativos de la figuracion de lo especial como parte
de lo inclusivo que son impuestos por un régimen especial-céntrico, mecanismo que
denomino como proceso de edipizacion de lo inclusivo. ;Como romper con los modos
clasicos y contemporaneos de imitacion y parodia del régimen especial-céntrico
comunmente sancionados por la comunidad académica, las practicas de
investigacion, las politicas de formacién del profesorado y las politicas publicas? Una
operacion de lo posible consiste en subvertir la premisa heuristica de la falta de
argumento para consolidar un proceso de inversion de la dialéctica negativa con el
objeto de transformar las practicas de produccion del conocimiento de lo inclusivo.
Esta dialéctica debe subvertir los ambitos de consolidacion de una retorica visual. En
cierta medida lo especial se convierte en una especie de motor dislocacion inicial de
tales argumentos. Coincidiendo con Braidotti (2006), esta consolida una fuerza
abierta y receptiva al encuentro con otras clases de afectos. Agrega la filésofa y
tedrica feminista, “la transformacion que se produce en el proceso de devenir afirma
los afectos afirmativos y alegres sobre los negativos” (Braidotti, 2006, p.90).

Si atendemos estrictamente a la fuerza teorica de la educacion inclusiva y a las
condiciones que definen su autenticidad, sostendré que, este territorio actla en
proximidad a los presupuestos de la hermenéutica de la sospecha que actian como
un factor de desvinculacion de la voz jerarquica de sus cadenas de herencias
heuristicas y semidticas. Ingresamos asi, en una operacion de desobediencia
conceptual. Las formas de edipizacion analiticas y/o tedricas hasta ahora han
funcionado de forma inadvertida, su transgresion fomenta la proliferacion de nuevas
formas de pensamiento. Para alcanzar tal propodsito sera necesario intencionar la
investidura de una fuerza positiva que trabaja a favor de la desposesion de la
rostricidad heuristica coherente con su propia identidad cientifica, ética y politica,
trazando un nuevo estilo educativo. ;Qué pasa con lo figuracion de lo especial? Esta
interrogante nos conduce a un efecto pseudo-alter-epistémico que ofrece una
descripcion de lo Otro como un horizonte movil, abandonando aquellas marcas de
alteridad otrizadas o una figura convertida en un fetiche, sino que, tal como sostiene
Braidotti (2006) “es un horizonte movil de intercambios y de devenires hacia el que
se mueven los sujetos no unitarios de la posmodernidad y que, a su vez, les hace
moverse” (p.92). La educacion inclusiva ha contribuido al produccion de otro
“proceso vivo de la existencia, refiriéndose literalmente a los espadas intermedios
entre lo mental y lo fisico, o entre lo tedrico y lo experiencial” (Braidotti, 2006,
p.92).
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;Edipizacién de lo inclusivo? En mi trabajo intelectual empleo este término por
primera vez para examinar las formas de dictadura del significante y de la fuerza
heuristica de lo psico- como forma de regulacion del dominio de lo psicopedagogico,
estableciendo mecanismos de dominacion. La edipizacion es siempre una forma de
castracion, de restriccion o de control de algo, es, también, un sentimiento de
inadecuacion, de sentirse incomprendido, o bien, la posesién de una imagen
desajustada, negativa o contradictoria. Para develar las formas de edipizacién de lo
inclusivo a la sobre-imposicion del legado de lo especial se necesita de una
insurreccién conceptual contra las matrices genealdgicas que establecen esta
singular vinculacion. Incluso el intento de liberar dicha trama de cadenas de
vinculacion suscita un sistema de desobediencia a sistemas de razonamientos
restrictivos de su supuesta figura de autoridad genealogica. ;Es posible sostener que
lo especial marca una cierta clase de respeto edipico a lo inclusivo?, ;si esto fuese
asi, de qué depende? Me interesa explorar formas que posibiliten la des-edipizacion
de lo inclusivo como sustrato medular de lo especial. La epistemologia de la
educacion inclusiva propuesta por Ocampo (2017) asume esta empresa, es decir, la
consolidacién de una practica de des-edipizacion de sus formas genealdgicas para
encontrar su autenticidad y sus multiples modos de existencia. Observo que tanto las
formas de deconstruccion y des-edipizacion consolidan formas alterativas para
remover los rigidos patrones de imitacion impuestos por la racionalidad del régimen
especialcéntrico, también conocido como el proceso de edipizacion.

;Como reducir la fuerza del legado edipizador de lo especial? La figuracion de lo
especial ha funcionado ante el ausentismo teorico y metodologico -incluso mérfico-
ha actuado en el terreno de lo pedagdgico como una maquina monumental e
intimidadora que hace que muchas que cosas que emprendamos en el marco de la
supuesta inclusion adopten un estatus de inadecuadas. Este sentimiento negativo que
funciona en proximidad a una cierta clase de malestar o sentimientos de
resentimiento que a través de multiples autores critican y satanizan lo especial como
praxis segregadora®. El uso que hago en este trabajo acerca de su funcién edipizadora
no esta interesada en este argumento, mas bien, inscribe su funcion en torno al
sentido de desajuste analitico-metodologico que lo inclusivo experimenta a partir de
su supuesto esquema de vinculacion hereditario. Aqui, la funciéon de lo edipizador
opera en términos de una cierta incomodidad heuristica, un malestar de
contextualismo epistémico, una represion analitica. Para ello, observo necesario
producir un efecto de subversion edipica por una politica intelectual fundada en
deseos afirmativos, es una forma de desobediencia a la solemnidad del signo de lo
especial y a su efecto de falsificacion y dictadura de su significante.

La practica des-edipizadora de la educacion inclusiva necesita de la construccion de
una estrategia de doble desplazamiento. El primer aspecto consiste en superar y
resistir a los modos rigidos y canonizados por las estructuras académicas y teoricas
impuestas por formas especialcéntricas y normocéntricas propiedades de la matriz
individualista y esencialista -proceso de edipizacion de lo inclusivo-. ;Como quitar el
piso al maestro edipizador? Una respuesta de-lo-posible gira en torno a la produccion
de estrategias de resistencia que en el caso de lo inclusivo se paga en relacién a la

8 Error interpretativo emergente desde la estructura de conocimiento mixta de lo inclusivo.
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ausencia de un campo construido oportunamente en relacién a sus demandas
epistemoldgicas, metodoldgicas, morfologicas, politicas, pedagogicas y ontoldgicas.
Para ello sera necesario desvincular el pensamiento y las trampas de dicho sistema
de sustitucion y efecto mimético. Es necesario practicar una transformacion de las
cadenas de aleacion que apoyan el régimen especialcéntrico, la construccion de la
trama heuristica de lo inclusivo establece relaciones y alianzas con hebras
subversivas e irreverentes, proyectos de conocimiento que establecen formas de
desvinculacion con la voz de lo inclusivo.

:Un encuentro impensado? La educacion inclusiva como fenomeno auténtico responde
a una identidad heuristica radical, explicita un objeto acéfalo y polifacético, no
edipizado, es “un objeto que desmonta las relaciones de filiacién y pertenencia,
movilizando el deseo mas alla de sus supuestos esquemas de fijacion” (Duran, 2016,
p.s/r). ;Como leer este deseo a través del estudio de sus condiciones heuristicas?
Educacién inclusiva, diasporismo y nomadismo devienen en un proceso de
reconfiguracion de su trama heuristico y metodoldgica que impulsa un profundo
mecanismo de transformacion de “la subjetividad como un proceso intensivo,
multiple y discontinuo de establecer interrelacione” (Braidotti, 2006, p.92). Los
territorios de la educacion inclusiva reafirman una naturaleza movil, mutante y
transitoria, cuya identidad se construye en la entridad del devenir, dando cuenta de
la naturaleza conectiva del campo por rearticulacion y giro, es una forma de
establecer conexiones con la multiplicidad de proyectos de conocimientos, teorias,
métodos, metodologias, conceptos, sujetos, territorios, proyectos politicos vy
compromisos éticos, entre otros recursos epistemoldgicos que en ella confluyen.

Sobre el efecto de seduccion de lo especial como nueva
rostricidad de lo inclusivo - “lo neo-especial”

Si la voz tiene la singular capacidad de seducir, entonces, qué mecanismo de
seduccion plantea cuando sus operaciones acontecen a través del calco y la fuerza
irracional de la imitacién. La fuerza de la mimesis -que es lo que disfrutamos como
conocimiento de lo inclusivo ratificado por las politicas publicas y de formacion
docente, procede mediante formas de reproduccion de las condiciones ofrecidas para
ser y estar en el mundo a través del terreno de lo especial. Por lo tanto, solo
interactuamos, hablamos y conocemos una mimesis, no lo propio de algo mas
acabado y depurado. Esta mimesis impone el fundamento de lo especial en lo
inclusivo dando paso a la emergencia de un nuevo rostro que no sabe qué decir, ni
hacer ante problemas que desbordan los vocabularios y tensiones de este singular
calco. Resulta imperioso desestabilizar la fuerza colonizadora de lo neo-especial’, un
rostro que restringe el encuentro con la naturaleza de lo inclusivo.

Uno de los escandalos persistentes que enfrentan los territorios de la educacion
inclusiva reafirma un doble vinculo, esto es, una espacialidad en la que se
amalgaman diversas clases de problemas centrales en la comprension de su
naturaleza. El doble vinculo del que hablo describe un problema epistemoldgico y
pragmatico, este (ltimo, concebido como un saber que encarna la realidad

? Aludo a una falsa nueva forma o territorialidad heuristica. Falsa construccion o novedad teérica.
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transformando la vida de las personas. Ambos nudos constituyen puntos calientes en
la comprension de la naturaleza, alcance y sentido del campo, develando que, los
planteamientos y supuestos pseudo-epistémicos que hoy erigen su tarea en el mundo
actual, demuestran que sus reglas de configuracion cristalizan un efecto mimético de
produccion sustentado en cadenas hereditarias de lo especial, restringiendo su
campo de accion hacia la formulacion de un lazo de rearticulacion e intermediacion
entre lo estructural -reglas de funcionamiento de la sociedad- y lo micropractico
-experiencia vivida, cotidianeidad, trama de relaciones moleculares-. Antes de
avanzar en la exposicion de las ideas, quisiera advertir que, la educacion especial es
una forma de inclusion, mientras que, la inclusién no es un forma de lo especial,
encarna una fuerza alterativa, dislocadora y descentradora de las certidumbres y
habitos de pensamiento con el que leemos, participamos y nos ubicamos en el mundo
y en sus estructuras.

El efecto mimético es una de las principales armas pseudo-heuristicas desarrolladas
por el mainstream discursivo que, ante la ausencia de fundamentos de todo tipo
claro y disperso por diversas regionalizaciones del conocimiento, contribuyé a
ensamblar una rostricidad mas evolucionada de la fuerza de lo especial, generando
un ensamblaje de caracter travestizado y un halo analitico falsificado. El saber que
hoy circula con mayor fuerza en las estructuras académicas, en los medios masivos
de comunicacion y en la literatura especializada no le pertenece a la inclusion, tanto
su fuerza como categorias y recursos metodoldgicos empleados hacen que el
sintagma se traicione en sus propias categorias, produciendo una retérica visual que
permanentemente colinda con proyectos de conocimiento complices con la
desigualdad.

La mimesis del discurso mainstream de lo inclusivo deriva en un efecto de imitacion
en cuanto a la estructura discursiva, marcos de valores que sustentan su luchas y
formas condicionales, asi como, la imitacion de su naturaleza. Se imita o, mejor
dicho, prolifera un efecto parodico que asume la identidad de lo inclusivo como
parte de lo especial. Claro esta, la herencia de lo inclusivo no se encuentra
totalizada en lo especial, esta, surge de diversos enredos genealdgicos que, mediante
una accion extra-disciplinar -es este argumento el que me permite sostener que en
su ensamblaje heuristico y metodologico tienen lugar diversas convergencias
epistemoldgicas-, produce conexiones entre proyectos de conocimiento alejados en
su funcion y lenguaje a este dominio.

La tarea mimética que describo procede mediante unos efectos duplicacion de la
fuerza heuristica de lo inclusivo mediante la imposicion de lo especial, cuya
habilidad posibilita la reproduccion sensorial de sus dispositivos semioticos
corporificados de mayor insistencia y circulacion en el sistema-mundo. Este
fenomeno, centra su actividad intelectual que parodia en la exterioridad de la fuerza
en analisis, es un simple mecanismo imitativo, una actividad que acontece en
términos de copia. Todas estas, son manifestaciones del error persistente que funda
sus entendimientos que, en si mismo, es un error o fallo no solo epistémico y de
aproximacion a su campo de objetos, sino que, en sus modos de representacion. Cada
una de estas dimensiones reside en lo mas profundo de sus falsos sistemas de
razonamientos. Producto de este efecto imitativo devenido en practicas heuristicas
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de falsificacion, observo el reto de encontrar, por parte de la educacion inclusiva su
gramatica propia. En sintesis, la mimesis nos lleva a pensar en torno a las leyes,
mecanismos y conceptos de lo especial para fundamentar lo inclusivo articulando un
halo normativo y mono-céntrico para asumir debates que desbordan tales ambitos de
analisis.

El sujeto de la inclusion y la critica de la razon asumida por el
calificativo

En este apartado me propongo explorar los ejes de configuracion de la razoén
inclusiva, una empresa de caracter ambigua y polémica. Esta operacion trabaja entre
varias cosas, tales como: a) el problema ontologico de los grupos sociales y el
complejo psico-ontolégico que esta acarrea, b) diversos regimenes del saber, c)
diversos estatus de visualidad y dispositivos de semiotizacidén corporificados, etc.
Todo ello, forja una red de desdoblamientos y de equivocos que tienen al dispositivo
llamado educacion inclusiva en un estado de ininteligibilidad e incertidumbre. De la
inclusion, es posible sostener que, esta se enuncia y escucha a través de diversos
proyectos de conocimientos en resistencias y complejas politicas de imaginacion para
pensar el contenido y sus envoltorios de cara a los problemas constitutivos de la gran
diversidad de estructuras del sistema-mundo. Llevada a la profundidad de sus deseos,
esta, transforma el complejo perverso que regula la matriz de esencialismos-
individualismos responsables de una practica cognitiva ciega y binarista,
materializada en conflictos en su pensamiento y en su practica. Esta gramatica
regulativa de las practicas de ensefianza no construye al Otro en tanto semejante-a-
si-mismo, sino que lo inscribe en un codigo semidtico y sociopolitico que es incluido
en una practica de inclusion liberal; un mecanismo de inclusion a través de las
desigualdades. La inclusion es el deseo de construccion de otros mundos, se propone
superar las practicas de emergencia y legibilidad de sujetos a través de determinadas
categorias -efecto del objetualizacion del ser, convertidos abyectos de
conocimientos-.

La inclusion es un concepto sudoroso, como tal, manifiesta una fuerza alterativa,
pasional, relacional, sociopolitica e imaginativa que se opone a toda forma de
designacion de ficcion util para la disposicion de una proyeccion ideoldgica cuya
atencion sea establecer alianzas imperceptibles con la desigualdad, o bien,
simplemente omitir problemas profundos de constitucion del mundo. Se encuentra
mas interesada en la creacion de formas de vida comprometidas con la inclusion y la
justicia. Esta preocupacion desempenara un papel crucial en la descentracion y
destruccion de la existencia objetual, principio que sea dicho de paso, es lo que
estructura gran parte de los sistemas de razonamientos del racismo, del
colonialismo, la exclusion, la opresion, etc. Todas ellas, expresiones del poder. La
educacion especial en general y sus sujetos en particular, se presentan como
simbolos de una practica y existencia restrictiva que progresivamente a través de
diversas luchas y acciones micropoliticas ha comenzado a descentrar esta figuracion
analitica. Sus sujetos constituyen ese ser-otro, un ser histéricamente trabajado por
el vacio y afectados por criterios de legibilidad que no les pertenecen.
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El problema de racionalidad que entrana lo inclusivo como forma de lo especial hace
que el vacio que enfrenta el terreno del nuevo calificativo no constituya ni una forma
sustantiva, ni mucho mejor un nombre propio, solo una fuerza adjetival que actla
por agregacion devenida en la afirmacion de una marca de ausencia de un campo
heuristico. De esta forma, al ser considerado objeto de conocimiento y de discurso,
el figural'® de lo inclusivo ha profundizado una crisis significativa en cuanto a los usos
y alcances de la teoria, haciendo evidente el caracter restrictivo y normativo de sus
sistemas de razonamientos, afectando al estatus del campo y a la funcion del signo y
a la representacion de su retodrica visual que desempena un papel crucial en la
produccion de sujetos en la escena de lo escolar. Todo ello da cuenta de un
desequilibro entre las fuerzas de produccion ontoldgicas y las tareas critico-
imaginativas que este dominio se propone trabajar.

La inclusion como pensamiento politico en acto

El pensamiento politico en acto es el resultado de la fuerza fenoménica y de la
intervencion de la micropraxis, es aquella agencia que fuerza la regulacion creativa e
interpretativa del pensamiento a través de la accion emprendida por la propia gente
concebida en términos de singularidades multiples; es aquello que impulsa la gente
anonima. Accién que va de la mano con la capacidad de compenetrarse en la
escucha, en la capacidad de escuchar no solo con los oidos, sino que, con todo el
cuerpo, es un acto de co-penetracion con los sentires de la gran multiplicidad de
acciones, lo que supone un acto de alterizacion radical. Esta pieza angular es clave
en la modelizacion de un pensamiento politico centrado en la multiplicidad:
curiosidad y espontaneidad de la escucha. Para que esto acontezca a través de su
fuerza alterativa es necesario recuperar la nocién de comprension plantea por Arendt
(1963), cuya fuerza es la que nos permite movernos politicamente, solo a través de la
fuerza de la comprension es posible alcanzar dicho proposito. En ambos casos la
escucha, la alterizacion, la fuerza de la multiplicidad y sus efectos de singularizacion
se convierten en claves contextuales de lo politico y de lo inclusivo que impactan en
la determinacion de los contornos de su micropraxis. Cada una de estas son
coordenadas de emancipacion politica de la singularidad, del pensamiento colectivo
y plural. Para Carmona (2018) el “pensamiento plural significa un pensamiento que
no es el tuyo, ni el mio, sino el que vamos haciendo entre todos. Es un pensamiento
muy practico, en el sentido de que se tiene en cuenta la situacion en la que estamos,
que parte de una situacion compartida. Es un tipo de pensamiento no tedrico,
inseparable de la accion, del hecho de que estamos haciendo algo en comdUn” (p.s/r).

La multiplicidad de singularidades posee la capacidad de multiplicar los signos de
existencia, es esto, sobre lo que la escolarizacion debe aprender a organizar sus
procesos de trabajo; operacion que sugiere una cita de intimidad creativa y
alterativa entre el cosmos -lo multiple- y lo singular -nuevos signos y modalidades de
existencia-. Nos enfrentamos asi, ante una practica ontoldgica no conocida por las
estructuras de escolarizacion, las que proceden mediante el

[...] tejido de cadenas de deseo, de sentido que solo tiene sentido en
molecular, en intimidad, en multiplicidades moleculares «Los principios solo

1% Espacio de intensa creatividad, alteratividad y produccién de otros angulos de vision.
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valen para el espiritu que piensa, y cuando piensa; pero fuera del espiritu que
piensa, un principio se reduce a nada» (Artaud, 1934) (Martinez & Ochoa,
2017, p.s/r).

Braidotti (2006) agrega, senalando que,

[...] Deleuze define este nuevo estilo de pensamiento como «rizomatico
«molecular» y lo vuxtapone a la forma de pensamiento lineal y autorreflexiva
que propicia el falogocentrismo. Estas nuevas figuraciones de la actividad de
pensar son escogidas por su capacidad para sugerir formas de interaccion o
interconectividad reticulares en contraposicion a las relaciones basadas en
distinciones verticales. Deleuze defiende esta vision del sujeto como un flujo
de devenires sucesivos postulando la idea de una conciencia «minoritaria» de
la que el -devenir mujer» es, de algin modo, emblematica (p.93).

Devenir-inclusion

La nocion de devenir ocupa un lugar central en la obra y pensamiento de Deleuze. Al
afirmar que, el conocimiento de la educacion inclusiva se construye a través del
pensamiento de la relacion, del encuentro, del movimiento y de la constelacion, nos
enfrentamos a un territorio heuristico de caracter inacabado, en permanente
mutabilidad, movilidad y transitividad. El devenir es una de las propiedades
transversales de regulacion y funcionamiento del campo epistémico-politico de la
educacion inclusiva, junto a las de diasporismo y nomadismo, las que posibilitan la
emergencia de un ensamblaje y de un dominio con conexiones con una multiplicidad
de fuerzas analitico-metodoldgicas. Su naturaleza conectiva funciona a través de la
metafora copulativa o y-cidad que solo puede alcanzar su eficacia a través de la
rearticulacion o el giro permanente. La comprension epistemoldgica que propongo
ademas de constituir un efecto de actualizacion de todos los campos de la Ciencia
Educativa a través de un doble impulso de creatividad, consolida un contra-espacio
epistemoldgico y discursivo que inaugura una forma de pensar diferente sobre una
infinidad de problemas constitutivos de su matriz de trabajo. Recordar que la
educacion inclusiva trabaja sobre problemas no disciplinas, esta es una de sus
principales claves heuristicas.

La inclusion que propongo le da la espalda al discurso monoldgico que sostiene al
régimen especial-céntrico que funda parte sustantiva del problema edipico que
analizo en paginas anteriores. Asimismo, se convierte en un dispositivo de superacion
del logocéntrismo que impone una estructura pensamiento de caracter dicotomico o
binarista -sustancia del discurso mainstream de lo inclusivo o de su forma
edipidizada- que aborda una diversidad de topicos de analisis a través de un examen
ciego de la produccion de las desigualdades. Esta gramatica es la que sustenta la
regeneracion permanente de la metafora de analisis ficcional referida al ‘centro-
periferia’. Necesitamos transitar hacia una analitica de caracter multinivel vy
dinamica para examinar el funcionamiento multiaxial, multi-escalar y multi-
dimensional de los procesos de inclusion y exclusion. Esta analitica oferta una
comprension generalizada y jerarquizada de los ejes de produccion de las
desigualdades, las formas de opresion y dominacion que regulan el funcionamiento
de los sistemas-mundo contemporaneos. Este argumento permite recuperar la
premisa basica descrita por Braidotti (2009) acerca de la diferencia, la que se
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encuentra sujeta a un sistema de ordenacion jerarquico, efecto mediante el cual,
esta representa

[...] un subconjunto dentro de! concepto de identidad como mismidad, es
decir, equiparandola a una idea normativa de un Ser que continla siendo uno
y lo mismo con todas sus variadas calificaciones y atributos. Esta univocidad
ha sido capturada por e! discurso moral de la metafisica occidental que
descansa, por lo tanto, sobre una imagen esencialmente normativa del
pensamiento, siendo esta norma el Ser de un sujeto que coincide con la
conciencia, con e! juicio racional y que esta dotado de un alma inmortal. De
ahi la relevancia de pensar la "diferencia” de un modo que la desvincule del
polo reactivo de una oposicion binaria que esta organizada para afirmar
dialécticamente el poder y la primada de lo Mismo. Deleuze apunta su
pensamiento hacia la afirmacion de la diferencia en términos de una
multiplicidad de diferencias posibles; diferencia como positividad de las
diferencias (Braidotti, 2006, p.93-94).

Ontolégicamente la educacion inclusiva enfrenta el desafio de superar la presencia
del régimen de mismidad -monismo heterogéneo- fundado sobre un conjunto de
atributos propios del Ser -zona imaginaria propia del eurocentrismo, que opera en
torno atributos reales u originales que jerarquizan y clasifican a una amplia y
heterogénea colectividad de personas-, por una gramatica de la diferencia concebida
en términos positivos. Esta empresa sugiere una transgresion de orden ontologica afin
de consolidar una mismidad concebida en términos de multiples singularidades. Sobre
este particular, insiste la tedrica feminista y directora fundadora de la Escuela
Holandesa de Estudios de las Mujeres de la Universidad de Utrech de los Paises Bajos,
sefalando que,

[...] el binomio Mismidad/Diferencia no es especular y, por lo tanto, no se
halla dialécticamente conectado mediante la negacion, sino que, por el
contrario, pertenece a un orden de cosas completa y cualitativamente
diferente. Son dos otros, o mismos, positivamente diferentes y desligados de
la interconexion dialéctica. Esta inversion del platonismo permite a Deleuze
concluir que la Mismidad y la Diferencia no son dos caras de la misma
moneda, sino, mas exactamente, dos modos de ser inconmensurables y
sumamente especificos. Aqui resultan cruciales dos ideas: la idea de que el
sujeto es una entidad compleja, heterogénea, no unitaria, y la idea de que,
consiguientemente, lo Otro no es un simulacro, un reflejo especular
capturado en el viejo «canibalismo metafisico» del sujeto. Lo Otro es una
matriz de devenir plenamente consistente por si mismo o misma, y genera
una nueva clase de entidad sobre la que lo mismo depende realmente para su
propia autodefinicion (Braidotti, 2006, p.95).

El problema de la diferencia y la singularidad -dos formas hiponimas- en el
mainstream educativo son reguladas por un monismo heterogéneo que dificulta su
capacidad para reconstruir lo propio del ser. Haciendo uso del concepto
benjaminiano de ‘imagenes dialécticas’, sostendré que, las obstrucciones del
monismo heterogéneo se materializan a través de una retérica discursiva que
reconoce que todas las personas son diferentes, mientras que, su retorica visual, se
desajusta cuando sus atributos semioticos de sobre-imponen en categorias que
describen mediante significantes tradicionales de sujetos atravesados por la
abyeccion o la vulnerabilidad. En ambas modalidades interpretativas, observo,
presencia de un dispositivo de diferenciacion mas que de diferencialismo, esto es,
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una sobre-estimulacion analitica de los atributos negativos de la identidad por sobre
los aspectos que definen nuestra inextricable potencialidad. Por consiguiente, si “la
mismidad v/s diferencia son regimenes de verdad absolutamente «otros», es
necesario pensar, de nuevo, su interrelacion vy, si es posible, con cierta dosis de
creatividad conceptual” (Braidotti, 2006, p.96).

La inclusion que propongo estd mas preocupada por la consolidacion de figuras
alterativas de la subjetividad, en tanto territorio heuristico, esta es un arcoiris de
figuraciones alterativas y disruptivas del orden de lo dado, es una pulsion de
intensidad creativa que inaugura formas no-vistas, posibilidades desconocidas para
habitar el mundo. “Una actividad consciente, en tanto que expresa el deseo de
saber, y este deseo es aquello que no puede ser adecuadamente expresado con el
lenguaje, sencillamente, porque es aquello sobre lo que se sostiene” (Braidotti,
2006, p.97). El dominio de lo inclusivo es una espacialidad intensiva. En este punto,
retorna la insistencia acerca de la potencia del diasporismo y del nomadismo, dos
categorias centrales en mi trabajo epistemoldgico, ambas poseen la capacidad de
desedipizar sus sustratos heredados para lograr reconectar con la potencia del ser.

La educacion inclusiva no sigue el patrén logofilico, si bien recurre a la produccion
del conocimiento y a singulares mecanismos de enunciacion de su campo de
fenomenos, es plausible afirmar que, su tarea es mas disruptiva en el orden de
problemas intensamente politicos y contingentes que inauguran una compleja red de
efectos de verdad que pueden encontrarse en un estado de interconexion, de
excedencia, rearticulacion y traduccion, demuestra una estrategia que excede y
desborda las formas de codificacion de diversos proyectos de conocimiento en
resistencia y geografias intelectuales que confluyen y participan de su configuracion.
Lo inclusivo no corre tras tipos de nuevos discursos y formas teodricas mas de lo
mismo, sino que, correo junto a nuevos sistemas de razonamiento, proyectos de
conocimientos, teorias, discusivos, conceptos, etc., alterativos; siempre ira con
mayor fuerza a través de vectores analiticos y metodologicos de intensidad creativa.

El conocimiento de la educacién inclusiva es un examen poderoso, alterativo y
brillante acerca de los mecanismos de produccion del conocimiento, atiende a las
posibilidades subversivas de la subjetividad, su principal singularidad es que no esta
preocupada eminentemente por las ataduras candnicas heredadas por las formas del
conocimiento, sino que, centra su actividad cognitiva en una espacialidad en la que
proliferan nuevos modos de produccion del conocimiento estrechamente ligados a sus
tensiones politicas, afectivas, subjetivas e imaginativas; deviniendo en una compleja
politica de produccion heuristica que desestabiliza las certidumbres vy
habitualizaciones con las que nos hemos formado. La cristalizacion de su dominio a
través de su forma auténtica fomenta la emergencia de un proyecto afirmativo que
sienta las bases de una nueva imaginacion audaz para investigar y comprender los
fenomenos educativos del mundo actual. La educacion inclusiva es una compleja
forma de lectura del presente. Es esto lo que me lleva a sostener que necesitamos de
una diversidad de categorias para comprender en profundidad la multiplicidad de
problemas que hoy afectan a la educacion. El problema es que su dominio y sus
objetos especificos se lecturan con categorias desgastadas limitando el papel de la
intervencion sobre su amplio espectro de problemas. Por tanto, su objeto necesita de
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otras categorias para reconfigurar su domino y fuerza tedrico-politica ante la
multiplicidad de problemas constitutivos del mundo actual. La practica tedrica de lo
inclusivo es una cartografia de posiciones.

¢Formas disruptivas de la subjetividad?

El problema sobre el que trabajaré en esta seccion refiere a la busqueda de formas
adecuadas para la representacion de la subjetividad, de acuerdo a otra preocupacion
intelectual que denomino: territorios psiquicos de la educacién inclusiva. Para lograr
tal empresa, recurriré a la obra de Braidotti (2004, 2006 y 2009). ;Qué implica pensar
la subjetividad en términos politicos y éticos alterativos en la amplia red de
relaciones heterogéneas que definen nuestros sistemas de adherencia y participacion
en la cultura actual? Un examen con dichas caracteristicas lucha por el
reconocimiento del sujeto en términos de una concepcion no-unitaria, propiedad de
una compleja de forma ontoldgica de la multiplicidad de singularidades que opera en
oposicion al individualismo liberal, su poder actla en oposicion al universalismo
moral, empresa que apoya el transito comentado por Ocampo (2020) desde una
politica de investigacion que objetualiza al sujeto convirtiéndolos en abyectos de
conocimientos, es decir, sujetos subalternizados, exotizados y atravesados por una
retorica visual y analitica que impone un signo de aberraciéon. En contraste, la
comprension del ser en la trama onto-epistemologica de la educacion inclusiva,
apuesta por superar el problema de la produccion de abyectos de conocimientos, por
la creacidén de auténticos sujetos de conocimientos, para discutir otros temas que
consideren la vida, los afectos y la intensidad creativa del ser. Me interesa examinar
las condiciones materiales y semioticas que afectan a la construccion de nuestra
trama psiquica. El estudio de las formas de desigualdad ha de puntualizar sobre este
tema.

Para Braidotti (2006) “el sujeto es un proceso hecho de desplazamientos V
negociaciones constantes entre niveles diferentes de poder y de deseo que no deja
de moverse entre la eleccidon voluntaria y los impulsos inconscientes” (p.99). Este
argumento apoya la presencia de un sistema de deconstruccion del sujeto con el
proposito de emprender la redefinicion del sujeto de la educacion inclusiva.
Hablamos asi de una teoria de la multiplicidad y de lo menor -lo singular, lo Unico-,
obstaculo que debera superar las formas de subyugacion del Otro que comunmente
se imponen a través del discurso mainstream de lo inclusivo, cuyo desafio es ofrecer
criterios de legibilidad del sujeto mas alla de los tradicionales sistemas de
pensamiento hegemonicos de la que proliferan la gramatica del esencialismo y el
individualismo, esto supone la emergencia de un dispositivo de redefinicion y
dislocacion de la subjetividad inclusiva y de sus formas de relacionamientos. Nos
enfrentamos al desafio de fabricar modos imaginativos y creativos-otros de entender
la diferencia y la singularidad. La interrogante es: ;como se activa este sujeto a
través de las nuevas tensiones éticas y politicas para lograr la redefinicion de la
subjetividad en términos generales, que es otra tarea que encarna lo inclusivo?

El estudio de las formas ontologicas y subjetivas del sujeto de la educacion inclusiva
y de la inclusion, profundiza en la multiplicidad de posiciones definitorias del ser,
trazando diferentes lineas de devenir (Braidotti, 2006), es un ser dotado de multiples
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modos de existencia. El campo ontoldgico y epistemologico de la educacion inclusiva
se encuentra atravesado por diversos diagramas que describen una amplia variedad
de posiciones de sujeto, una unidad relacional integrada por variaciones de estados
intensivos, es un espacio de multiplicacién de singularidades. ;Como abordar la
relacion analitica entre el devenir singular con la multiplicidad de singularidades? Si
bien, ambas formas no demuestran un abordaje previo, solo evidencian la presuncion
de un devenir-diferencia y un devenir-singular generalizado, necesitamos transitar
hacia un devenir minoritario en oposicion y abandono de una figuraciéon comdn a
favor de la consolidacion del estilo de subjetividad y relacionamiento que este
dominio amerita de acuerdo a su indice de singularidad -identidad-. Hablamos asi, de
un devenir indiferenciado, un punto de fuga de la gramatica del individualismo
liberal.

JA qué campo de vision nos conduce esta politica ontologica? Inicialmente, lo que la
obra de Deleuze (1970) y Braidotti (2006) nos ofrece es un conjunto de reflexiones en
torno a las configuraciones post-humanistas y post-metafisicas del ser. Lo figural
como sostiene Braidotti (2006) es clave en la comprension de las tramas del devenir
de ser, como tal poseen la capacidad de tomar distancia de las formas de cooptacion
del régimen especial-céntrico, un espacio -unidad relacional dinamica de
marginalidad- en el que

[...] todos los devenires ya son moleculares. Pues devenir no es imitar a algo o
a alguien, no es identificarse con él, tampoco es proporcionar relaciones
formales. Ninguna de esas dos figuras de analogia conviene al devenir, ni la
irritacion de un sujeto, ni la proporcionalidad de una forma. Devenir es, a
partir de las formas que se tiene, del sujeto que se es, de los 6rganos que se
posee o de las funciones que se desempefa, extraer particulas, entre las que
se instauran relaciones de movimiento y de reposo, de velocidad y de
lentitud, las mas proximas a lo que se esta deviniendo, y, gradas a las cuales,
se devienen (Deleuze, 1970; citado en Braidotti, 2006, p.102).

La ecuacion que traza la empresa ‘devenir-minoritario’ se convierte en un factor de
precondicion del propio campo y de su renovada politica ontologica. Nos
encontramos en presencia de un proceso de transformacion de nuestra subjetividad y
modos de relacionamientos, inaugura un singular modo de consciencia.

Inclusion: las categorias del pensamiento y otras sensibilidades

Uno de los cuatro problemas fundamentales que enfrenta la educacion inclusiva es el
morfoldgico, es decir, una obstruccion y un déficit en el estudio de sus categorias. El
estudio de los conceptos desempeia un papel crucial en la comprension y regulacion
de los objetos de conocimiento, estos, indica Bal (2009) poseen la capacidad de
ayudarnos a comprender o a distorsionar los objetos, entonces, la pregunta que
emerge es, si el objeto de la educacion inclusiva no es claro es, en cierta media,
producto de la sobre-utilizacion de practicas de abduccion desmedida de conceptos
devenida en mecanismos de contaminacion lingiisticas. Los conceptos para Deleuze y
Guattari (1970) trazan el sentido de lo que decimos y pensamos, estos desempenan
un papel crucial en la vida de los objetos, estos explicitan una base metodoldgica y
deontoldgica que son singulares formas de sus proble-matizaciones medulares -actos
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constituyentes que inauguran un horizonte de formas de constitucion de sentido que
residen en lo mas profundo de la creacion de los conceptos-.

Todo concepto nos remite a singulares problemas, si aplicamos esta definicion a los
territorios de la educacion inclusiva, entonces, sostendré que, estos relacionan
conceptos producidos entre si. La educacion inclusiva construye un horizonte tedrico
aun no develado. Los conceptos entraian otra funcién: asumen la capacidad de crear
un nuevo objeto, otras categorias y con ello, ensamblar una nueva imagen del
pensamiento que coincide con las demandas del campo, tales como; nuevas fuerzas
de singularizacion, emergencia de una nueva subjetividad y tramas de
relacionamientos. Los conceptos epistemoldgicos de la educacion inclusiva inauguran
un nuevo plano del pensamiento, transitando por emplazamientos transcendentales
de este pensamiento, estos, explicitan la “aptitud del pensamiento para
contemplarse y desarrollarse a través de un plano que me atraviesa por varios sitios”
(Deleuze, 1987, p.75).

Las categorias que ensamblan el dominio auténtico de la educacion inclusiva surgen
del centro critico de la multiplicidad, crea un horizonte de sentido abierto que
devela un acto de problematizacion situado, en permanente movimiento y variable,
operan de forma estratigrafico.

La educacion inclusiva construye otra sensibilidad analitica, afectiva, subjetiva y
relacional, cuya fuerza definitoria de este adjetivo reside en lo mas profundo del par
alterativo/alteratividad, esto es clave, pues, tal como indica Delueze (1987) y
Canavera (2014), encontrar el sentido de algo, en este caso, del territorio
examinado, necesita comprender la fuerza que se apropia de tal cosa. En efecto,

[...] diriase que todos los fendmenos, cualquiera sea su indole (organica,
social, subjetiva, espiritual, etc.), consisten siempre en signos —o, lo que es
igual, en «sintomas»— que «remiten en cuanto tales a estados de fuerzas»:
«dada una cosa, ;qué estado de fuerzas exteriores [activas] e interiores
[reactivas] supone?» (DRL, 188); situacion —lo habremos entendido— que da
pabulo a que las combinaciones sean, asimismo, muy variables. Ahora bien,
dado que el sentido —lo hemos visto— se presenta siempre como el envés del
signo, se colige luego que el sentido consiste, también, y a su vez, «en una
relacion de fuerzas, segun la cual algunas accionan y otras reaccionan en un
conjunto complejo y jerarquizado» (N, 216) (Canavera, 2014, p.188).

Inclusion: un presente-agente alterativo

Si partimos del supuesto que la educacion inclusiva instala otro estilo de subjetividad
y modos de relacionamientos, entonces, es posible sostener que trabaja para dar
forma a otra sensibilidad, a un acto afectivo-efectivo que actua en direcciones no
imaginadas aun. Todo esto, es el resultado de un complejo sistema de devenir-otro,
incidiendo en la refundacion del tiempo presente. La inclusion es un complejo signo-
sentido, es una modalidad del pensamiento que nos ayuda a pensar lo impensado,
nos enfrentamos a nuevos regimenes de signos y problemas. Es un espacio intensivo
que enfrenta el desafio de develar “el objeto no reconocido pero encontrado, a
saber: el signo-sentido” (Canavera, 2014, p.240).
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Inclusion: una nueva imagen de pensamiento

Partiendo de la premisa que el campo heuristico de la educacion inclusiva se
encuentra en permanente estado de devenir, quiere decir que sus contornos
analitico-metodologicos reales no estan nunca dados. Su naturaleza acontece en el
movimiento incesante de diversas velocidades, premisa coherente con el orden de
produccion diasporico de sus territorios que, sea dicho de paso, son intensamente
inestables, moviles, nomadistas, todo ello, regulado por el principio de diversalidad y
heterogénesis. La inclusion y la educacién inclusiva fomentan la proliferacion de un
nuevo concepto de verdad y de realidad, por consiguiente, de escolarizacion.
Realidad y verdad constituyen mecanismos de renovacién de aquello que significa el
acto de pensar. Las formas de conocer el mundo y sus problemas a través de la razén
de la educacion inclusiva van mas alla de la identificacion de la naturaleza y formas
de autenticidad del campo, si bien, esta tarea es clave, es necesario trabajar en la
creacion de otros mundos.

Los territorios de la educacion inclusiva articulan su campo de actividad a través de
la metafora de universal-variacion, es un movimiento vertiginoso y sin fin, es un
pensamiento que trabaja en lo desconocido, es una cartografia y suerte de
navegacion para comprender los problemas de regulacion de los sistemas-mundo. Una
de las consecuencias teodricas y practicas de mayor relevancia que inviste a la
estructura de conocimiento falsificada de educacion inclusiva devela que sus
sistemas de razonamiento no saben pensar ain con profundidad y coherencia en
torno a los problemas medulares y de mayor alcance que enfrenta este campo. Con
esta afirmacion, solo intento dar cuenta que sus sistemas intelectuales son débiles y
poco coherentes con la profundidad del campo de objetos visuales, analiticos,
tedricos, empiricos y metodoldgicos que regulan su funcion de trabajo, cuya analitica
describe que un sistema de “ignorancias siempre se presenta como el envés del saber
al que presupone” (Canavera, 2014, p.102). Muchos de sus planteamientos se
convierten en sinsentidos sobre su propio pensamiento, debilitando la pregunta por la
fuerza alterativa que reside en centro critico.

;Es posible romper la imagen dominante del pensamiento lo inclusivo -refiero al
gobierno del régimen especial-céntrico-? El acto de pensar las coordenadas de
autenticidad y naturaleza heuristica de la educacion inclusiva demuestra una escena
de intimidad que se origina en proximidad al mundo interior y la consciencia de sus
territorios. Este ejercicio resulta fundamental en la desestabilizacion de sus pseudo-
mecanismos definitorios, solo a través de relaciones exteriores es posible el
encuentro de la autenticidad del dominio, de lo contrario, prevalecera el efecto
heuristico de cadenas hereditarias que proceden de forma bidireccional situando su
genealogia en lo especial y reconociendo en lo inclusivo un caracter de mutabilidad
improcedente.

Si atendemos a la naturaleza tropoldgica y alterativa de la educacion inclusiva,
sostendré que, esta configura una nueva imagen de pensamiento, aqui la seccion
referida a ‘pensamiento’ devela una singular fuerza de intimidad de caracter genital,
que, si bien, “se opone tanto a la vision idealista de un pensamiento que piensa sélo
y por si mismo (ya se exprese esa predisposicion natural en el «innatismo» cartesiano
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o en la «reminiscencia» platonica), como a la concepcion positivista que equipara el
pensamiento con lo adquirido” (Canavera, 2014, p.104). La inclusion es signo de
creacion y engendramiento de formas alterativas de pensamiento, mas bien,
adquiere estatus de pensamiento extraordinario, es la operacion de pensar en el
pensamiento del presente. La inclusion en tanto fuerza alterativa, performativa,
tropoldgica y acontecimental, posee la capacidad de forzar el pensamiento educativo
hacia direcciones desconocidas, no-vistas, ni conceptualizadas, su grado de
inteligibilidad es parcial o solo referido a pulsiones y deseos; como vector que fuerza
el pensamiento posee la capacidad de trasformar las bases del contrato educativo a
través de la contingencia del encuentro. La educacion inclusiva es una compleja
politica de imaginacion.

Inclusion: una operacion analitico-metodoldgica anti-hegeliana

En diversos trabajos he sostenido que la practica cognitiva a la que recurre
mainstream de la educacion inclusiva devela una operacion dialéctica hegeliana, es
decir, una heuristica ciega y restrictiva para comprender las articulaciones y
mecanismos de constitucion y operacion de los procesos de inclusion y exclusion, asi
como, del amplio repertorio de desigualdades. En superacion de esta practica
cognitiva ciega, propongo la consolidacion de una dialéctica inquieta para pensar las
formaciones multiniveles y dinamicas que explicita la naturaleza de las multiples
desigualdades y sus repercusiones materiales e infra-psiquicas en cada colectividad.

Si la educacion inclusiva explicita una naturaleza viajera, diasporica y nomadista,
entonces, es posible sostener que en tanto territorio heuristico y metodologico no
presenta un fundamento firme y seguro, solo hace explicito un encuentro de
multiples recursos que, de ninguna manera, explicitan un punto de partida claro, solo
un acto que es posible en la y-cidad o en la logica de los multiples entres, una
localizacién imprecisa, figural y liminal que no es terreno de nadie, permitiendo la
emergencia de puntos de mutacion y agitacion del pensamiento. Si aplicamos esta
metafora, sostendré que, las dos secciones del sintagma heuristico ‘educacion
inclusiva’ no atafnen ni al en si, ni al para si, esto es, sino que al deseo de otra cosa.
La comprension de lo que habita entre ambos términos del sintagma exige una
operacion de caracter antitética que posteriormente sera rechazada dando paso a
una disyuncion de caracter afirmativa, cuya interioridad se encuentra regulada por
recursos de diversas clases contrarios que se afirman entre si. Una operatoria de este
tipo asume que “para convertir asimismo la oposicion aparentemente cerrada en una
«sintesis disyuntiva», en la que los términos contrarios se afirman a la vez y no se
afirman mas que a lo largo de una distancia indescomponible” (Canavera, 2014,
p.113).

Una de las coordenadas heuristicas que traza parte del funcionamiento de este
campo emerge a través de una antitesis que no pretende la reconciliacion de dos o
mas puntos de vida, ni tampoco impone un montaje de cadenas de trabajo de forma
pasivas, sino que, crea algo completamente diferente en el intersticio que habita
entre ambos elementos enfrentados. El dominio de la educacién inclusiva alberga
una gran variedad de recursos constructivos que al encontrarse dialogan, negocian,
median, se enemistan, circulan de un lado a otro sin un rumbo fijo produciendo
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novedosas aleaciones y mutaciones que se encuentran en un vaivén constate, un flujo
de direcciones desconocidas e intensamente creativas. Esta es la base del
funcionamiento diaspdrico de la educacion inclusiva, fuerza que define la naturaleza
de las leyes de funcionamiento del campo -orden de produccion-. El diasporismo
epistemoldgico de la educacion inclusiva impone un signo de sintesis activo-
modificante de cada uno de los elementos analiticos, conceptuales, politicos,
metodologicos y éticos que entran en contacto en su dominio definido en términos de
constelacion, en él, la condicion de pensamiento del encuentro y de la relacion opera
en términos de libertad-concreta, un espacio para visualizar lo no-pensado, para
valorar aquello que viene desde afuera. La problematizacion actla como un acto de
verdad.

El encuentro como propiedad epistemologica describe aquello que emerge en la
entridad, es decir, entre dos o mas cosas por rearticulacion y giro, es una acciéon que
es empleada para unirse a lo que se esta haciéndose, sostiene Deleuze (1970). La red
de relaciones epistemoldgicas de la educacion inclusiva toma distancia de las formas
real-actual que imponen las certezas, certidumbres y formas acabadas en cuanto a la
funcion de los mapas cognitivos cominmente empleados, mas bien, esta interesado
en aquellos espacios subalternizados o no-comprendidos desde donde comienzan a
brotar nuevas ideas y comienza a moverse en direcciones opuestas que inauguran
nuevas figurales creativas. El objeto de la educacion inclusiva travestido con la
fuerza del significante de lo especial, responde a una practica cognitiva hereditaria,
que opera en la designacion de lo real-actual, es decir, en un marco fijo,
estabilizador y normativo; mientras que, el objeto de la inclusién funciona a lo largo
de su historia intelectual moviéndose, es un sistema de desviacion heuristica sin
precedentes para la produccién de formas creativas, alternativas e imaginaciones
audaces de reconfiguracion del mundo actual. Uno de los propositos de este objeto
es el como de la actualizacion, el doble impulso de creatividad que imponen sus
sistemas intelectuales desde una profunda comprension de su naturaleza.

El pensamiento relacional es otra condicion clave en la comprension de los contornos
epistemologicos generales de la educacion inclusiva, a través de esta operacion es
posible develar que la naturaleza del campo funciona mediante un complejo proceso
de puesta en relacidn por rearticulacion -proceso de actualizacién, diferencialidad y
creacion-. La naturaleza epistemologica de la educacion inclusiva analiticamente es
“un juego de redistribuciones incesantes que hacen imposible la fijeza del reparto y
la determinacion de la jerarquia” (Canavera, 2014, p.114). Es una naturaleza de
potencia creativa que hace explicito un territorio inacabado, es un sistema de
desfundamentacion de la totalidad de los sistemas de razonamientos que vertebran a
la Ciencia Educativa. ;Qué implica pensar la educacion inclusiva en términos de des-
fundamentacion/des-fondamiento? Examinemos a continuacion, algunas respuestas
de-lo-posible.

La desfundamentacion a la que conducen los signos de la educacion inclusiva,
comparte la premisa de Deleuze (1970) de trabajar en la entridad de una amplia red
de problemas y tensiones, las que emergen por via de una compleja forma copulativa
o bien, resalta los términos medios sin llevarlos a los extremos. La intervencion que
traza la trama heuristica de la educacion inclusiva a las Ciencias de la Educacion es
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un sistema de evolucion viviente y movil, es una operacion alter-epistémica, esto es,
en el que cada una de las fuerzas, dejan de ser lo que son, para producir algo
completamente diferente mediante complejas formas de rearticulacion cuyos grados
de afectacion imponen en una profunda transformacion de sus ejes de
funcionamiento. El vinculo entre la educacion inclusiva y la Ciencia Educativa traza
una singular modalidad de devenir significado como diafora'’ o desplazamiento,
develando una ingenieria rizomatica. “Los devenires no son fenémenos de imitacion
ni de asimilacion, son fendmenos de doble captura, de evolucidén no paralela, de
bodas entre reinos” (Deleuze, 1987, p.98).La inclusion actla como un mecanismo que
deshace las certezas adquiridas.

Inclusion: un devenir del pensamiento educativo o el
pensamiento del devenir

La inclusion como categoria de analisis plantea y busca resolver problemas en funcion
del presente y de sus posibilidades de reinvencion; en tanto pensamiento y deseo
actua a favor del porvenir. A efectos de este trabajo sostendré que, la inclusion es el
operador logico del devenir, un singular entre-tiempo. La entridad que habita entre
ambos términos del sintagma ‘educacion inclusiva’ devela una operacion heuristica
de caracter conectiva, un sistema de conjunciones y disyunciones especificas. A esta
operacion, denomino y-cidad -multiples usos de y (Bal, 2018)- o mdltiples entres,
dando cuenta de otro registro terminoldgico y metodologico. Su utilidad devela un
uso maquinistico en términos de Deleuze (1970), la inclusion es un campo de
complejas experimentaciones analitico-metodoldgicas que posibilitan la vigencia de
mecanismos para develar la naturaleza de su conocimiento. Su dominio queda
compuesto por “flujos de puntualidades heterogéneas y de cortes mdltiples que
entran en la determinacion de una maquinaria deseante” (Canavera, 2014, p.306).

La lucha por las condiciones de reconocimiento heuristico del campo y de su indice
de singularidad, constituyen una forma de pensar problematizante sobre el campo de
fenomenos visuales, heuristicos, metodoldgicos, culturales, éticos y politicos que
afectan y tienen lugar en la Ciencia Educativa; también, la inclusion se convierte en
una deformacion figural de sus enredos genealodgicos. Es un pensamiento que afirma
la producciéon de mundos desconocidos, aln no vistos y comprendidos. La inclusion es
el ejercicio analitico de llevar al concepto aquello que ha sido empleado sin este
proposito. Ademas, es un territorio que reconoce parcialmente sus objetos vy
fenomenos, pero, no distingue los signos, es un espacio que se describe asimismo en
términos ambiguos y muy triviales -sin rostricidad especifica-, que dificilmente se
piensa a si mismo.

Otra tarea critica que enfrenta el campo consiste en develar el inconsciente
ontologico que es productor en y de la realidad, modeliza a la comprension vy
funcionamiento de los sistemas-mundo, se devela como la abolicion de una imagen
dogmatica, normativa y reduccionista, cuya identidad cientifica se encuentra
fisurada, oculta. Ahora bien, si el proposito consiste en encontrar los criterios de
legibilidad de su indice de singularidad necesita recurrir a un proceso de repeticion

" Unidad de repeticién con usos, sentidos y direccion diferentes.
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liberadora y selectiva de sus recursos heuristicos convergentes develando una
operacion plastica, en movimiento y en permanente metamorfosis.

Si el conocimiento de la educacion inclusiva forja un saber del presente, se
encuentra en permanente movimiento y dislocacion, profundamente vinculado a las
condiciones de emergencia de un acto de pensamiento, su fuerza alterativa devela
un interés y una afirmacion por el porvenir, por aquello que esta mas alla de nuestros
alcances sensibles e imaginables, por ese espacio que necesitamos aprender a
codificar sin los signos de nuestras herencias, nos enfrenta a la necesidad de vivir,
pensar y experimentar lo invivible, aquellas zonas desconocidas en cuanto a la
materialidad de existencia, de las pasiones y de los relacionamientos. La inclusion
impone un horizonte cambiante, fluctuante y heterogéneo, en él,

[...] el sujeto larvario o en devenir, puede hacer, deshacer y volver a hacer sus
problemas, asi como los conceptos relativos a dichos planos problematicos. En
efecto, de los desarrollos anteriores acerca de las sintesis pasivas se puede
concluir que el tiempo, no solo es irreductible a «una cuarta dimension del
espacio» (B, 83), sino que, en ultima instancia, «lleva en si mas dimensiones
que el espacio» (PS, 36): pues el tiempo fuera de sus goznes, el tiempo
ordinal u out of joint, siempre implica una potencializacion entre el antes y
del después, es decir, un «aumento constante de las dimensiones» (DR, 134)
(Canavera, 2014, p.312).

La inclusion como fendmeno y categoria de analisis es una llave de apertura al
cambio, a la dislocacion y a la alteracion, todas estas, formas de materialidad del
devenir que encarna su propia funcion. Si el devenir y las fuerzas de singularizacion
con las que marcan la constitucion del ser, entonces, es posible sostener que, ambas
marcan la dinamica real del ser, es ella misma el movimiento que lo sustenta. Las
condiciones de problematizacion del gran campo de fenémenos de la educacion
inclusiva fundamentan su acto de problematizacion en torno a criterios de educacion
que

[...] a sabiendas de que ésa difiere en naturaleza del presente de la accion, y
escapa forzosamente a cualquier sintesis activa de la conciencia (observacion-
recuerdo, prevision). Por ello, si pensar es proble-matizar, es decir, discernir
lo que aparece en la forma de lo indiscernible bajo el punto de vista de la
inteligencia, de la razon representativa, a saber: la «diferencia en si misma»;
y si la diferencia en si misma, al situarse siempre entre dos repeticiones
(Canavera, 2014, p.313).

Las condiciones de proble-matizacion operan en la intimidad del campo en términos
de acto-de-porvenir, un acto de intensidad creativa fundado en la fuerza del
acontecimiento y de la novedad. El porvenir es el que marca un conjunto de
respuestas creativas e imaginativas para diversos problemas emergentes, es decir, “si
se dice de un acto auténtico de problematizacion que se confunde con la apertura de
un horizonte nuevo de sentido” (Canavera, 2014, p.314), insiste el autor agregando
que, “también hace falta decir del sentido como producto que sélo puede ser
afirmado como tal sobre la base de una sintesis temporal que posibilite su repeticion
«para todas las veces»” (Canavera, 2014, p314.).

-121-



Reivindicaciones e interpelaciones criticas para educar en tiempos complejos. La lucha por la
justicia educativa

La inclusion como pastiche acritico

Si atendemos exhaustivamente al estado actual de produccion del conocimiento de la
educacion inclusiva, es posible sostener que su ensamblaje pseudo-tedrico es
estructurado a partir de la mezcla desmedida de diversas clases de argumentos y
sistemas de razonamientos que, producto de una politica de todo vale, provocan el
efecto de completud y solidez argumental, al tiempo que son incapaces de generar
una vision propia y coherente con las demandas de su indice de singularidad. Este
proceso que describo entra en sintonia con las operaciones convencionales del
pastiche, es decir, un campo argumentativo que toma diversos elementos y al
combinarlos su resultado provoca el efecto de produccion original o algo
completamente nuevo. La utilidad heuristica de la nocién de pastiche proporciona
angulos de analisis para examinar las formas de imitacion y/o aplicacionismo
epistémico frecuentemente adoptadas. La parodia, en cambio, centra su analisis en
un mecanismo satirico o burlesco. El pastiche' es siempre un homenaje al pasado, es
una de las principales practicas del postmodernismo como sostendra Jameson (1991).

Para Jameson (1991) el pastiche en tanto recurso constructivo centra su actividad en
la combinacion en la que ninguno de sus aportes posee una carga ideologica alguna,
generando un territorio dinamico pero politicamente neutral, principal propiedad del
campo que suelo denominar inclusion liberal. Estas caracteristicas confluyen en lo
que el tedrico y critico literario denomina: ‘pastiche acritico’. ;Qué es esto?
Fundamentalmente, consiste en la superposicion de ideas, perspectivas, teorias,
proyectos politicos, compromisos éticos, etc., contradictorios, sumado la
coexistencia de rasgos de la cultura dominante y sus practicas en sus multiples
formas imbricadas con acciones de la cultura de masas o bien como elementos de
democratizacién de lo subalterno -como es el caso de la justicia-, sistemas de
razonamientos que abogan por la cultura popular y su reconfiguracion en el mundo
actual, impone una suerte de carnavalizacion y canibalizacion de perspectivas y
argumentos que banalizan y reducen la funcion de lo inclusivo a una simple politica
de toda vale, es decir, a una cierta coleccion de ideas que no se encuentran
entrelazadas o bien, que débilmente entran en sintonia para formar una accién
figural propia o una rostricidad que nos remita a la autenticidad del fendmeno. El
campo heuristico de lo inclusivo en el mainstream al igual que su estructura mixta,
forjan un entrecruzamiento de diversas clases de recursos heuristicos y perspectivas,
se reducen a una mera coleccion de ideas que, conectados en ciertos puntos, nos
ofrecen aspectos calientes y en fuga para pensar un corpus de problematicas
endémicas a nuestros sistemas-mundo, materializados en argumentos para una
revolucion anacrénica y politicamente débil.

Ambas estructuras denotan una practica cognitiva de carnavalizacion aleatoria de
diversos recursos que, poseen la capacidad de construir un halo viso-heuristico que
nos habla acerca de lo qué es la inclusion, pero, que no logra develar su naturaleza,
es mas bien, un efecto de pseudo-apariencia y estabilidad; a “lo que Henri Leféevre
bautizo como la creciente primacia de lo neo” (1991, p.45). Todos estos argumentos

2 Término procedente de las Artes Visuales. Es un concepto que desafia a la produccién de estilos
Unicos, pero, que es incapaz de formar un rostro de algo completamente nuevo, solo produce un efecto
que no es tal.
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me permiten afirmar que, los sistemas de razonamientos cominmente empleados
para significar la funcion de lo inclusivo estrechamente emparejado o travestido con
lo especial, operan en proximidad a la metafora de ‘pastiche acritico’. Mi interés
investigador hace muchos anos consiste en re-examinar para refundar los sistemas
intelectuales que vertebran el campo de significacion denominado educacion
inclusiva, con el proposito de poner entre signos de interrogacion aquellos errores o
raciocinios elaborados de forma rapida -campo minimalista-. En efecto, lo que esta
tarea critica persigue es, interpelar su trama argumental “inducida por la repeticion
(refundadora) y su pluralizacién atenla y relativiza esta dificultad sin, sin embargo,
resolverla” (Alliez, 2011, p.s/r).

La pregunta por la educacion inclusiva reclama la fundacion de algo inexistente,
intentando dejar de relacionar su propia actividad con formas, vocabularios y
problemas que no le pertenecen. En esta tarea el propio terreno actia en términos
de agente heuristico, esto es, capta lo necesario y relevante -diasporismo y teoria
viajera- que inaugura y autoriza el derecho a la refundacion de sus territorios y
dominios heuristicas, politicos, éticos, culturales, pedagogicos, metodoldgicos, etc.,
cuya fuerza posibilita la emergencia de una vision mas avanzada. En efecto,
“tenemos que entender que, aunque signifique apelar a un principio incondicionado,
fundar es siempre determinar lo indeterminado” (Alliez, 2011, p.s/r), sugiere
introducir el significante de lo inclusivo en nuevos elementos, en una nueva y en una
anti-imagen y retorica visual tradicionalmente legitimada. Esta empresa impulsa una
critica, un sistema de deconstruccion y dislocacion de la pseudo-razéon impuesta
globalmente, es dar forma a aquello que no posee forma, es un intento y un ejercicio
de determinar lo indeterminado. La propia actividad heuristica se convierte en
agente de una produccion dislocadora, es un llamamiento contra-epistemoldgico, una
practica cognitiva de caracter némada.

La inexistencia analitico-metodoldgica del campo de la educaciéon inclusiva y su
pulsion deseante de dar forma a lo inexistente, de pensar lo no-visto actla e
proximidad a la premisa deleuziana de “‘tercero originario’, el 'significante flotante'
que no puede asignarse a un lugar identificable” (Alliez, 2011, p.s/r), lo que articula
un espacio de desplazamiento y dislocacion permanente que admite tantas
direcciones como ordenes posibles -premisas heuristicas claves en la comprension del
orden de produccion de este territorio epistemoldgico: diasporismo y nomadismo-, lo
que marca un desapego critico en cuanto a sus herencias fundacionales y fracasos
cognitivos legitimados en tanto matrices y claves analiticas globalmente aceptadas.
Es un desapego respecto de sus formas de ficcionalizacion; por ejemplo, las formas
de edipizacion del campo y la travestizacion de lo especial como forma de lo
inclusivo, comparten en cierta medida, una obstruccion en el sentido de
representacion del objeto cuyo significante se identifica con cadenas de herencias
heuristicas que operan por mimesis y falsificacion, produciendo un efecto de
restriccion heuristica, sobre-codificando el objeto en una red de relaciones que no le
pertenecen o de ser asi, solo es parcialmente. La tensionalidad que describo ratifica
una obstruccion en sus mecanismos de reconocimiento por efecto mimético. La
inclusion es un territorio en perpetuo desplazamiento, una forma de problemas
complejos y formas de transicion, “una ‘praxis’ injertada en estos '‘puntos de
mutacion” (Alliez, 2011, p.s/r).
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Trabajemos ahora en torno a la interrogante: ;en qué se funda este nuevo objeto?,
¢la educacion inclusiva es un nuevo fundamento educativo? La educacion inclusiva en
términos heuristicos actla en proximidad a un dispositivo de anti-herencias
epistemoldgicas y metodologicas canonicas, mas bien, es una apertura experimental
de la multiplicidad -politica epistemoldgica de multiplicidades que derrota la
homogeneidad heuristica de lo especial-, funcionan mediante conexiones y rupturas
-ensamblaje y un terreno de conjuncion micropolitica-.

La inclusion como campo y territorio aléctico

Como afirmacion inaugural sostendré que los territorios de lo inclusivo develan una
naturaleza pluralista en la construccion de verdad, mas bien, es una expresion
heuristica de la diversalidad asumiendo que “esa verdad en diferentes dominios se
rigen por diferentes propiedades” (McCain, 2016, p.61). Uno de los propodsitos que
persigue el pluralismo epistemologico de la educacion inclusiva es la descentracion
del problema del alcance, es decir, la capacidad logica para explicar propiedades de
caracter relevantes que actlan en términos de normatividades, siendo su maxima
expresion el eclecticismo. El contextualismo epistemologico de la educacion inclusiva
al reafirmar una de sus multiples propiedades en torno a patron de transcientificidad
y diversalidad de sus argumentos, sostiene que,

[...] el pluralismo ha sido propuesto porque se piensa que la mejor explicacion
de por qué algunas verdades son mejor explicado por las diversas teorias de la
verdad que otras es simplemente que hay diferentes propiedades que hacen
verdaderas esas verdades dispares. Hay dos formas principales de cobrar los
compromisos generales de pluralismo. El primero, el pluralismo simple, es
simplemente la opinién de que no existe una sola naturaleza verdad. En
cambio, de acuerdo con el pluralismo simple, la naturaleza de la verdad es
diferente para diversos temas. Algunos fildsofos han sugerido este punto de
vista, pero la mayoria de manera prominente ha sido desarrollada por Crispin
Wright (1992, 2001). La opinion de Wright es interesante y merece una seria
consideracion, no exploraremos sus puntos mas sutiles y las objeciones
particulares a las que se enfrenta. La razdn de esto es bastante sencilla. Si
bien Wright defiende el pluralismo sobre la naturaleza de la verdad, afirma
que cuando se trata de verdades en la ciencia, la naturaleza de esas verdades
es tan realismo describe. Dado que nuestro enfoque principal es el
conocimiento cientifico, es suficiente para nuestro propositos que Wright
acepta el realismo (o al menos una version particular del mismo) cuando llega
a verdades cientificas (McCain, 2016, p.63).

Otra caracteristica argumental y heuristica de la educacion inclusiva es su naturaleza
alética, esto es, la multiplicidad de sistemas de razonamientos y argumentos que
entran en contacto y circulan en este entramado develan que las diversas clases de
verdades no operan de la misma manera. Hablamos asi, de las diversas maneras de
ser de la verdad y de las formas cognitivas que nos permiten reencontrar el sentido y
naturaleza de lo inclusivo en tanto fuerza de alteracion del mundo contemporaneo.
El funcionamiento aléctico de lo inclusivo es una de las operatorias heuristicas mas
significativas de este campo, junto al diasporismo y nomadismo epistemologico, las
condiciones de rearticulacion y traduccion de cada una de sus unidades. “El
funcionalismo alético, es un papel que pueden desempenar varias propiedades en
diferentes discursos. El funcionalismo alético es una teoria interesante de la
naturaleza de la verdad que garantiza una consideracion seria” (McCain, 2016, p.66).
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La teoria de la educacion inclusiva que propongo es una teoria de las multiplicidades,
es una practica en si misma de creacion de conceptos que nos permita leer el
presente, un tiempo fugaz y evanescente. La teoria y epistemologia de la educacion
inclusiva que propongo trabaja para reconocer otros saberes en la produccion de las
practicas culturales, politicas y pedagogicas, es una perspectiva de analisis
comprometida con, a través y mas alla de la inclusion, en vez de someter la propia
categoria a la teoria. Heuristicamente, la educacion inclusiva trabaja mas alla de un
fundamento preexistente al pensar su campo de problemas, mas bien, acontece en la
busqueda inacabada de explicaciones-de-lo-posible, comprende que “la verdad
depende de una creacion y tiene una estructura de ficcion” (Moraga, 2013, p.). La
educacion inclusiva es una teoria educativa que acontece mas alla de la designacion
de lo post-critico, consolidando una teoria de la creacion y de la construccion del
sentido.

La inclusion como performancia metodologica

La pregunta por las formas metodoldgicas de la educacion inclusiva constituye otra
de mis pasiones intelectuales al igual que el estudio de sus condiciones de
produccion. La operacion que emplearé en esta oportunidad sigue la siguiente
ecuacion: en un primer momento exploraré, bajo la premisa analitica de ruptura de
los modos tradicionales de hacer investigacion heredadas por las Ciencias de la
Educacién y las Ciencias Sociales con el objeto de interrogar las formas
normalizadas'® de produccién del conocimiento que tienen lugar en la interioridad de
este campo. En un segundo momento, el analisis se centra en la exploracion de las
condiciones y tensiones metodoldgicas que enfrenta el dominio multiaxial de lo
inclusivo, espacialidad que Ocampo (2020) denomina: inclusion como método.
Operacion que nos ayuda a pensar otros modos de problematizacion e investigacion
de lo inclusivo coherente con las demandas del mundo actual. La operacion analitica
que emplearé sera la actitud experimental situada al margen, aqui la seccion
‘margen’ recupera los planteamientos de Spivak (2017) respecto a todo aquello que
queda fuera de tal topico de analisis, es una forma de agrietar las ataduras canoénicas
de los métodos de investigacion.

Mi interés en la comprension metodoldgica de la educacion inclusiva no solo recupera
la intencion de producir una nueva trama de relaciones para investigar el gran campo
de objetos inacabados que en ella confluyen, sino que, agrietar sus lenguajes, formas
metodologicas y concepciones, encarna una actitud metodoldgica que libera el
corpus de significantes restringidos instituidos por las estructuras académicas. Uno
de los propésitos de la educacion inclusiva es la creacion de una nueva subjetividad,
unos patrones de relacionamientos otros, instaura formas de investigacion
desconocidas y un sistema de codificacion de “deseos, fundamenta un significante
que se reterritorializa en el rostro iconico de un régimen que anuncia un patron y
profetiza la deuda, significante rostrificado en una imagen sobrecodificada como
punto de subjetivacion” (Martinez & Ochoa, 2017, p.s/r).

'3 Aludo de igual forma a las condiciones monocéntricas y monoldgicas empleadas en la produccion del
conocimiento de la educacién inclusiva.
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Las formas metodoldgicas de lo inclusivo enfrentan la tarea critica de interpelar las
formas de organizacion del conocimiento en el marco del capitalismo, asi como, el
tipo de subjetividad que imponen mediante singulares tacticas de corporificacion a
determinados colectivos. Este argumento es clave para destrabar la sobre-imposicion
de la gramatica esencialista e individualista metodoldgica que agudiza la produccién
de significantes normo-céntricos para investigar los problemas de la desigualdad. El
problema es que la investigacion albergada bajo el paraguas sintagmatico de la
educacion inclusiva ha sido incapaz de pensar de forma audaz e imaginativa la
mecanica constitutiva/regulativa de lo que Ocampo (2017) denomina: formatos del
poder o multiples expresiones del poder, que no son otra cosa que las diversas
formas de presentacion en las capas y estructuras del sistema-mundo de la
desigualdad, la violencia estructural, la discriminacion silenciada, la opresion y la
dominacion, etc., estas Ultimas entendidas como frenos al auto-desarrollo y a la
auto-constitucion. La gramatica esencialista-individualista ha instaurado diversos
regimenes de verdad cuyo impacto ha devenido en la consolidacion de un régimen de
signos y un dispositivo de significantes complices con la desigualdad. Hasta aqui, es
posible sostener que, los argumentos triviales convertidos en argumentos académicos
ensamblan una trama argumentativa y un proyecto de conocimiento cémplice con la
desigualdad, siendo partir de ello que se sobre-codifican sus propositos y tareas
develando una captura por parte del centro del capitalismo cuyo doble vinculo
posibilita que, la emergencia y gran circulacion de un discurso poderoso para la
reinvencion del mundo, al tiempo que, su tacticas de intervencion en el mundo
carecen de eficacia para dar respuestas al campo de problemas que enfrentan. Esta
tension se materializa en la produccion de subjetividades dociles que rompen sus
ataduras a través de un pensamiento politico-en-acto. La funcion de lo inclusivo hoy
se mueve entre lo reprimido y lo permitido, a través de su principio de audibilidad
seduce a su multiplicidad de deseos y se apropia de ideas, sentires, lenguajes,
dispositivos de subjetivacion, etc. La inclusion en su mas puro estado es un espacio
de seduccion del deseo, deseos regulativos de mundo actual.

Si los territorios de la educacion inclusiva trabajan en torno a la produccién de otros
espacios psiquicos para la multiplicidad de formas de singularizacion del mundo
contemporaneo, entonces, es plausible afirmar que lo que le interesa analizar es “la
modulacion de los flujos moleculares del cuerpo (afecto, deseos, memoria, atencion,
etc.)” (Martinez & Ochoa, 2017, p.s/r). Sera que hoy el mainstream discursivo de lo
inclusivo actia como una tecnologia de produccion de subjetividades productivas,
agradables y bien intencionadas en sus emociones para colaborar con un modelo
societal en crisis y desgate permanente. Observo asi, que dicha trama argumentativa
actia en términos de una imagen dialéctica en términos de Benjamin. Tal grado de
efectuacion en el mundo contemporaneo se inscribe en torno a la siguiente
declamacion de Deleuze y Guattari (2006): “seras significante y significado,
intérprete e interpretado -de lo contrario, seras un desviado-. Seras sujeto, y fijado
como tal, sujeto de enunciacién aplicado sobre un sujeto de enunciado -de lo
contrario solo seras un vagabundo (p. 164). Otro aspecto que lo inclusivo subvierte es
la forma de “imitar lo multiple a partir de una unidad superior preestablecida”
(Martinez & Ochoa, 2017, p.s/r), mas bien, crea su propia trama ontologica a partir
de la fuerza creativa de la multiplicidad y la singularidad.
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Este tépico permite recuperar otro aspecto problematico en la comprension del
discurso mainstream de lo inclusivo, el que describe cémo sus halos argumentativos
“no buscan «obligar» a que otros se comporten de cierto modo (y en contra de su
voluntad), sino hacer que esa conducta sea vista por los gobernados mismos como
buena, digna, honorable y, por encima de todo, como propia, como proveniente de
su libertad” (Castro-Gomez, 2010, p. 13). El problema es que tales marcos de valores
se muestran contrapuestos e incluso, contradictorios segun las tensiones declaradas
por diversos colectivos y personas. Observo necesario re-interpretar el consumo de la
libertad y sus canales de apropiacion que posibilitan dicha forma argumentativa
sosteniendo que es el propio sistema y sus tacticas de eficacia simbdlica el que
regula dicho consumo a pesar que parezca critico. Es necesario aprender a develar
los ejes de constitucion de la subjetividad y su politica de relacionamiento a la fecha
desconocida, asi como lo es, la figuracidon de lo especial cuya intencionalidad devela
un control encubierto sobre la vida de determinadas colectividades.

Tal como he sostenido en trabajos anteriores, la nocion de inclusion -en términos
heuristicos designa la funcion de campo y fenémeno- y el sintagma educacion
inclusiva -circunscripcion y ambito de formalizacion académica- expresa una
naturaleza alterativa, disruptiva y desobediente, incluso, indocil, esto es,

[...] destruye, cambia los colores, juega, se desterritorializa, crea, canta, se
toma el mundo como un laboratorio en un devenir-nino que encuentra sus
maneras de jugar, de resistir, de hacer su territorio un tejido, una obra de
arte inacabada. Crear es resistir (Deleuze y Parnet, 1996) y la funcion de la
red del cuerpo indocil es resistir y crear trazados de cartografias
micropoliticas provocando otros modos de estar y hacerse en el mundo,
deviene método menor de descomposicion del dispositivo neoliberal (Martinez
& Ochoa, 2017, p.s/r).

En este punto, asume

[...] un «juego de intensidad de la constelacion ontologica en cierto modo una
eleccion de ser, no solamente para si, sino para toda la alteridad del cosmos y
para lo infinito de los tiempos~» (Guattari, 1992, p. 71); después de todo, el Yo
es solo una puerta a la paradoja del <«Ser-No-Ser-Siendo» y pares
aparentemente opuestos, se integran en una concepcion nomada, mdltiple,
polifénica, compleja, vital y creativa de un rizoma existencial (Martinez &
Ochoa, 2017, p.s/r).

La comprension metodologica de la educacion inclusiva se convierte en una practica
experimental y en una pragmatica en la que convergen diversas clases de problemas,
destruyendo la gran diversalidad de pseudo-formas empleadas para dirigir sus
diversos proyectos de investigacion. Asume la empresa de deshacer las formas
normativas y canoénicas profesadas por determinados métodos de investigacion con el
proposito de encontrar sus lineas de singularidad para abordar cada uno de sus
fenomenos coherentes con su profundidad y multidimensionalidad, constituyéndose
asi, en una estrategia de desterritorializacion que inaugura un juego de constelacion
metodologica por traduccion y encuentro de especificidad. Es un campo de
experimentacion metodoldgica, es un cuerpo metodologico que se construye, aludo a
un trabajo que se hace sobre si, asume una potencia intensa y creativa para producir
otras estrategias de analisis para profundizar en la comprension de determinados
fenomenos. Concebir la trama metodologica de la educacién inclusiva supone
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diferenciar varios niveles de trabajo. El primero de ellos, el campo de tensiones de
formacion y regulacion metodologica del dominio -incluye los métodos de exploracién
de su objeto teodrico, empirico y analitico, asi como, sus objetos especificos-, el
segundo, describe las coordenadas de regulacion en tanto estrategia analitica vy, el
tercer aspecto, describe las propiedades que nos permiten pensar la categoria de
inclusiéon en tanto método en si mismo.

La tarea critica de la educacion inclusiva que emerge en este punto de analisis es la
produccion entendida como creacion de los contornos metodologicos de la educacion
inclusiva entendido como lineas de fuga y dispositivos rizomaticos de un campo
metodologico que debe ser creado. A la fecha, las reflexiones sobre lo metodologico
de la educacion inclusiva son inexistentes. Si atendemos estrictamente al signo de
existencia del método de lo inclusivo es oportuno interrogar su logica de
funcionamiento en torno a la base epistemologica del campo: lo post-disciplinar.
Para alcanzar tal empresa es necesario reconocer que, en la constitucion de su
ensamblaje heuristico tienen lugar diversas clases de convergencias heuristicas en
permanente movimiento, cuyo resultado final se cristaliza en torno a las fuerzas
definitorias de lo post-disciplinar. Si bien, lo post-disciplinar es coherente con las
leyes internas de funcionamiento del campo, especificamente, a través de las
metaforas del diasporismo y el nomadismo epistemoldgico. En efecto, “abrir el
cuerpo a conexiones que suponen todo un agenciamiento, circuitos, conjunciones,
niveles y umbrales, pasos Yy distribuciones de intensidad, territorios y
desterritorializaciones” (Deleuze y Guattari, 2006, p.164). El objeto practico de la
educacion inclusiva es la experimentacion. En este punto, quisiera recuperar la
ecuacion ‘es’ desarrollada por Deleuze y Guattari (2006) en torno al cuerpo sin
organos. Para ambos exégetas un cuerpo es un conjunto de practicas, idea que
desempenara un papel crucial en la formulacion de la trama metodologica del campo
de estudio en analisis, las que operan en proximidad a una multiplicidad enorme que
es contraria al caos, ya que no mezcla nada por simple imbricacion, la multiplicidad
de practicas y recursos analitico-metodoldgicos que participan de su ensamblaje
asumiendo una analitica inquieta y anarquica -algo disperso y no-localizable con
facilidad- que afecta a sus estructuras comprometidas. Toda forma metodoldgica de
lo inclusivo toma distancia de sus herencias metodolégicas mediante complejas
formas de rearticulacion.

Al asumir el planteamiento de Ocampo (2020) acerca de inclusion como método,
refiere a la realizacion del proceso, no algo idilico, candnicamente formalizado con
ataduras normativas, sino que, una compleja filosofia de la praxis y de la
intervencion, es algo que se crea y avanza a media que muta el fendmeno, es algo
que apuesta a la imaginacion epistémica para abordar la complejidad de los
fenomenos que hoy, muchos métodos de investigacion célebremente clasificados
como parte de las Ciencias Sociales son incapaces de capturar debido a la
profundidad y a la complejidad de estos. Aqui, la seccion de método toma distancias
de sus significantes convencionales apostando por la consolidacion de una estrategia
analitica para abordar diversos problemas contingentes, es también un mecanismo de
desterritorializacion de sus supuestos metodologicos heredados. La seccion del
sintagma referida al ‘método’ se convierte en un punto de fuga que activa la
emergencia de una nueva maquina de investigacion. Mientras que la porcion referida
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a la ‘inclusiéon’ opera en cercania a lo que Martinez y Ochoa (2017) describen como
“ruptura, la destruccion, la creacion, la desterritorializacion; cuerpo que prueba
lineas, movimientos, matices, afectos, ideas, flujo en el intermedio, en el trayecto”
(p.s/r). Todos estos argumentos permiten sostener que la inclusion como método es
una fuerza creativa y de experimentacion politica y analitica, es una metodologia
experimental. Como tal, se expresa mediante la

[...] anarquica, anomal, anexacta, multiple y sin embargo rigurosa, némada y
magquinica, con Félix Guattari indicamos que es: abierta a un nuevo tipo de
«pluralismo ontoldgico» que requiere a su vez una pluralidad de modos de
expresion, una «relatividad enunciativa», en ese sentido afirma que no hay
conocimiento sin la mediacion de las «maquinas autopoiéticas» ya sea de este
o de aquel «dominio» epistemolédgico. En suma, la perspectiva «maquinica»
del «esquizoanalisis» postula que la existencia de una <«maquina
autopoiética~», de un territorio de «ser-para-si», es la condicion de posibilidad
(en el sentido de la filosofia critica) de todo conocimiento (Calderon, 2006, p.
6) (Martinez & Ochoa, 2017, p.s/r).

La inclusion como método no es un camino trazado, un método sobre el cual se
prescribe trabajar, mas bien, encuentra su forma mas alla de una ficcionalizacion
metddica o una mera practica de eventualizacion tedrica -a pesar que emerge de
estos-, sino, una reestructuracion de las tramas metodologicas empleadas para
investigar en el terreno de lo inclusivo, que sea dicho de paso, son injertos de
figuraciones y wunidades consolidadas transferidas mediante la técnica de
aplicacionismo epistémico de metodologias de investigacion de las Ciencias Sociales,
lo que da cuenta que, sus repertorios metodologicos son inexistentes. Inclusion como
método es la desterritorializacion de las formas metodologicas codificadas, abre
agenciamientos gobernados por multiplicidades de intensidades destruye sus ataduras
pre-fabricadas. Su actitud experimental se opone a toda fijeza o predeterminacion
heuristica, opto por develar sus patrones de configuracion a través de la légica de
Zemelman (1990): algo-dado-dandose-por-dar. Asume una actitud “que experimenta
problematizar, eventualizar y ficcionalizar eso que denominamos «realidad~», juega
un juego profano que desarticula todo y cuanto se acepta como tal; escucha los
silencios que le llaman a la traicion, a abandonar las propias filas e ir hacia lo
desconocido” (Kundera, 2008, p.100).

;Qué implica pensar la inclusion como método en términos de ‘practica de
experimentacion’? Es una forma de asumir el proceso de investigacion, una
afirmacion y un modo de existencia y regulacion de los campos sintagmaticos como
disfruto denominando a los territorios como el de educacion inclusiva. El
experimentar posibilita la creacion la emergencia de otras formas de investigacion y
apropiacion de fenomenos trabaja en la entridad de lo conocido y lo desconocido. Si
la educacion inclusiva consolida una compleja y peculiar politica de imaginacion y
afecto, entonces, sostendré inspirado en Guattari (2013) que,

[..] el afecto traiciona la racionalizaciéon: aqui ya nada es medible ni
cuantificable, es inefable haecceidad, genius, magia, la muchacha indecible,
cuerpo sin organos, devenir-animal, poder de afectar y de ser afectado. El
afecto «es proceso de apropiacion existencial a través de la creacion continua
de duraciones de ser heterogéneas y, en este aspecto, seria mejor renunciar a
tratarlo bajo la égida de los paradigmas cientificos para tornarnos
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deliberadamente hacia paradigmas éticos-estéticos» (Martinez & Ochoa, 2017,
p.s/r).

La inclusion como método pretende trabajar en lo impensado o en lo no-visto. En
este punto, la argumentacion coincide con la practica politica y afectiva de lo
inclusivo al reafirmar que su practica construye agenciamientos relacionales y
heterogéneos que funcionan a través de procesos que bordean el orden de lo
constructivo, lo deconstructivo y el devenir. Esta heuristica sugiere abordar el
estudio de los fendmenos, tal como sugieren Martinez y Ochoa (2017) “metido dentro
y fuera del juego, y contemplando maravillado lo que ocurre», es la provocacion
involutiva de pensar lo impensado” (p.s/r). Sobre este participar, agregan los autores
sefialando que,

[...] multiplica las conexiones, traza planos heterogéneos, deviene
imperceptible, asignificante, impersonal. El método es inmanente como
pequenas lecciones de erotismo (Belli, 2009, pp. 93-96), pues cada
acontecimiento opera un dispositivo metodologico anexacto, vagabundo vy
riguroso «la anexactitud no es de ningiin modo una aproximacion, al contrario,
es el paso exacto de lo que se hace» (Deleuze y Guattari, 2006, p. 25), un
ensamblaje experimental que implica performancias metodoldgicas de
produccion de conocimiento no hermenéutico, sino experimental y polifonico:
devenir nunca es imitar, ni hacer como, ni adaptarse a un modelo (...) Se
acabaron las maquinas binarias: pregunta-respuesta, masculino-femenino,
hombre-animal, etc. (...) No es una estructura significante, ni una
organizacion bien pensada, ni una inspiraciébn espontanea, ni una
orquestacion, ni una musiquilla. Es un agenciamiento, un agenciamiento de
enunciacion. (Deleuze y Parnet, 1980) (Martinez & Ochoa, 2017, p.s/r).

;Performancia o performatividad metodologica de lo inclusivo? La investigacion en
este singular territorio analitico-metodoldgico toma distancia de las practicas
cognitivas de aplicacionismo epistémico o bien, de adaptaciéon a un modelo
cientifico, es un agenciamiento de enunciacion parcialmente descifrado.

Epistemologia de la educacion inclusiva

Un territorio sin epistemologia es practicamente un espacio primitivo y confuso.
Estado actual de la educacion inclusiva. Este hecho ha orientado uno de mis primeras
pasiones intelectuales: el estudio de las condiciones de produccion epistemologicas
de la educacion inclusiva, especificamente, he centrado mi trabajo en comprender la
naturaleza de su conocimiento cientifico. Me interesa en esta oportunidad, explorar
los fundamentos de sus debates en clave de epistemologia y metodologia, lo que
ratifica que, “los desafios para nuestro conocimiento general del mundo que nos
rodea son igualmente desafios a nuestro conocimiento cientifico” (McCain, 2016,
p.12). El estudio de las condiciones de produccion del conocimiento cientifico de la
educacion inclusiva no solo puntualiza en cuestiones teoréticas y especulativas, mas
bien, profundiza en la interrogante acerca de cdémo este saber beneficia
concretamente la vida de las personas -condiciones pragmaticas, es decir, habitos de
pensamientos convertidos en acciones concretas destinadas a liberar la zona del no-
ser, espacio que a juicio de Fanon (2009) profundiza las desigualdades, las opresiones
y las racializaciones, etc., todo saber debe mejorar nuestras condiciones de vida.
Para lo cual es necesario contribuir a la produccién de nuevos conocimientos
cientificos. “No se debe simplemente aprender el contenido del actual estado del
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conocimiento cientifico, sino también aprender sobre los métodos que producen tales
conocimientos y las caracteristicas del conocimiento cientifico (Kampourakis, 2016)”
(McCain, 2016, p.32).

;Por qué preocuparnos por la epistemologia de la educacion inclusiva? Un argumento
sustancial consistira en reconocer que el sintagma heuristico ‘educacion inclusiva’
consolida una ruptura epistemoldgica multiple. La comprension de la naturaleza del
conocimiento de la educacion inclusiva aporta nuevas perspectivas para entender el
funcionamiento de la educacion y de la pedagogia ante la multiplicidad de retos del
mundo actual, consolida una base teorica soélida para interpretar y aplicar sus
conceptos clave en una forma pragmatica coherente con las tensiones de la zona del
no-ser. En efecto, la interrogante es: ;mediante qué conceptos es posible pensar la
educacion inclusiva en términos post-disciplinares?

Cualquier dominio del conocimiento sin epistemologia no solo deviene en la asuncion
de una practica tecnoldgica, sino que, en la consolidacion de coordenadas primitivas
y confusas en cada una de sus dimensiones: heuristicas, ontoldgicas, morfoldgicas,
metodologicas, etc. Estos dos Ultimos epitetos son los que mejor describen el
desarrollo actual del campo y de su ininteligible indice de singularidad. ;Por qué
resulta importante comprender la naturaleza del conocimiento de la educacion
inclusiva? Sin duda que, el dominio que forma la educacién inclusiva crea un corpus
de conocimientos y angulos de vision que escapan a las formas legitimadas por los
marcos epistemologicos canonicos; persigue una analitica capaz de beneficiarse de
bases heuristicas mas solidas, en contraposicion, al marcado caracter tecnologico de
sus propuestas, asume que la interrogante acerca de la naturaleza del conocimiento
de lo inclusivo proporciona claves analiticas y contextuales para pensar la naturaleza
y envergadura del conocimiento educativo en el siglo XXI.

Mi intencion en esta oportunidad es explorar los ensamblajes que fomentan la
recognicion y transformacion de los sistemas intelectuales de la educacion inclusiva
en términos epistemologicos, cuyo principal desafio es asumir la creacion de un
cuerpo de saberes que posibiliten la creacion de un conocimiento general sobre el
mundo, evitando imponer la clasica retoérica de asimilacion y/o compensacion -vision
técnica y entrecomillada de la inclusion-. Es un conocimiento que desafia a las
estructuras de funcionamiento del sistema-mundo y, en especial, a los engranajes de
configuracion que sostienen a diversas estructuras de conocimiento.

En este apartado no solo exploro las caracteristicas generales del conocimiento de la
educacion inclusiva, sino que, intento profundizar en la naturaleza de este -topico
que ha constituido una de mis principales pasiones intelectuales durante los Ultimos
anos-. La interrogante acerca de la naturaleza del conocimiento de lo inclusivo no
solo profundiza acerca del estado actual de su saber -sin teoria, método y categorias
claras para leer y comprender la funcion de su objeto-, sino que, aprender acerca de
las figuraciones que este traza e impone al mundo actual, el tipo de métodos que
producen tal angulosidad del saber y sus caracteristicas y dilemas definitorios afin de
sostener un conocimiento profundo acerca de los procesos de construccion que
amerita la singularidad de este campo. A pesar que el discurso y mensaje de la
educacion inclusiva parece simple, esta racionalidad de caracter liberal -refiero a la
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que gobierna el mainstream- propiedad de una cognicion alojada al interior del
capitalismo hegemonico actual, carece de condiciones pragmaticas, epistemoldgicas
y conceptuales para lograr que tal construccion heuristica impacte en la vida de las
personas, especialmente, por su incapacidad la producir otros mundos y combatir
subversivamente las diversas patologias del poder a lo que llamo ‘formatos del
poder’.

Como consecuencia de este singular ausentismo epistémico, observo dilemas
practicos en torno a la circulacién de decisiones socio-politicas y socio-cientificas
desinformadas y la amplificacion de errores de aproximacion al objeto de la
educacion inclusiva, travestido, mayoritariamente, por una operacion heuristica
fundada en cadenas de herencias bidireccionadas que se enredan sobre algunos de
sus objetos especificos mas importantes, entre ellos, el falso heuristico que sostiene
que, la educacion inclusiva es una mutacion o vision mas avanzada que lo especial.
Este, es sin duda, uno de los fracasos cognitivos mas evidentes, reproducido en todas
las agendas gubernamentales, politicas publicas y marcos vertebradores de la
formacion de los educadores.

La naturaleza del conocimiento de la educacion inclusiva opera a través de
complejas relaciones exteriores formando un ensamblaje de multiples recursos que
entran en contacto mediante singulares aleaciones heuristicas. Si bien, la pregunta
por la autenticidad también se inscribe dentro de este marco analitico, surge un
problema interpretativo al respecto, quién define o delimita los contornos de dicha
trama de autenticidad. Para evitar dichas tensiones -que sea dicho de paso, son de
orden sociopoliticas- es que, en esta oportunidad, reflexionaré acerca de las
caracteristicas definitorias del conocimiento de la educacion inclusiva y sus
problemas fundamentales. Para lograr tal empresa, observo necesario fomentar una
comprension acerca de las cuestiones de orden filosofica, metodoldgica, politica,
ética y heuristica que se entretejen y que garantizan la emergencia del conocimiento
sintagmatico denominado educacion inclusiva.

Asumir un planteamiento epistemologico sobre educacion inclusiva evita reducir su
fuerza y funcion a la creacion de una teoria general del conocimiento en este
dominio, mas bien, su marcado caracter post-disciplinar y diasporismo
epistemoldgico refuerzan una empresa cuya intencion crea una contra-teoria -accion
que legitima la formacion de un proyecto de conocimiento en resistencia-. La
epistemologia de la educacion inclusiva no pretende convertirse en una teoria
general, sino mas bien, en demostrar las imitaciones del pensamiento para
reconstruir este proceso. Es una contra-argumentacion; algo que se desaprende. Sus
esfuerzos tedricos van en busqueda de formas alterativas de un amplio espectro de
normatividades tedricas imbricadas en gran parte de las propuestas sobre
transformacion educativa. En esta figuracion heuristica, se apela por la
complementariedad mas que luchar por la igualdad, se interesa por evitar/liberar las
formas de polarizacion de determinadas categorias. La lucha por la inclusion y la
justicia interesa a todo el mundo, no solo a colectividades erroneamente designados
como abyectos epistemoldgicos.
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La inclusion se encuentra en todas partes, es una compleja filosofia de la praxis. Para
contrarrestar el gran nucleo de efectos desbastadores necesitamos esforzarnos por
ser mas imaginativos y creativos; trabaja en torno a formas alterativas de la
realidad, creando otras posibilidades a partir de otras formas de pensamiento.
Necesitamos con urgencia una pragmatica epistemologica de la educacion inclusiva.
“Sin embargo, la consideracion de estas distinciones y cuestiones ayuda a profundizar
nuestra comprension de la naturaleza de la creencia, y asi profundizar nuestra
comprension de la naturaleza del conocimiento” (McCain, 2016, p.8).

El estudio de la naturaleza del conocimiento nos ayuda a centrarnos en los ejes que
describen los contornos de verdad de lo inclusivo -tarea heuristica intensamente
compleja-, lo que amerita profundizar en el tipo de explicaciones y como conducen a
la comprension de su objeto y territorios en permanente movimiento es algo
sumamente importante de significar. Al respecto, insiste McCain (2016) sefialando
que, “es comun en la practica cientifica adoptar una teoria particular porque las
explicaciones que produce nos permiten comprender diversos fenémenos” (p.20). Si
atendemos a dos de las claves epistemoldgicas de la educacion inclusiva identificadas
por Ocampo (2020), entre las cuales destacan: a) la educacion inclusiva como
proyecto de conocimiento en resistencia y b) su organica es concebida en términos
de nomadismo epistemoldgico y transposiciones heuristicas, observo la configuracion
una figuracion analitico-metodologica que desafia al conocimiento cientifico y al
conocimiento disponible para leer los problemas sustantivos del mundo que, en
buena parte, nos permiten resolver los problemas a nuestro alrededor.

La educacion inclusiva en tanto dominio heuristico reafirma que esta emerge y se
entiende mejor a través de una variedad particular de proposiciones -muchas de
ellas, producto de enredos genealogicos- por rearticulacion dando paso a algo
completamente nuevo que no le pertenece a ninguno de sus campos confluyentes,
genealogicos y estructuradores; lo que se opone a la trama proposicional del
conocimiento™. Estoy interesado en examinar las caracteristicas generales del
conocimiento del dominio en analisis.

En lo que sigue asumiré la siguiente operatoria: proposion de algunas claves centrales
para interpretar problemas de orden contingentes ligados a la produccion del
conocimiento de la educacion inclusiva. Cada una de estas premisas ira acompanada
de una breve explicacion. La explicacion tradicional del conocimiento de la
educacion inclusiva se sustenta en una vision mono-céntrica y normo-céntrica de la
diferencia, cuyos planteamientos se alejan de la comprension de los multiples modos
de existencia del ser -la multiplicidad de singularidades-. Su problema
epistemologico describe la formacion de un territorio ensamblado con mdultiples
intereses e influencias, pero sin desarrollos tedrico-metodologicos propios. Si la
premisa es que el objeto de la educacion inclusiva viaja y atraviesa una multiplicidad
de regionalizaciones y geografias epistémicas y proyectos de conocimientos,
entonces, observo que, su objeto no puede ser delimitado en los paradigmas de
ninguna disciplina en particular producto que los desborda, este hecho heuristico me

% La trama proposicional del conocimiento constituye la estrategia por esencia desarrolladas por las
epistemologias normativas, cuya analitica se sustenta en “la proposicion debe ser cierto, uno debe
creer la proposicion, y uno debe tener justificacion para creer la proposicion” (McCain, 2016, p.35).
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llevdo a afirmar que, su naturaleza reafirma una operacion de caracter post-
disciplinar, esto es, una trama de convergencias analitico-metodoldgicas que
producen algo completamente nuevo. Por tanto, este nuevo objeto y campo no es
propiedad de nadie, a pesar de encontrar en su base multiples enredos genealogicos
entre cada una de sus teorias, conceptos, métodos, etc., cada uno de ellos han sido
re-articulados inaugurando una singular trama epistemoldgica de caracter
posicionada y dinamica. Su fuerza epistemolodgica deviene en la dislocacion de lo
conocido como educacion y/o Ciencias de la Educacion.

A modo de cierre, quisiera presentar al lector la enunciacion de algunas de las
principales claves epistemolodgicas de la educacion inclusiva, entre las que destacan:
clave 1: la educacion inclusiva trabaja sobre problemas, no sobre disciplinas, clave 2:
la educacion inclusiva reafirma una consciencia ética diferencial, clave 3: la
educacion inclusiva es una estrategia liberacion de la zona del no-ser, clave 4: el
conocimiento de la educacién inclusiva se construye mediante el nomadismo y el
diasporismo epistemoldgico, clave 5: la educacion inclusiva configura un poderoso
ensamblaje y acontece en una compleja espacialidad de relaciones exteriores, clave
6: la educacion inclusiva promueve un dialogo experimental entre diversos proyectos
de conocimiento en resistencia, clave 7: el poder de las transposiciones heuristicas
en la construccion del conocimiento de la educacion inclusiva es fundamental, clave
8: la exterioridad del trabajo tedrico de la educacion inclusiva, clave 9: la naturaleza
del conocimiento de la educacion inclusiva devela una compleja forma post-
disciplinar, clave 10: la educacion inclusiva no solo produce nuevos conocimientos,
sino poderosos angulos de vision y clave 11: la nocion de tiempo en la educacion es la
heterocronia o multiples tiempos heterogéneos entrecruzados.

Retodrica visual de la educacion inclusiva

No es posible definir con exactitud cuales son las imagenes de la educacion inclusiva
y como estas se vinculan con su lenguaje analitico, social y pedagogico. Ciertamente,
circulan en las estructuras del sistema-mundo un corpus de dispositivos de
semiotizacion corporificados que regulan la subjetividad de determinados colectivos
atravesados por el problema ontolodgico de los grupos sociales, asignandoles criterios
para su legibilidad y, por tanto, consagrando una gramatica visual que reproduce las
formas semioldgicas de la matriz de individualismos-esencialismos.

Otra tension describe que existe muy poca informacion acerca de la retérica visual
de la educacion inclusiva, especialmente, acerca de sus métodos investigacion y las
exigencias de proliferacion de acciones para crear tales métodos. La educacion
inclusiva construye materiales visuales intrigantes sobre los que trabajar.
Nuevamente aqui, nos enfrentamos a otra exigencia metodolégica que ademas
reconocer que, “estos debates en lo visual, aunque a menudo exagerado, demasiado
generalizado, polarizado y poco investigado, también plantean algunos problemas
interpretativos clave con que debe involucrar cualquier investigacion sobre
materiales visuales” (Rose, 2001, p. 36).

Siempre el estudio de las imagenes de lo inclusivo ha de puntualizar en torno a
tensiones ligadas al significado, al contexto de recepcion y al poder cultural, lo que
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exige de “un enfoque que piensa en lo visual en términos de significado cultural,
social practicas y relaciones de poder en las que se inserta; y eso significa pensar en
las relaciones de poder que producen, son articulado a través de, y puede ser
desafiado por, formas de ver imagenes” (Hill & Helmers, 2008, p.28). Nos
enfrentamos a la bisqueda de cuestiones tanto tedricas como metodoldgicas, asi
como, morfoldgicas, es decir, de categorias para leer oportunamente el presente y
sus dilemas. La pregunta por la retodrica visual es un problema complejo al igual que
repertorio de signos que construye la inclusion y que son relevantes para lecturar el
mundo en sus formas constitutivas.

Las formas de semiotizacion que tienen lugar en el campo discursivo de la educacion
inclusiva reproducen imagenes que forman parte de una construccion cultural mas
amplia de la diferencia agudizando el problema ontologico de los grupos sociales.
;/Qué es lo que hace que estas categorias se conviertan en objetos de vision?
Ciertamente, el campo de educacion inclusiva a través de sus diversas estructuras de
conocimiento -falsificada, mixta y auténtica- configura a su modo, una determinada
cultura visual en la que sus imagenes se integran, interactian y participan de la
cultura social, pedagogica y cultural mas amplia. En este punto, un paréntesis: la
inclusion, la educacion y la cultura constituyen algunas de las palabras mas
complejas y complicadas por sus diversos usos y connotaciones. Queda pendiente
develar el trabajo de imaginacion que asume la educacion inclusiva, designando
modos particulares de percibir su objeto lo que en términos metodoldgicos nos lleva
a asumir una relacioén visual entre el objeto y el espectador -formas de focalizacion
que develan singulares politicas de la mirada-. ;Qué formas de ver movilizan los
objetos visuales de la educacion inclusiva? Observo necesario explorar la gama de
practicas sociales significativas en la que son integrados determinados/regulados por
singulares efectos visuales. Este campo construye imagenes visuales que intervienen
en la realidad siendo utilizadas con diversos propositos, cuyos efectos dependen de
los usos que se les den; cada una de ellas tiene lugar en un contexto social
especifico. Estas, a su modo, surgen de singulares dispositivos de semiotizacion
devenidas en mecanismos de corporificacion en determinados sujetos, afectando a
los modos de interpretar y ver a una determinada imagen.

Las imagenes de la educacion inclusiva tienen sus propios efectos visuales afectando
el grado de regulacion analitica, de significado y contextualismo/recepcion de sus
valores sociales y usos en la trama socio-pedagdgica. Tales efectos son claves en la
reproduccion de determinadas cargas semioldgicas, asi como, en sus usos Yy
modalidades de reproduccion. La construccion del significado y los medios de
utilizacion de estas -eficacia visual- dependen del contexto social de vision
legitimado.

Tensiones y presiones en la comprension de los dispositivos
semioticos de la educacion inclusiva

La comprension de los dispositivos semidticos de la educacion inclusiva constituye
otra de mis pasiones intelectuales. Mi interés investigador se propone comprender
como son fabricados los signos, las imagenes y los dispositivos semioldgicos
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corporificados elaborados que son asignados a determinados colectivos de ciudadanos
definidos como sujetos a favor de los cuales la inclusién debe trabajar. En este
punto, observo necesario efectuar una advertencia: los dispositivos semidticos
actualmente en circulacién constituyen expresiones signicas devenidas en criterios de
legibilidad del ser atravesados por la fuerza de la matriz esencialista-individualista.
Si bien, las formas de legitimacion de las gramaticalidades dominantes en el terreno
de la educacion inclusiva reafirman progresivamente un efecto heuristico que
produce abyectos de conocimiento materializados en una extrafa politica de
educacion inclusiva ratificada a nivel mundial de naturaleza esencialista liberal
-empresa comprehensiva que tiene como funcion trabajar en la contraposicion de
marcos de valores para fundamentar su tarea y fuerza en la realidad-. Coincidiendo
con Le Breton (2008) la rostricidad desempana un papel crucial en la emergencia de
criterios de legibilidad materializados en efectos-de-sujetos a través de la semiosis
social. La rostricidad para Guattari (2013, p.35) desempena un papel clave en la
desterritorializacion semidtica.

Hasta aqui, he focalizado mi interés en dos dimensiones de analisis. El primero de
ellos, se inscribe en la comprension de las redundancias significativas que cooptan la
esencia singularizante de cada ser y sus modos de existencia en imagenes que
trabajan a partir de diferencias universales de cada ser. La segunda, se propone
explorar los medios de configuracion y elaboracion de las imagenes y signos que
definen las figuraciones ontoldgicas de lo inclusivo desde una perspectiva de
desterritorializacion de sus significantes que delimitan su presencia y medios de
interpretacion y reconocimiento en la interioridad de las diversas estructuras de
participacion del sistema-mundo. Ambas preocupaciones comparten el argumento
que “la territorializacion de las significaciones trabaja a partir de una maquina capaz
de poner en juego tanto contenidos estereotipados como tipos de acentos, de
entonacion, de timbre, de ritmo, etc. Una voz esta siempre vinculada a un rostro,
aun cuando dicho rostro no esta manifestado” (Guattari, 2013, p.235). La rostricidad
opera, entonces, como una unidad dinamica compuesta por diversas capas de
componentes semioticos.

La extrana politica de educacion inclusiva legitimada y aceptada por casi todos los
estados a nivel mundial, emerge ratificando y legitimando el fallo fundacional y
genealogico que Ocampo (2018) describe a través de la travestizacion e imposicion
del modelo epistémico y didactico de la educacion especial para fundamentar los
territorios inexistentes de lo inclusivo. Esta operacion heuristica de orden restrictiva
trabaja mediante cadenas de herencias, lo que en mi trabajo epistemoldgico sobre
educacion inclusiva significo bajo la técnica de aplicacionismo epistémico y de
particula agregativa. Consolidar una operacion heuristica de caracter bidireccional
que emerja desde lo especial -que es un objeto especifico dentro del campo de
fenomenos de lo inclusivo- hacia lo inclusivo constituye una heuristica que impone
una construccion ciega y marginadora de un gran campo de problemas que la fuerza
alterativa de este ultimo calificativo se propone efectuar. Ciertamente, otro
problema analitico que observo de este fallo genealdgico consiste en la consolidacion
de fuerzas semioticas de sujecion del ser y de sus multiples modos de existencia
construyen politicas ontoldgicas vacias materializadas en una gran matriz de
permanentes binarismos, espacialidad “donde todos los objetos deben ser situados
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por relacion a mi totalidad personologica, todos los modos de subjetivacion por
relacion a mi consciencia como reificacion ideal, como tangente imposible de esta
politica de tratamiento por el vacio, de vaciado de todos los contenidos” (Guattari,
2013, p.236). En esta operacion, observo un mecanismo de cierre ontoldgico sobre
los procesos de singularizacion del ser en su infinitud, lo que se traduce en el regreso
sistematico e irrestricto a ciertos contenidos sistematicos estabilizados por via de
significaciones dominantes.

El cédigo ontologico que asume la educacion inclusiva desde su estructura falsificada
impone una mecanica fundada en la redundancia de la redundancia cuya
materialidad es traducida en peculiares efectos de forzamiento semiotico devenidas
en condiciones normativas de legibilidad del estudiantado en las practicas
educativas. Esta es una regulacion semidtica que penetra y se asienta en diversas
coordenadas del poder quedando atrapada en un conjunto de significaciones
dominantes. La trama ontolégica de la educacion inclusiva asume que el
“componente de rostricidad que hace tomar cuerpo a la politica significante de una
formacion de poder dada, debido a que por lo general es desconocida o tenida por
secundaria” (Guattari, 2013, p.236). La recomposicion ontoldgica del ser es un
agenciamiento de enunciacion alterativo sobre los procesos de singularizacion
subjetivante.

Una de las preocupaciones por la pragmatica de la educacion inclusiva asume el reto
de destrabar los modos de subjetivacion universales que sustentan la politica
ontologica de lo inclusivo fundada en fuerza del sustancialismo, el humanismo y el
esencialismo enmarcado en una gran matriz de significacion que retne un conjunto
de sistemas de significaciones, representaciones y estructuras sociales, politicas,
culturales y pedagodgicas que operan sobre flujos decodificados de corte universal y
un componente de concientizacion que regula el poder significante del ser. Es
necesario construir una figura de poder-contra-significante, lo que asume la
necesidad de establecer

[...] montajes particulares de rostricidad que daran a esta importancia mayor
o menor segln la evolucion de las relaciones de fuerza en presencia o segln la
naturaleza de las oposiciones micropoliticas adoptadas por los agenciamientos
de enunciacion involucrados. El mundo y su rostricidad no cesaran por tanto
de mantener relaciones singulares (Guattari, 2013, p.238).

La comprension ontolégica de la educacion inclusiva reafirma la presencia de
diversos niveles semioticos heterogéneos, a su vez, cada una de estas formas
semioticas modelizan la subjetividad de cada colectividad. ;A qué modos de
produccion de la subjetividad nos conducen los dispositivos semioticos corporificados
legitimados por la arbitrariedad epistémico-ontologica de la educacion inclusiva?,
ison estos modos coherentes con los trazados por el capitalismo? Si atendemos a la
afirmacion que la educacion inclusiva es un proyecto de conocimiento en resistencia
entonces uno de sus propdsitos consistira en producir modos de produccion de la
subjetividad que derriben progresivamente las tramas de regulacion del capitalismo.
La inclusidon es un movimiento amplio de desterritorializacion de las identidades, los
modos de relacionamiento y de las referencias subjetivas. Otra tarea que se propone
es descentrar los automatismos de repeticion implicados en las figuraciones
definitorias del ser que acontecen a nivel de ciertas imagenes determinando, por
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consiguiente, sus usos ontologicos. La inclusion debe avanzar hacia la elaboracion de
una estrategia que nos permita articular una comprension global de sus modos de
produccion de la subjetividad, en otras palabras, profundizar en las dinamicas de
configuracion y procesos de singularizacion del ser, siendo justamente esto ultimo, lo
que la educacién inclusiva es incapaz de comprender a través de sus modos e
itinerarios de definicion del ser regulado por un sistema de equivalencias
categoriales.

Conclusiones: un objeto excéntrico

La pregunta por el objeto de la educacion inclusiva es clave para inaugurar los
debates epistémicos y metodologicos de este territorio. Sin duda, esta es una
interrogante compleja debido a las caracteristicas del campo, las que describen que
su objeto no puede ser delimitado en los paradigmas de ninguna disciplina en
particular producto que las fuerzas de constitucion y singularizacion del mismo
desbordan a cada uno de los marcos disciplinarios, perspectivas, conceptos y
paradigmas con los que se relaciona. A mi modo de ver, lo mas espinoso de este
objeto reside en el proposito de construir un objeto completamente nuevo que no le
pertenezca a nadie, es esto, lo que construye este territorio.

Si bien es cierto, este es un fendmeno que viaja por diversas geografias del
conocimiento, teorias, conceptos, objetos, métodos, territorios, proyectos politicos,
compromisos éticos, etc., sin embargo, no se queda fija en ninguno de ellos, mas
bien, al ser regulado por leyes internas basadas en el nomadismo y diasporismo
epistemoldgico -orden de produccion- este construye algo completamente diferente,
evitando quedar atrapado cada una de sus herencias heuristicas.

Una de las caracteristicas del objeto de la educacion inclusiva es su caracter
excéntrico, cuyo significante y uso se emplea en términos de algo raro, con un cierto
estatus que desborda y disloca las formas canonicas y alternativas producidas y
legitimadas en cuanto a su funcion; su caracter reside en una fuerza alterativa de la
realidad. La fuerza de la inclusion debe vincularse con el horizonte cultural, nos
ayuda a dar cuenta de las paradojas del presente, visualizando nuevos objetos de
trabajo y relaciones posibles en torno a cada uno de ellos.

Para cartografiar las formas de este objeto excéntrico recurriré, en parte, a la obra
de Jameson (1991), especificamente, a la categoria de meta-comentario que, es una
forma de interpretacion a través de la cual nos enfrentamos a su naturaleza y a sus
modalidades de apropiacion. Para el teérico cultural, “el metacomentario se
constituye como herramienta interpretativa sobre el analisis de la ideologia y lo que
plantea es la desarticulacion del codigo maestro que se lee en las producciones
culturales para exponer las implicancias politicas refractadas en esas
manifestaciones” (p.22).

Si examinarnos el tipo de objetos nos ofrece la educacion inclusiva, sostendré que
este singular territorio heuristico “confronta sus nociones con las de otras teorias y
establece un campo de discusion que no las excluye sino dialécticamente” (Jameson,
1991, p.24). Es necesario pensar al objeto en si mismo y a las que categorias que nos
ayudan a estructurar dicho terreno, cada una de estas, nos ayudan a procesar las
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tareas de trabajo de los objetos. Hay codigos maestros de interpretacion de este
objeto, los que forman una red compleja de interrelaciones que permiten trabajar
sobre los problemas del presente. Su objeto y objetos especificos inciden en la
fabricacion de determinadas practicas sociales, los que, a su vez, participan en la
construccion de un cambio de sensibilidad.

Los conceptos con los que es ensamblado el objeto de la educacioén inclusiva tienen
como funcion heuristico-politica leer el presente. En tal caso, jcual es el presente
que emerge de tales planteamientos y nociones? Cada uno de estos conceptos
entrafan formas de imaginacién critica que nos ayudan a leer y definir el presente.
Un aspecto espinoso consistira en saber como pensar a través de estas, asi como, las
politicas escriturales y conceptuales, incluido sus modos de producciéon nos ayudan a
producir entendimientos acerca de los modos de mutacion de los entendimientos
sustantivos del régimen estético-intelectual de la educacion inclusiva, creando
marcos que fomentan nuevas formas de inteligibilidad para investigar la vida comin
-la micropractica-. Estos conceptos hacen pensable las relaciones entre los objetos y
sus lenguajes con las tensiones del mundo actual.
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