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Editorial

La Revista Zymposia, revista especializada en temas educativos de actua-
lidad, constituye un espacio en el que se despliegan escritos sobre temati-
cas diversas que resultan de interés para los profesionales de la educacion.

En esta nueva edicidn, se abordan los procesos educativos desde tres mi-
radas complementarias: el &mbito familiar como escenario de desarrollo
en el que se gestan condiciones particulares para la experiencia de los
nifios, jévenes y adolescentes en el espacio social y, especificamente en el
caso que se documenta en el articulo, la forma en que la dindmica familiar
marca las oportunidades y obstdculos de los jévenes en el ambito educa-
tivo.

La segunda mirada, aborda el dmbito histérico de la educacién, rastrean-
do la forma en que se generan y promueven los discursos de la politica
educativa para incidir en la configuracién de la identidad. Las autoras dis-
cuten la forma en que se difunde, a través de los libros de texto una idea de
identidad nacional que se sobrepone a la identidad cultural, al desconocer
la diversidad existente en México.

En el tercer texto, la mirada se construye desde las narrativas biograficas
de profesores de educacién bésica. Se analizan los avatares que enfrentan
en el desarrollo de su tarea cotidiana en el contexto de la escuela publica,
alaluz de las demandas que plantean los vaivenes de la politica educativa.

Los enfoques desde los que se abordan los temas, son heterogéneos, pero
tienen en comun la posibilidad de abonar a la comprensién de la educacién
como un fenémeno vital, en el que se enlazan las trayectorias personales,
las condiciones estructurales de la sociedad y los procesos institucionales.

Con esta discusidn, la edicién aporta elementos para la comprensién pro-
funda del fenémeno educativo y ofrece lineas para emprender la accién
transformadora, desde la conviccién de que educar es construir comuni-
dad y abrir posibilidades de futuro.

En ello se plasma la esencia del lema de nuestra institucién: “Educar para
transformar”



El conflicto familiar
y su ambivalencia en la
trayectoria educativa de Marlene

Jocelyn Mendoza Gonzélez"

Introducciéon

a familia juega un rol integral en el desarrollo fisico, mental y es-

colar de nifias, nifios, adolescentes y jévenes, por eso, es impor-

tante que exista una estructura familiar basada en la unién y la

sana convivencia. Autores como Martinez y Blanco (2005), Bolafios
y Stuart-Rivero (2019) y Torio, Herndndez y Pefia (2007) sefialan la impor-
tancia del entorno familiar en las expectativas escolares y profesionales
de los estudiantes. El tipo de relacién afectiva y de convivencia entre la
madre y el padre tiene un impacto significativo para los jévenes de entre
15 y 17 afios y se refleja en su comportamiento escolar, asi como en las re-
laciones que establecen con sus compafieros y profesores.

Cuando un joven vive un ambiente convulso en su hogar y es produci-
do, por ejemplo, por el divorcio de sus padres, se condiciona su propia esta-
bilidad. Asi se define Marlene (18 afios): “No soy una persona muy estable”.

* Profesora e investigadora de la Universidad Pedagdgica Nacional Unidad 211 Puebla.
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De acuerdo con Fauber y Long (1991; como se cité en Marina, 2012, p. 416),
si condicionan la calidad de la crianza, las desavenencias maritales pueden
repercutir en el desarrollo infantil. Incluso se refleja en la estancia escolar
interrumpida, caracterizada por el ingreso, breve permanencia y salida de
la institucidn, para luego realizar el mismo ciclo en otra escuela. Ademas,
los padres y los profesores desconocen hasta qué punto esta inestabilidad
familiar repercute en la trayectoria educativa de los jévenes. Las expecta-
tivas de los padres son ajenas a los significados que los hijos construyen
acerca de nociones como estabilidad, permanencia, respeto, disciplina, es-
fuerzo, entre otras mas, que son fundamentales en el recorrido escolar.

Este texto forma parte de mi investigacién doctoral (Mendoza, 2021) y
tiene como objetivo mostrar los significados que construye Marlene, una jo-
ven de 18 afnos que abandond la escuela secundaria en tres ocasiones y, des-
pués de una fuerte trama familiar, regresé al bachillerato. Ella relaciona su
desarrollo escolar con la separacién de sus padres cuando era nifia. Fue un
hecho con consecuencias en su estado emocional y experimenté cambios
en su caracter que la llevaron a tener problemas en sus relaciones interper-
sonales y, finalmente, en su expulsién un mes antes de egresar. El objetivo
de este articulo serd responder cédmo interactua el entorno familiar en la
persistencia o el abandono escolar de jévenes con rezago educativo.

La investigacién doctoral se realizé6 mediante un enfoque cualita-
tivo hermenéutico con el objetivo de comprender las razones de deser-
cién de ocho jévenes estudiantes de secundaria. Para conocer los relatos
de vida y el incidente critico que los llevé a desertar, se empled el méto-
do biogréfico-narrativo a través de entrevistas semiestructuradas. To-
dos los jévenes entrevistados abandonaron prematuramente la escuela
secundaria y después de participar en un programa especial de certifi-
cacién lograron acceder al bachillerato. Para fines de este informe, se
presenta el relato de Marlene como parte de los hallazgos correspon-
dientes a la categoria intermedia “El papel de la familia” y de la subcate-
goria “Entorno familiar”.

El reporte se organiza en tres apartados. El primero de ellos aborda
el enfoque tedrico-metodoldgico a partir de la teoria sociocritica de la fa-
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milia, que deja entrever las implicaciones en el desarrollo socioeducativo
de los hijos a partir de la separacién de los padres y las consecuencias
que tienen los conflictos al interior de la familia en el trayecto educati-
vo de Marlene (18 afios). Esta problemadtica se estudia a partir del método
biografico-narrativo, mismo que permite comprender los aspectos cogni-
tivos, afectivos y de accién desde la complejidad de las narraciones que los
jovenes realizan sobre conflictos y dilemas en sus vidas. Este método con-
cede abordar la dimensién individual (existencial), de tal manera que se
puede entender “cémo una persona piensa, actda, siente, o cémo conoce lo
que sabe de la vida no sélo actual, sino retrospectiva, que ha configurado
lo que es” (Bolivar, 2001, p. 84).

El segundo apartado presenta los resultados de la investigacién me-
diante los fragmentos de la entrevista realizada a Marlene, estos mues-
tran cémo los conflictos familiares a partir de la separacién de sus padres
afectaron, desde su nifiez, su comportamiento y su estabilidad emocional,
que durante su adolescencia contribuy? a la salida recurrente de tres es-
cuelas secundarias.

Por ultimo, el tercero apartado presenta las conclusiones de la inves-
tigacidén enfocadas en la necesidad urgente de reflexionar, difundir y aten-
der, mediante diversas estrategias educativas, el problema del abandono
escolar a partir de las situaciones familiares que experimentan los jévenes
de secundaria y bachillerato desde un enfoque holistico que considere las
complejas interacciones entre lo individual, lo sociofamiliar y lo educativo
para crear un futuro mas equitativo para todos los jévenes.

Teoria sociocritica de la familia como referente en el
trayecto educativo

La teoria sociocritica de la familia, derivada principalmente de la Es-
cuela de Frankfurt y otras perspectivas criticas, examina a la familia
como un ente socialmente instituido basado en las relaciones de poder,
desigualdad y conflicto, que intenta explicar “la disposicién de ciertos
individuos a asumir una posicién de sumisidn y pasividad frente a la au-
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toridad” (Sembler, 2020, p. 128), caracteristica peculiar que actta sobre
los integrantes mds jévenes. La familia se considera como una estruc-
tura de dominacién propia de los sistemas capitalistas, pues ejerce una
funcién de mediacién entre la individualidad y las condiciones econémi-
cas dominantes (Sembler, 2020).

La teoria sociocritica de la familia ofrece una perspectiva psicoso-
cial para comprender cémo las dindmicas familiares, influenciadas por
estructuras sociales, culturales y econdmicas mas amplias, pueden afec-
tar el desarrollo y el comportamiento de los integrantes jévenes, que de-
penden aun de las figuras adultas. Esta teorfa examina a la familia como
un espacio donde se reproducen las relaciones de poder y autoritarismo.
El conflicto familiar, como la separacién de los padres, se analiza no como
un evento aislado, sino como un proceso incrustado en estas estructuras,
como una lucha de poderes que repercute directamente en el desarrollo y
el comportamiento de los hijos.

La teorfa sociocritica argumenta que la familia no es una entidad
aislada, sino que estd intrinsecamente conectada con la sociedad; por eso
las normas sociales, las expectativas culturales y las politicas publicas in-
fluyen tanto en la organizacién como en el funcionamiento familiar. Ade-
mads, las familias internalizan y reproducen las desigualdades sociales y
perpetuan ciclos de desventaja. Debido a esto, la distribucién desigual de
los recursos econdmicos, el acceso limitado a la educacién de calidad y la
discriminacién de género pueden generar estrés y conflicto dentro de la
familia y afectar negativamente el bienestar de sus miembros, especial-
mente de los nifios y los jévenes.

La separacioén de los padres, un conflicto familiar cada vez més co-
mun, puede ser particularmente disruptivo para los hijos. Desde la
perspectiva sociocritica, la separacién no se reduce a un problema in-
dividual o de pareja, sino que se entiende como un fenémeno social
influenciado por factores estructurales. La precariedad econdémica, la
falta de apoyo social y las normas de género aumentan la tensién en
las relaciones de pareja y contribuye a la separacién. Los efectos de la
separacidn en los jévenes pueden ser significativos y multifacéticos. La
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pérdida de estabilidad familiar, el conflicto interparental y las dificul-
tades econémicas pueden generar estrés, ansiedad, aislamiento social
y sindrome de depresién en los jévenes (Grych y Fincham, 1990; como
se cité en Mayorga, 2024, p.78). Estos problemas emocionales pueden
afectar su rendimiento académico, su capacidad para concentrarse y
su motivacién para asistir a la escuela. Ademas, la separacién puede
debilitar las redes de apoyo social del joven y dejarlo con menos recur-
sos para afrontar sus desaffos.

La teorfa sociocritica también destaca la conexidn entre la familia
y la escuela. Los jévenes que experimentan un conflicto familiar pueden
tener dificultades para adaptarse al entorno escolar y manifestar com-
portamientos negativos, como la agresividad, el absentismo escolar y la
falta de respeto a la autoridad. Los jévenes expresan su frustracién, dolor
y confusién a través de estas acciones, aunque desafortunadamente éstas
los convierten en foco de estigmatizacién y discriminacién por parte de
sus profesores y compafieros.

La salida anticipada de la escuela es una de las tantas consecuencias
del conflicto familiar, y es, a su vez, desencadenante de comportamientos
desfavorables. Los jévenes que abandonan la escuela prematuramente en-
frentan un futuro con menos oportunidades educativas y laborales, per-
petuando el ciclo de desventaja. La teoria sociocritica ayuda a comprender
la interrupcién de los estudios no como una decisién individual aislada,
sino como el resultado de una compleja interaccién entre las dimensiones
familiares, sociales y escolares.

Bajo esta teoria se pretende comprender cémo la separacién de los
padres, en el contexto de las desigualdades socioculturales, y la repro-
duccién del poder, desencadena comportamientos adversos que llevan
al abandono escolar en los jévenes. Al analizar las conexiones entre
la familia, la escuela y la sociedad, esta teoria destaca la necesidad de
atender las causas estructurales de la desigualdad para disefiar estra-
tegias que brinden apoyo a las familias y a los jévenes en situaciones
de vulnerabilidad.
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Efectos de las dinamicas intrafamiliares en el trayecto
educativo

Gottman y Levinson (1992; como se cita en Marina, 2012) senalan que “los
procesos que llevan al divorcio suelen ser largos, y provocan cambios en
la relacién con los [hijos] que, sin duda, les afectan emocionalmente” (p.
415), y reduce sus habilidades sociales. Sin embargo, se ha demostrado que,

los factores de riesgo para los nifios son: el periodo de tensiones antes del di-
vorcio, el comportamiento de los padres después del divorcio, la red social de
apoyo que el nifio mantiene y los cambios econémicos que experimenta. Por
regla general, una familia divorciada ve disminuido su nivel de vida. (Marina,
2012, p. 415)

De acuerdo con Castells (2009), cuando los hijos son pequeiios, el di-
vorcio de los padres crea en ellos un temor a sentirse abandonados, asf
como un sentimiento de culpabilidad.

Marlene sefiala que la separacién de sus padres, desde que ella tenia
9 afios, y el prolongado tiempo que pasé sin ver a su padre, condicioné su
desemperio escolar. A partir de ese suceso su estancia en la escuela se-
cundaria se torné conflictiva y dvida de rencillas entre sus compafieras y
profesores. Ella sefiala que cuando estaba en secundaria

mis papas estaban totalmente divorciados. Entonces tenfa muchos problemas,
problemas que nos afectaron bastante, estdbamos chicos. Ellos se separaron
[cuando] yo tenfa 9 afios, pero después mi papa conocié a otra persona, mi
mama se empezd a poner muy mal, y entonces empezaron los problemas. Vivia
unos meses con mi mamd, otros meses con mi papd, nos andaban trayendo de
aqui para all4, no estuve muy estable. (Marlene) (Mendoza, 2021, p. 241)

Marina (2012) menciona que la conformacién de una nueva fami-
lia genera nuevos problemas en los hijos, como es “informar al hijo de la
aparicién de una nueva pareja, [...] la busqueda de una nueva identidad
familiar, la aparicién de nuevas lealtades, el sesgo afectivo hacia los hijos
propios, los sistemas de custodia compartida” (p. 415).

17

JocELYN MENDOZA GONZALEZ

Luego del divorcio, los padres de Marlene establecieron nuevas rela-
ciones con otra pareja. Esto acrecenté el problema familiar y la incomo-
didad de ella; asunto que derivé en su expulsién escolar a un mes de la
graduacion del tercer afio de secundaria.

Marlene tuvo que dejar la escuela y a sus compafieros. Tampoco
pudo asistir a la fiesta de graduacién debido a una pelea que sucedié fuera
de la escuela entre las “bonitas del salén” y las “feas”.

Todos me culparon a mi y lo inico que le quedd hace al director fue decir “se va
de baja” aparte de que yo tenfa malas calificaciones y no iba a acreditar el afio.
(Marlene) (Mendoza, 2021, pp. 188-189)

Enfrentado el fracaso escolar. La figura materna:
apoyo y motivacién

El impacto que genera la separacién de los padres es mayor en nifios de
10 a 14 afios, pues suelen adaptarse con mayor dificultad. Al convivir sélo
con una figura parental que asume la responsabilidad de las actividades,
los hijos se enfrentan a un “continuo patrén de estrés, agotamiento, de-
presién y aislamiento social de la familia. La disciplina puede ser errética,
y el nifio puede correr riesgo social o depresién” (Marina, 2012, p. 415). La
salida prematura de Marlene, a sélo un mes de graduarse de secundaria,
lallené de una gran tristeza que le fue dificil de superar.

Fue muy triste, la verdad si fue muy triste, porque yo me imaginaba graduada
con mis amigas. Yo decfa: “Nos vamos a graduar juntas”. Tenfamos pensado ir al
mismo bachiller, entonces para mi si fue algo triste decir: “jAy! Ellas ya se van
a graduar y yo no, me voy a quedar muy atrds”, entonces si me puse muy triste,
la verdad, pero bueno, dije: “Ya lo hice y ahora tengo que aceptar lo que hice”.
(Marlene) (Mendoza, 2021, p. 190).

Escuchaba las risas, las felicitaciones de los familiares para sus ami-
gos y primos, la emocién de las tias, pues “ya falta poco para la gradua-

7,

cién”: “Y decirles: Tias, no me voy a graduar”. (Marlene)
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Me sentia un fracaso, me sentia yo un fracaso, decir cudnto tiempo mi mama y
mi papa se esforzaron por estarme pagando la escuela, los ttiles, el uniforme
y yo con lo Gnico que les pagué fue que a un mes de graduarme me dieran de
baja y todo el esfuerzo que ellos hicieron se viniera abajo, entonces sf me senti
muy mal y decir: Soy un fracaso, no lo voy a lograr, y me llené de muy malos
pensamientos. (Marlene) (Mendoza, 2021, p. 444).

Frente a lo que consideran un fracaso, los jévenes atraviesan por
momentos de desolacidn y tristeza; el sentimiento se agrava mas cuan-
do creen que el fracaso recae en ellos mismos y le fallaron a sus padres.
Ante esta situacién, Marlene cayé en el encierro y alejamiento de sus
amistades.

De plano me encerré, me encerré mucho tiempo, de decir: “Ya no quiero salir”.
Mis amigas me invitaban a sus comidas de graduacidn, yo decia: Ah si, luego les
aviso. Pero ya no querfa yo salir. (Marlene) (Mendoza, 2021, p. 190).

La figura materna es quien, por lo general, acompana en la tristeza
y desdnimo de los hijos.

Mi mamd me decia que tenfa que salir, echarle ganas y que no me estan-
cara por algo, que, si yo queria, lo iba a lograr. Pero si me estanqué mu-
chisimo, estar encerrada, de plano no queria salir, dejaba de comer y todo
eso. (Marlene)

Marlene menciona que “mama estuvo ahi” para motivarla, para no
permitir que se estancara, en contraste con su papa, quien estuvo poco
presente. Esta situacién cambid con los afios'. De acuerdo con Marlene, su
mama fue quien

me motivé para decirme que estudiara, gracias a ella estoy en el bachiller, no
tanto por mi papa. Pero ahf estuvo mi mama, ddndome 4nimos, y me dijo: Echa-

1 A partir de un desencuentro que Marlene tuvo con la pareja sentimental de su madre, Marle-
ne decidié irse a vivir con su papd. “Hasta apenas estoy encontrando la estabilidad de vivir con

mi papé y eso es apenas [risa, N. de A.]. Llevo aproximadamente 6 meses viviendo con mi papa
(Marlene).

le ganas, vas a ver que si te vas a graduar. Fue la que mds estuvo conmigo. (Mar-
lene) (Mendoza, 2021, p. 230).

Contrario al esperado castigo que Marlene crefa merecer, la madre
fue condescendiente y hasta le celebré sus XV afios. En ocasiones, en las
familias donde los padres viven separados surge la necesidad de competir
por el carifio de los hijos, una manera de ello es miméandolos y concedién-
doles sus deseos. Marlene narra con risa este suceso:

Hasta me hicieron mis XV afios, todavia mi mama me dijo: “No te los mereces,
la verdad no te los mereces, pero si es tu suefio, yo te voy a hacer tus XV afios”.
Y si me hizo mi fiesta, super grande de mis XV afios y yo se lo sigo agradeciendo,
porque no me los merecia después de cuantas expulsiones, no me los merecfa.
(Marlene)

Ante la tristeza y encierro de Marlene, la mama decide inscribirla en
una escuela de belleza, pues sabia el gusto que tenia su hija por aprender a
cortar el cabello, maquillar y peinar.

Mi mama llegé de la nada y me dio una maleta y me dijo: “Abrela” y yo desde
chiquita tenfa la nocién de ser estilista, y cuando yo abri la maleta tenfa mi
papel de inscripcidn, ya estaba todo pagado y mi material. (Marlene) (Mendoza,
2021, p. 190).

Entonces me puse feliz, porque mi mama no queria que me quedara estancada,
queria que hiciera algo. Entonces ella fue la que me motivé para salir y decir:
lo voy a lograr. Eso fue lo que me sacé de la depresién, que mi mama4 ya me iba
a dejar a la escuela, cuando llegaba me preguntaba, que qué hice, qué aprendi,
entonces me motivaba muchisimo, y fue ahi donde me di el impulso de seguir
arriba. (Marlene) (Mendoza, 2021, p. 189).

Los jévenes como Marlene, que muestran comportamientos difici-
les, conflictivos, agresivos y de desconfianza (Jiménez et. al., 2012) en la
escuela, demandan una fuerte atencién de los padres. En las siguientes
frases se evidencia esa necesidad saciada: “Me puse feliz”, “Mi mamad ya me

7w«

iba a dejar a la escuela”, “Me preguntaba que qué hice”.
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De regreso a la escuela. Expectativas familiares sobre la
educacion de los hijos

Marlene se experimentd aburrida fuera de la escuela. Aunque reconoce
que aprendi6 otras cosas y supo que era la mas rapida poniendo tubos.
Se convirtid en la “mano derecha” de la profesora en la academia de esti-
lismo. Sin embargo, para sus padres no era suficiente. Ellos deseaban que
Marlene regrese a la escuela.

Yo no le vefa algin caso, en ese tiempo no le vefa ningdn caso, pues no tenia
el interés por regresar a la escuela, pero mis papds me presionaron para que
yo hiciera el examen?, porque yo no estaba de acuerdo, la verdad, en hacer el
examen, decfa yo: ;Para qué? Si yo ya estaba haciendo algo, pero mis padres me
dijeron que no, tenfa que regresar a la escuela a hacer algo, entonces me lleva-
ron a que hiciera el examen, lo pasé y ya después me vinieron a inscribir aqui
[al bachillerato]. (Marlene) (Mendoza, 2021, p. 231).

La decisién de que Marlene regresara a escuela fue de la mama,
quien primero la inscribié en la academia de estilismo y, a un afo de ter-
minarla, la retiré para llevarla a realizar el examen.

Me sent{ obligada por mi mam4, [me dijo]: “tienes que regresar y vas a regresar
y le vas a echar ganas”. [...] Yo llegué [al bachillerato] llorando. Y ya cuando
entré y vi el ambiente, me gustd, me sent{ muy a gusto [con] mis compafieros,
me hicieron sentir bien. Me gusta mucho estar aqui. (Marlene) (Mendoza,
2021, p. 231).

La autoridad de los padres sobre las decisiones o deseos de los hijos-
Jj6venes se impone en relacién con qué es mejor para los hijos. La continua-
cién de los estudios es un asunto altamente familiar, pues impacta en el
futuro y el porvenir econdmico de los hijos, cuestién que los jévenes no
alcanzan a dimensionar.

2 En 2017 y 2018, la Secretaria de Educacién Publica del estado de Puebla realizé un programa
de certificacién especial, dirigido a personas mayores de 15 afios que tuvieran inconclusa la es-
cuela secundaria, a través de un tinico examen en linea con 60 aciertos de 120 reactivos, obtenfan
el certificado de secundaria.
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Me voy con mi papa. Necesidad de apoyo y carifio paternal

Marlene se encontraba en el bachillerato cuando experimentd nueva-
mente el deseo de abandonar la escuela, los problemas familiares se
volvieron a hacer presentes, ahora con la pareja de su mama que “tuvo
ahi” después de su salida de la secundaria. Cuatro afios después y a unos
meses de concluir el bachillerato, Marlene “ya empezaba con que ya no
queria venir, ya me queria yo encerrar en mi casa, en mi cuarto, ya ni
siquiera queria salir para nada, entonces fue cuando el dafio ya estaba
muy grande” (Marlene).

Los amigos juegan un rol importante en las decisiones que toman
los jévenes para enfrentar las situaciones familiares cuando son dificiles:
“Mis amigos me decfan: ‘es que tienes que hablar’, entonces fue cuando de
plano me decidf hablar” (Marlene). Marlene decidi irse con su papa

porque tuve un problema con mi mam4 y su pareja y ya no era nada sano que
yo estuviera alld, necesitaba un apoyo de mi pap4, un poquito de carifio, asi es
como yo lo dirfa. [...] Entonces le dije a mi pap4, sabes que me voy contigo. Mi
mama no lo tomd a bien, pero tampoco hizo nada, entonces ahorita estoy con
mi papd y estoy tranquila. (Marlene)

Se destaca de la figura paternal, quien “domina la escena intrafami-
liar” (Sembler, 2020, p. 136) y reafirma su lugar en la estructura familiar,
“porque el padre de facto es el mas poderoso” (Horkheimer, 2011a, como se
cité en Sembler, 2020, p. 136), y proporciona mayor seguridad a los hijos,
principalmente en dos aspectos: proteccion, derivado de la fuerza fisica, y
econdmica, como principal proveedor, por lo que Marlene tiene que saber
manejar y aplicar en qué momentos de su vida juvenil conviene estar con
papa o con mama.

La familia, pese a las criticas y cambios experimentados en la era
global del siglo XXI, contintia siendo para los jévenes, al menos hasta que
logran su plena independencia, més que una institucién social legitimada
donde se ponen en juego las diferentes posiciones de poder y desigualdad
que dispone y (re)dirige las acciones de los jévenes integrantes, quienes se



22

EL CONFLICTO FAMILIAR Y SU AMBIVALENCIA EN LA TRAYECTORIA EDUCATIVA DE MARLENE

encuentran aun bajo la tutela de los padres, y habitualmente son conside-
rados como sujetos no aptos, todavia, para tomar sus propias decisiones.

Y colorin colorado... A manera de conclusiéon

La familia tiene un papel ambivalente tanto de institucién social, que con-
tribuye a la perpetuacién de las relaciones de poder y dominacién, como
de carécter transformador (Sembler, 2020) de la sociedad. Las relaciones
de poder y autoridad presentes en la familia muestran un efecto detona-
dor en la trayectoria educativa de los jévenes. Se resalta la toma de deci-
siones de los padres acerca del tipo de estudios que los hijos realizan, asf
como la accién obligatoria de regresar a la escuela, en cuanto existe una
dependencia no sélo econémica, sino también efectiva y de seguridad per-
sonal de los hijos hacia los padres.

Tres aspectos fundamentales emergen de este andlisis: la impor-
tancia de la separacién de los padres, el papel decisivo de la madre como
agente motivador y la necesidad de apoyo emocional y econémico del pa-
dre. Estas dimensiones no solo reflejan la realidad de los jévenes, sino que
también se articulan con la teorfa sociocritica de la familia, que permite
entender cémo las dindmicas familiares influyen en la formacién de los
individuos.

En primer lugar, la separacién de los padres se manifiesta como un
factor critico en la discontinuidad de los estudios. Los relatos de vida de
los jévenes indican que esta separacién genera inestabilidad emocional y
social, lo que provoca una disminucién en su interés y compromiso con la
educacidn. La falta de un entorno familiar cohesionado puede llevar a los
jovenes a priorizar los conflictos familiares por encima de sus estudios,
creando un ciclo de abandono escolar dificil de romper. Esta dindmica se
alinea con la teorfa sociocritica, que sostiene que las estructuras familia-
res y sus crisis pueden desestabilizar el desarrollo educativo de los indivi-
duos, limitando sus oportunidades y potencialidades.

En segundo lugar, el papel de la madre emerge como un agente mo-
tivador crucial en la vida de los jévenes. A menudo, es ella quien propor-
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ciona el apoyo emocional necesario para que los hijos contintien con sus
estudios. La figura materna no solo representa una vigilancia que “estd
ahi” presente, sino que también actia como mediadora en la relacién del
joven con su educacién. Los testimonios revelan que muchas madres, a pe-
sar de sus propias limitaciones, fomentan la continuidad educativa de los
hijos, por “el presentimiento de [ofrecer] una mejor condicién humana”
(Horkheimer 2011, como se cité en Sembler, 2020, p. 135), convirtiéndose
en un pilar fundamental en la toma de decisiones en la formacién escolar.

Por ultimo, la investigacién destaca la necesidad de apoyo emocional
y econémico del padre para que los jévenes puedan seguir con sus estu-
dios secundarios. La ausencia del padre, ya sea por separacién, emigracién
o falta de compromiso, desmotiva a los jévenes y afecta la continuidad
de los estudios. Sin el respaldo financiero y emocional que un padre pue-
de proporcionar, muchos jévenes se ven obligados a buscar el afecto en
otras figuras, ademdas de mostrar comportamientos agresivos que mues-
tran su enojo y desacuerdo con las relaciones intrafamiliares. La teorfa
sociocritica enfatiza que la familia, como unidad social, debe ser vista en
su totalidad; la falta de involucramiento de uno de sus miembros puede
desestabilizar el sistema familiar y sus aspiraciones educativas.

En conclusiodn, la interrelacidn entre la separacién parental, el papel
de la madre y la necesidad de apoyo paterno subraya la complejidad del
contexto familiar en el que se desarrollan las trayectorias educativas de
los jévenes. Es esencial que las instituciones educativas y politicas publicas
reconozcan estas dindmicas y trabajen en colaboracién con las familias
para crear entornos que fomenten el bienestar emocional y educativo de
los jévenes. Solo asi se podré abordar de manera efectiva el fenémeno del
abandono escolar y promover una continuidad educativa que prepare a los
jévenes para un futuro mas prometedor.
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Institucién educativa.
Dialécticas epistemoldgicas hacia la
construccion de la identidad nacional

Maria Angélica Galicia Gordillo’
Laura Yazmin Mejia Barrén™

Nacionalismo e identidad Nacional

| siguiente escrito es producto de un proyecto mayor que tiene
como punto central acercarse a las formas de construccién de
identidad nacional en comparacién con la identidad cultural con
el fin de enfatizar la autoadscripcién calificada y los vinculos co-
munitarios en comunidades indigenas del estado de Hidalgo. Lo que se
presenta es uno de los primeros resultados de un momento de la investi-
gacidén metodoldgica de reflexién sobre la relacién entre la construccién
del nacionalismo y la concepcién de la cultura como parte del discurso
politico en educacién que conduce a la construccién de pensamiento na-
cionalista en educacidn bésica. Para este efecto, el texto se divide en dos
partes: 1. Una revisién del contexto sociohistérico en torno a la educacién
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institucional, el poder y la ideologia de Estado; y 2. Las practicas institu-
cionales que llevan a la construccién de un nacionalismo y cultura nacio-
nal a través de las reformas educativas.

1. Contexto sociohistdrico hacia la educacién institucional
nacionalista

a) La idea de nacién y el orden de gobierno

Desde los inicios del Virreinato la formacién de los infantes incluyendo a
los hijos de la nobleza indigena, quedé en manos de los frailes que acom-
pafiaron a los conquistadores ibéricos. La religién como parte central de
la educacidn, justificé una ensenanza diferenciada por sexo y condicién
social. Durante este periodo la ideologia fue clave en el ejercicio del poder,
pues si bien, algunos elementos conveniente y estratégicamente seleccio-
nados de la estructura social indigena se respetaron, la divisién social que
enfatizaba el vasallaje al Rey de Espafia, fue la punta del eje en la divisién
social de la Nueva Espana (Reyes, 1984: 09).

Fue incluso desde el discurso de sabios nobles nativos nombrados
Huehuetlacatl, que los frailes lograron influir exitosamente en los indige-
nas. Combinar dicho discurso con la religién cristiana, fue una acerta-
da decisién para la instruccién de las mentalidades indigenas (Escalante,
2010), quedando el catecismo como el instrumento central para la ense-
nanza en la Nueva Espafia, de una moral con base europea. La conversién
religiosa fue un medio eficaz para la promocién del apostolado y, al mismo
tiempo, un arma ofensiva contra la religién prehispédnica (Staples, 1992:
72). La consecuencia paulatina de esta estrategia para los grupos origi-
narios a lo largo de trescientos afios, fue el abandono de la mayoria de
sus raices prehispdnicas, la desvalorizacién de su cultura y la adopcién de
nuevas formas de interpretar el mundo. Se tratd, en la voz de Bonfil Bata-
lla, de un proceso de desindianizacién resultado de la accién de fuerzas et-
nocidas' que terminan por impedir la continuidad histérica de un pueblo

1 Entiéndase etnocidio cuando a un grupo étnico colectiva o individualmente, se le niega su
derecho a disfrutar, desarrollar y transmitir su propia cultura y su lengua. Esto implica una for-
ma extrema de violacién masiva de los derechos humanos, particularmente del derecho de los
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como unidad social y culturalmente diferenciada; esto es, la pérdida de la
identidad colectiva original como resultados del proceso de dominacién
colonial (Bonfil, 1990: 42).

Con la Guerra de Independencia, germina el nacionalismo desde la
ideologfa impulsada por los criollos independentistas de inicios del siglo
XIX quienes vieron las cualidades de un territorio con gran potencial de
poder y riqueza. El primer paso para conformar la Nacién fue la integra-
cidén territorial, elemento esencial para despertar el sentido de perte-
nencia a través de una lengua y religién. Para Miranda “Nacién procede
de una construccién intelectual [...] Es una creacidén, una ilusién activa
en cuanto los hombres no sélo creen que son iguales, sino que pueden
actuar en defensa o conservacién de su comunidad ilusoria” (Miranda,
1996: 51). En esta ldgica, la constitucién emanada de las Cortes de C4diz
en 1812, las circunstancias no cambiaron mucho, pues si antes se trataba
de un proceso desindianizante, a partir de la intencién decimondnica
impulsada por José Maria Morelos en sus Sentimientos de la Nacién, donde
se enuncia sustancialmente, la independencia de la monarquia espafiola,
el reconocimiento de la religién catdlica como tnico dogma e iglesia, la
adopcién de un Congreso Nacional que norme las leyes bajo el impulso
la idea de la Patria, entre otros. La creacién de una Nacién y Patria, llevd
también a la creacién de un nacionalismo homogeneizador a partir de la
idea de ciudadano dentro de una moral de buenas costumbres impulsadas
desde la educacién ciudadana para lograr el amor a la naciente patria.
A la vista de ese Congreso Nacional, los grupos originarios de raigambre
prehispanico, se enfrentan a la también naciente ideologia de Patria.

A decir de Lewis, con el fin del movimiento de independencia, hacia
1821 inicia el nacimiento del Estado Mexicano como unidad administrati-
vay territorial. Los primeros los idedlogos de este momento, abrazaron el
modelo del Estado-Nacién, que supone una relacién entre un gobierno so-
berano, un territorio y una poblacién unificada y relativamente homogé-
nea (Lewis, 2015: 18). En este escenario, la nifiez era el foco principal para
estos fines. A causa de ello, con Miranda, el conjunto interés de la Iglesia y

grupos étnicos al respecto de su identidad cultural, tal como lo establecen numerosas declaracio-
nes pactos y convenios de las Naciones Unidas. (Declaracién de San José 1981. UNESCO pégina 1).
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el Estado por dirigir moralmente al pueblo, son una ventana para observar
cémo se forma una nacién (Miranda, 1996: 31).

b) El periodo Independiente. El pretexto educativo hacia la unidad
nacional

El siglo XIX destacd por ser un tiempo de sublevaciones para el pafs.
Con la Independencia del territorio las cuestiones politicas y econémi-
cas eran inestables. Sin embargo, todos quienes sustentaron el poder
en su momento, reconocieron a la educacién como elemento principal
para a la consolidacién de muchos de sus ideales. Muchos principios
educativos se orientaron en lograr las ideas de instruccién y libertad. La
educacién publica en México nace con las ideas liberales y positivistas
de 1833 de Gémez Farfias, para quién la instruccidn del nifo era consi-
derada base de la ciudadania y moral social, y que bajo el mandato de
Santa Ana se hacfa menester hacerla gratuita, y con Judrez, hacerla
laica. (Solana, 1981:01-20).

De acuerdo con Bolafios (1981), hacia 1834 se asentaron nuevas leyes
que consideraban: 1. La creacién de la Direccién General de Instruccién
Publica, para garantizar la organizacién y normalizacién de la educacién
y las tareas educativas en todo el territorio nacional; 2. La ensefianza libre
atendiendo las disposiciones y reglamentos que al efecto diera a conocer el
gobierno nacional; 3. La educacién laica como recurso para una formacién
ciudadana y los conocimientos cientificos mds avanzados; 4. La instruccién
elemental segregada por género y edad, separando los conocimientos que
debieran recibir hombres y mujeres, y nifios y adultos; y 5. La fundacién de
las escuelas Normales con el propésito de preparar un profesorado debida-
mente capacitado para instruir a los nifios desde los ideales del Estado.

Fue en este periodo que por primera vez se hablé de libertad de en-
seflanza que contempla la organizacién e implementacién de métodos y
asignaturas en los planteles particulares siempre y cuando conservaran
el aspecto moral y politico en la ensefianza, incluyendo los requisitos
gremiales y de pureza de sangre para quienes se integraran a la docencia
(Thanck, 2013: 25).
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Un afo después con Manuel Baranda, el control de la educacién
se fortalece con las Bases Orgdnicas, documento del que emand la Direc-
cién General de Instruccién donde se establece la nacionalizacién de los
colegios particulares subsidiados por el gobierno, acto que se refuerza
en 1861 con la Ley de Instruccién dictada por Juarez, se unificaron los
planes de estudio y se consolidé el incremento de escuelas primarias,
quedando a cargo del gobierno federal su control e inspeccién (Galeana,
2009: 312-315). La educacién moral impartida por iglesia, asi como los
libros de texto usados en la instruccién de los nifos, estarian bajo la
aprobacidn y control del Estado bajo mandato en la Carta Constitucional
de 1857 postulando la obligatoriedad y vigilancia de las ensefianzas por
parte de los Ayuntamientos como representantes del Ministerio de Ins-
truccién Publica (Bolafios, 1981: 26).

¢) El porfiriato. Se consolida la educacién nacionalista

Lo que caracterizé a la educacién decimondnica fue la importancia de las
infancias como oportunidad para la formacién de los futuros ciudadanos
que respondieran a las demandas sociales y econémicas de a una sociedad
positivista e industrial incipiente que demandaba dos tipos de personas:
una para desempefiar trabajos de obreros en fibricas, y otra muy reducida
élite calificada para desempenar funciones superiores (Rubio, 2006).

Antes del porfiriato las reformas y legislacién en materia educativa
generalmente tenfan solo un alcance regional; con la llegada de Porfirio
Diaz al gobierno, la educacién se convirtid en el eje central de su politica
de progreso y civilizacion. Buena parte del proyecto educativo de Judrez se
retomé durante el gobierno de Diaz, la educacién gratuita, obligatoria, asf
como la formacién de docentes, fueron cruciales también en este periodo.
Ademas, la fundacién de escuela Preparatoria y la Universidad Nacional,
enfatizan el interés que puso Diaz en la educacién publica (Bazant, 1993).
No se puede dejar de mencionar que el gobierno vio en los profesores el
apoyo mds importante para el logro de sus ideales y por tanto la formacién
normalista era muy cuidada hasta el grado de buscar que los maestros se
mantuvieran al margen de movimientos sociales que no favorecieran al
gobierno (Ruiz, 2013: 56).
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Todo lo anterior se ve materializado en el articulo 3° de la Constitu-
cién Politica que hasta la actualidad rige nuestro pafs; y con la fundacién de
la Secretaria de Educacién Publica en 1921. De este modo, se logra difundir
una educacién hacia el progreso y al amor patrio, lo que se puede vislumbrar
aun en el articulo mencionado del que a continuacién se citan fragmentos:

Articulo 30. Todo individuo tiene derecho a recibir educacidn. El Estado ~Federacidn, Estados,
Distrito Federal y Municipios-, impartird educacién preescolar, primaria, secundaria y
media superior ...La educacién que imparta el Estado tenderd a desarrollar arménica-
mente, todas las facultades del ser humano y fomentard en él, a la vez, el amor a la Pa-
tria, el respeto a los derechos humanos y la conciencia de la solidaridad internacional,
en laindependencia y en la justicia (Articulo 3° Constitucional 2017. DOF 10-06-2011).

A partir de este momento, la escuela pasaria a ser el espacio nacio-
nalizador y modernizador impactando principalmente en el sector cam-
pesino formado mayoritariamente por grupos indigenas. La intencién fue
convertirlos en productores, comerciantes, patriotas y de orientacién cien-
tifica para formar una base popular entre obreros y campesinos. (Vaughan,
2001:15). La idea del amor patrio siguié guiando las reformas educativas
posteriores a 1917, acentuandose asi un nacionalismo mexicano, civilizado
y positivista de orden capitalista. La educacién tuvo que ajustarse a estas
necesidades econdmicas y politicas a la par de los intereses del Estado. Para
Torres Bodet la educacién publica funcionaria como centro de codificacién
de indios y mestizos (Ornelas, 1995). Arropados por la idea de la madre patria
se buscaba la inclusién hermanada de indios y mestizos, personajes que
entonces eran la antitesis de la buscada civilizacién y progreso nacional; de
ahi su importancia subsecuente para el nacionalismo.

2. Las practicas institucionales y la construccién de un
nacionalismo y cultura nacional

a) Conceptualizando la cultura nacional

La creacién de la Secretaria de Educacién Publica (sep) en 1921, tuvo como
misidn no solo validar la educacién bésica del pafs, sino, ademas, unificar
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y formular los programas integrales de estudio considerados adecuados
para el proyecto nacional, y el reconocimiento de ciertas obligaciones y
derechos de los maestros (Del Socorro, 2005: 07). Como ideologia de Esta-
do, la ser se encamind a lograr la unidad nacional para el desarrollo social,
el progreso y el bienestar de la nacidn, términos frecuentes en los discur-
sos relacionados con la economia y la estabilidad social y politica (Salazar
Silva, 2005), dejando de lado las particularidades regionales y culturales
propias de lo que serfa una identidad cultural.

Vasconcelos al tomar el mando educativo en 1921, vio la oportuni-
dad y el medio para consolidar los valores que desarrollaran el sentimien-
to nacionalista y de pertenencia a una misma patria mediante el fomento
de una idea de comunidad (Ruiz, 2013: 39). Estos ideales se plasman en
su raza césmica de integracién y unificacién de las culturas del territorio
mexicano, justificando un origen comun: La madre patria. Su proyecto con-
sistia en el proceso de evolucién por medio de las bellas artes, bibliotecas
y el departamento escolar. Vasconcelos sienta las bases para la creacién de
una cultura nacional integradora, comformada por los saberes y la cien-
cias impulsadas desde el positivismo decimondnico, dejando de lado los
conocimientos y saberes comunitarios de representacién popular y desde
luego, indigena.

Posteriormente, hacia mediados del siglo XX, estas ideas se concre-
taron en la educacién publica con la distribucién de los libros de texto
gratuito y la implementacién de actividades civicas y culturales que re-
flejen las artes como elemento central de la cultura nacional y desde lue-
go, priorizando la unidad patria. De acuerdo con Ornelas (1995), Narciso
Bassols con su programa educativo fortalece la idea de formar ciudadanos
que vean al Estado como representante de la nacién y desarrollar el sen-
timiento del mexicano desde el amor a la patria y la cultura de saberes.
Por este motivo el proyecto incluyé prioritariamente a los indios ya que la
formacién de la nacionalidad en los indigenas era mdas importante que la
reproduccién de habilidades y destrezas para el trabajo. Posteriormente, a
partir las innovaciones tecnoldgicas, se integraria a campesinos y trabaja-
dores obreros (Ornelas, 1995: 111-121).
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En la década de los 40’s con Manuel Avila Camacho como presidente
y Octavio Véjar Vazquez como secretario de Educacidn, la ideologia impe-
rante se orientd a combatir la lucha de clases, remanente de la educacién
socialista mediante la pedagogia del amor, la escuela del amor fundamenta-
da en la paz, democracia y unidad nacional (Lazarin, 1996: 167). Esta utopia
pedagdgica fue sustituida hacia 1946 por la Unidad nacional. La misma SEP
publicé de la homogeneizacién desde una cultura “mexicana no por imi-
tacién de si misma y de las mecdnicas del pasado, sino porque impulsard
a los que estudian a sentir a México, a entender a México y a imaginar la
existencia de México desde la figura de la patria como una fuerza creadora
de porvenir como resultado del progreso social, la unidad patridtica, la
cohesién social y entendimiento internacional” (Lazarin, 1996: 168).

Imagen 1. La Patria. Portada en uno de los libros de texto para educacién basica

a) La atencidn se diversifica. La patria ya no solo tiene forma de mujer

Como se mostro en los apartados anteriores, los fines que se esperan de la
educacién nacionalista permite entender de manera una manera global
los fines que el Estado delega a la educacién y los intereses que subyacen
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a la misma, a partir de la visién del monopdlica del poder, sirviendo siem-
pre y en sintonfa con las necesidades politicas y econdmicas hegemédnicas.
Las reformas educativas y los libros de texto gratuitos, impulsados desde
mediados del siglo XX, presentan una carga de contenidos, aprendizajes
esperados y temas diversos organizados desde necesidades intrinsecas de
promocién constante de una confusa cultura mexicana que sirve como
referente de la identidad nacional y al desarrollo econémico.

Hacia la década de 50 y 60’s, una de las primeras reformas educati-
vas resultantes de exigencias sociales y principalmente estudiantiles, fue
promovida por Diaz Ordaz. Se trat6 de una reforma centrada en los libros
de texto como eficientes difusores de la imagen tan lastimada por el mo-
vimiento estudiantil el 1968 incluyendo fotos de lideres politicos y el tema
central de la sexualidad. La iglesia por su parte, consideré como faltas a la
moral la inclusién de temas de educacién sexual, y el sector empresarial
también se quejé por ser sefialados como faltos de patriotismo (Lazarin,
1996, 75). Bajo la légica de una escuela que seria el escenario y ensayo para
el mundo laboral, se inculca en los alumnos un “amor patrio” representado
por la creacién de simbolos que llevarian a lo que se donminaria la cultura
mexicana; caracterizada mds por actitudes y valores utiles para el trabajo
en las fabricas y desde el desarrollo de actitudes que deberfan cumplir
los alumnos. A decir de Ornelas, la intencién era lograr una dedicacién
al trabajo productivo desde la escuela, a la obediencia, la puntualidad y
una disciplina (Ornelas, 1995) caracterizada por la obediencia indicutible
a la autoridad. La madre patria de inicios del siglo XX se hace ausente, el
amor patrio se centra ahora en la Bandera de México y el Himno Nacional
como simbolos de identidad nacional y en reconocimiento de una cultura
mexicana representada por el charro y la china poblana, que ignora las
particularidades culturales y heterogéneas de la gente que conformaba la
Republica Mexicana.

b) Reformas educativas hacia el Estado Nacional
Las reformas sociales mds significativas se consolidarian a partir de los

afos 90’s con Ernesto Zedillo, quien propone reformas integrales en prac-
ticamente todos los sectores destacando el educativo con el programa
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L)

Imagen 2. El charro y la china poblana. Representacion de la cultura Mexicana
Referencias: https://www.mexicoenfotos.com/MX16520378910374 y
https://www.mexicoenfotos.com/MX13229838192410/4

denominado Aprendizajes clave que tiene como premisas el aprendizaje pro-
fundo, el aprendizaje situado y el aprendizaje significativo, el desarrollo de
competencias emocionales y sociales. Maldonado sefiala, sin embargo, que
se basa en aprendizajes clave y las competencias limitadas por el uso de
los libros de texto gratuitos creados de la reforma anterior (Maldonado y
Bello, 2016: 02). Lo importante para el Estado en ese momento era el desa-
rrollismo econémico basado en un abierto liberalismo capitalista o neoli-
beralismo. Esto debia ser la nueva connotacién del nacionalismo mexicano
oficial (Torres, 2005). Una mexicanidad que contintia la basqueda de unifi-
car a una poblacién que sirviera para fines politicos y econémicos de una
nacién mexicana emergente. Las instituciones estatales como la educati-
va, se convierten en el escenario politico e ideoldgico para el desarrollo del
capitalismo. El bien comun, el progreso y el amor por la patria se materia-
lizan en el aula a través de la curricula y los planes de estudio con el fin de
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reforzar la identidad mexicana y el amor a los simbolos patrios necesarios
en las ceremonias civicas. La estrategia capitalista a decir de B. Batalla, es
crear necesidades [y simbolos] de consumo que no corresponden con su
cultura, pero que puedan ser apropiados como propios y generar mecanis-
mos de explotacién y dependencia (Bonfil, 2019: 197).

Duarte propone el término acumulacidn por desposesién, esto es, pri-
var de los recursos naturales y de su naturaleza a las poblaciones es decir,
que la gente pierda derechos comunales, que se privaticen por las institu-
ciones financieras y gubernamentales (Duarte, 2006) y lo més preocupan-
te, que sea tan eficaz en su aprehension, que no protesten por ello. Se trata
de pensarse como mexicanos y sumir las bases del nacionalismo de Estado
con toda suavidad.

c) La escuela, facilitadora de ideologias y del nacionalismo

Se ha mencionado ya cémo la escuela es la institucién estatal reconoci-
da oficialmente para formar individuos que logren aprendizajes que los
hagan aptos para vivir en un contexto social (Fernandez, 2016:51) donde
se reproduce el aparato ideoldgico del estado para su promocién y reco-
nocimiento de autoridad, poder y control instituidos e instituyentes. “Las
instituciones ensefian a través de habilidades bajo formas que asegu-
ran sometimiento a la ideologfa dominante o el dominio de su practica”
(Althusser, 2003: 15).

Etzioni considera que las instituciones como la educativa:

“son unidades sociales o agrupaciones humanas de poder deliberadamente
construidas o reconstruidas, caracterizadas por: 1) la divisién del trabajo, del
poder y de las responsabilidades de la comunicacién, deliberadamente planea-
das para favorecer la realizacién de fines especificos; 2) la presencia de uno o
mads centros de poder que controlan los esfuerzos concertados de la organiza-
cién y los dirigen hacia fines para aumentar su eficiencia; 3) una sustitucién
personal; es decir que las personas que no satisfacen pueden ser depuestas y
sus tareas asignadas a otras. (Etzioni, 2016: 03).
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No se suponga que las relaciones de poder funcionan de manera me-
cénica, la persuasién es el elemento central que hace posible la aceptacién
pacifica de las ideologias (Batalldn, 2003: 680). La eficiencia del poder se
encuentra en la persuasion.

En referencia especifica, es innegable que la escuela cumple con pa-
rdmetros normativos de las instituciones, siendo el control la clave refor-
zada por recompensas y sanciones para apoyar la obediencia (Etzioni, 2016:
06). Las escuelas son normas, pero no la ley, de manera que son abstractas
y producto de un largo proceso de interaccién histérica (Pratz, 2014) que
como se muestra en los apartados anteriores, se rigen por un sistema de
ideas y reglas que norman el comportamiento de los sujetos en el plano
organizacional, social y afectivo a través de leyes, cédigos, simbolos, regla-
mentos y toda la regulacién escrita, lo mismo que de regulaciones infor-
males como creencias, costumbres, idiosincrasias, etcétera (North amput
Alpuche y Bernal 2015).

Todo lo anterior hace posible el manejo e implantacién de reala-
ciones de poder mediante el reconocimiento del Estado a través de la
institucién escolar. Retomando a Etzioni estas relaciones de poder se
sintetizan en: Poder coercitivo con afectacién al cuerpo fisico; Poder uti-
litario manifiesto mediante las recompensas materiales, en bienes o en
servicios; Poder normativo, normativo-social o social, con efecto sobre quien
los recibe, semejante al de los simbolos puros el uso de simbolos como
los de prestigio y estimacién, de amor y aceptacidn (Etzioni, 2016: 07).
El fin Ultimo de las relaciones de poder es, de acuerdo con Ferndndez,
moldear el comportamiento a través de la exhibicién, el desprecio y la
exclusién (Fernandez, 2016: 44). El poder normativo queda a ejecucién de
los profesores/as quienes cuentan con el reconocimiento institucional
y son avalados por las autoridades, padres de familia y alumnos. La ex-
clusién en este espacio, implica no solo ser excluido del grupo, sino ade-
mds, perder su identidad y cultura nacionales. La asimilacién a pautas de
conducta, y modelos culturales impulsados por la escuela, regulariza el
tipo de socializacién y valores compartidos y asimilados principalmente
por los infantes (Loureau 2016: 31). “Las interiorizaciones mas profundas
se hacen en los primeros periodos de vida, ahi donde el ser humano es
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mds indefenso” (Ferndndez, 2016: 44). Por este motivo incorporar a las
infancias lo mas pronto posible al sistema educativo, garantiza lograr el
manejo de cédigos con significados establecidos en representaciones co-
lectivas institucionales a las que los nifios son sometidos desde la educa-
cién bésica por lo menos durante diez afios de su vida, estructurandonos
mediante relaciones que sostienen la identidad (Kaés, 2016: 63), asi como
ciudadanos, asi como mexicanos.

La escuela para desarrollar esta empresa, se vale de diversos me-
dios resaltando materiales como los libros de texto gratuitos distribuidos
a nivel nacional. El contenido de dichos textos sintetizan los dos momen-
tos importantes del control institucional: lo instituido y lo instituyente.
El primero es el deber por cumplir, modelo a seguir, la norma que ajus-
ta la conducta que orienta a metas bien precisas, es jerarquico e implica
mando-obediencia (Barriga, 1979: 25-27); el segundo, lo instituyente, alude
a una actitud activa que se rebela contra el aprisionamiento de la norma
y explora lo creativo en el sujeto (Pesqueux, 2009 :26). Lo instituyente es
un poder ascendente que produce saber y cam bio social pero que esta
restringido para las masas (Barriga, 1979).

El peor estado de poder desde Foucault, es aquél que relega al su-
jeto a su propia identidad desde la conciencia y conocimiento de si mis-
mo construidos a partir del control y del sometimiento por dependencia
a través del discurso (Foucault, 2005), desde una construccién imaginaria
a partir de ideas particulares basadas en creencias particulares segtin las
posiciones de clase (Althusser, 2003: 39-41), y simbolizadas mediante ritua-
les que se encargan de motivar, fijar adherencia, identidad e integracién a
un modelo impuesto de vida o de sociedad (Acosta, 2009: 104).

La escuela cuenta con una serie de ritos y simbolos que cobran senti-
do a través de representaciones, iméagenes y significados promovidos den-
tro del curriculo. Los simbolos patrios, la bandera, el escudo y el himno
nacionales, se ritualizan en actividades civicas escolares operadas por los
alumnos y dirigidas por los docentes. Se trata de impactar en la intimidad
de los alumnos, ordenando su percepcién y atribuciones segun se le consi-
dera normal y deseable (Ferndndez, 2016: 36).
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Los Honores a la Bandera son posiblemente la ceremonia mas sig-
nificativa para evidenciar el nacionalismo. Su frecuencia es sistemdtica y
obligatoria en todas las instituciones de educacién basica, normadas por
la Ley Sobre el escudo, la bandera y el Himno Nacionales desde donde se
regula el discurso y la promocién del nacionalismo?

Lindholm argumenta que los rituales civicos propician, ademas, la
despersonalizacién de los sujetos favoreciendo la cooperacién y el senti-
miento de pertenencia a una comunidad moral distinta a la propia, en la
cual no hay distincion social (Lindholm amput Lépez 2005: 68).

Por otro lado, este calendario oficial desde donde se desarrollan
programas civicos, incluyen también, el arte como parte de expresiones
que en un inicio tuvieron como propésito, transformar las tradiciones re-
gionales en tradiciones nacionales mexicanas desde el modelo de Estado
nacional (Lewis 2015). Es evidente la difusién de un binomio inseparable:
Nacionalismo y cultura nacional mexicana, unidos por los simbolos pa-
trios y la construccién de un discurso nacionalista de Estado.

Segin Burr, un discurso hace referencia a una serie de significados,
metéforas, representaciones, imagenes, historias, afirmaciones, etcétera,
que, de alguna manera, producen colectivamente una determinada ver-
sién de los acontecimientos (amput Correa 2009:05). A través del discurso
se hace evidente la idea de pertenencia, la identidad: “todos los mexica-
nos”, “nuestro pais”, “nosotros” y “nuestro” especialmente se acompana
con algtn simbolo patrio “recibamos a nuestro ldbaro patrio” “despida-
mos a nuestro lienzo tricolor”, “la tradicién e historia que nos identifican
como mexicanos”.

El querer implantar una préctica cultural especifica como obliga-
toria en todos los sectores de la poblacién, vuelve el aprendizaje externo,
y no permite la interiorizacién de elementos contextualizados (Araujo;
2010:08). De manera que deja de ser parte de la identidad cultural para

2 Tomado de (Tomado de La Ley Sobre el escudo, la Bandera y el Himno Nacionales). http://
www.gob.mx/segob/documentos/ley-sobre-el-escudo-la-bandera-y-el-himno-nacionales  con-
sultado el 22 de dic. de 2016.
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volverse icono de identidad nacional, suprimiendo muchas otras expresio-
nes locales de identidad regional, lo que nuevamente da como resultado
una homogeneizacién que pretende una identificacién masiva lejos de la
valoracién y rescate de las propias identidades.

Esta identidad nacional emanada de las instituciones y sobre todo
las escolares, e impuesta sobre lo étnico y cultural es la identidad del
siglo XXI.

El discurso politico del siglo XXI, resalta que la vida social pacifica
es posible solamente con el respeto que todos debemos tener hacia ciertos
valores que pertenecen a cada uno de los mexicanos. Estos valores estdn
plasmados en la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos y
difundidos a través del civismo. (SEP, Formacién Civica y Etica; cuarto gra-
do 2014: 30).

Finalmente, mediante la reificacién o cosificacién es que se bus-
ca representar como natural, permanente o atemporal los sucesos de
acuerdo con el impacto de estos en la historia colectiva; por ejemplo, en
los discursos civicos de las fiestas patrias se representan “los sufridos
indigenas” “los triunfadores” “los enemigos” “buenos y malos”, las eti-
quetas permanecen ain fuera del contexto y del tiempo. Comprender
mediante el andlisis del discurso el trasfondo de lo que se espera inter-
nalicen los nifios, nos lleva a cuestionar los propdsitos en la ensenanza
de la historia de México. (Libro de texto gratuito de Historia, Geografia
y Civismo. SEP 1994)

A partir de la reforma del 93, el enfoque de la historia se centra en
promover el conocimiento unitario de los procesos sociales utilizando las
aportaciones de multiples disciplinas, por lo que se busca la adquisicién de
valores y de la convivencia social para la afirmacién madura y consciente
de la identidad nacional (Plan y programas 1993: 91). En el programa de
1993 y el plan de estudios 2011 el fortalecimiento de la identidad nacional
y los valores civicos se mantiene como constante.
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Reflexiones finales

Todo lo expuesto anteriormente nos lleva a interrogar desde la intencién
de las politicas educativas, la curricula escolar, y especialmente lo que
se circunscribe en los contenidos del libro de texto en cuestién. Conocer
cémo y por qué se eligen los contenidos de un la curricula, y bajo qué
criterios politcos, econdmicos e ideoldgicos se realiza la seleccién de con-
tenidos para los programas sociales [y educativos], que de acuerdo con
Bourdieu, deberfan de ser el reflejo del conocimiento del progreso de la
ciencia y los cambios y dindmicas sociales (Bourdieu y Gros, 1990: 418),
para prepar sujetos para participar en la vida democrética de un pafs, pero
que, como se evidencia a lo largo del trabajo, la educacién en México, pone
al centro los intereses del capitalismo globalizante acorde con la produc-
cién de una identidad y cultrua mexicanas como respuesta a los simbolos,
mitos y rituales que niegan la diversidad cultural, la geograffa y el pen-
samiento critico, sobre poniéndose a la identidad cultural de cada grupo
social y sobre todo, indigena.

Las competencias solicitadas en los planes dde estudio, deberian
permitir emanar, acorde con Gimeno Sacristan, gufas para la confeccién
y desarrollo de la curricula, de las politicas educativas; y servir de instru-
mento para la comparacidn de sistemas educativos, que tomen en cuenta
una visién general de la educacién (Sacristdn, 2008: 16) que emane de la
gente porque es para la gente. Se sobreentiende que antes de plasmarse
en un curriculo escolar, se hace crucial una seleccién de contenidos y/o
manipulacién de los mismos donde se priorice la heterogenidad desde la
cultura, haciendo posible su manifestacién desde perspectivas, latitudes
y edades. En la actualidad, es evidente que la cultura mexicana se sobre-
pone a las otras culturas e identidades particulares que caracterizan la
personalidad de un pafs tan diverso como el nuestro.

Mientras no haya un andlisis eficaz de las reformas y planes de es-
tudio que mire la cultura tradicional de los pueblos; el nacionalismo y la
cultura nacional respaldados por las instituciones, (especialmente las es-
cuelas), como referetnes formales de los nifios (y futuros ciudadanos), de
donde se reproduce una cultura de masas, publica, general y homogenei-
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zante, la idea de cultura mexicana, tnica, ecléctica, seguira separando a
los habitantes de sus origenes, de su tierra natal, que ahora se ve sepultada
por las historias oficiales, los mitos y simbolos creados por el Estado (D.
Smith, 1997).

A pesar de esta normalizacién y oficializacién de la cultura mexi-
cana a través de las insitutciones escolares, la comunidad nacional no se
siente atin hermanada por el charro de Jalisco o la China Poblana; al con-
trario, el reconocimiento de las diferencias culturales es lo que mantiene
vivo a un pafs tan diverso como México. Si bien, a través de la escuela se lo-
gré desarrollar una identidad nacional, lo importantes deberia ser lograr
un equilibrio donde la identidad nacional y la cultura tradicional puedan
convivir en la diversidad. Desde otro punto de vista, una diversidad nega-
da obliga al reclamo del sujeto y sus colectividades a hacerse evidentes y
nunca mds invisibilizados (Bonfil Batalla 2019).



44

INSTITUCION EDUCATIVA. DIALECTICAS EPISTEMOLOGICAS HACIA LA CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD NACIONAL

Referencias

Acosta, M. B.

2009  Signos, simbolos y rituales en la construccién de identidad.
Conjeturas, (8), 100-112. Universidad Distrital Francisco José de
Caldas. http://lsocial.udistrital.edu.co:8080/documents/37512
/43300/%2800%29+Editorial+y+Tabla+de+contenido

Alpuche de la Cruz, E., & Bernal, J.L.
2015  Lainstitucién y la organizacién: Un andlisis centrado en el ac-
tor. Intersticios Sociales, (10), 1-29. Universidad del Distrito Fede-

ral, Campus Santa Marfa.

Althusser, L.
2003 Ideologia y aparatos ideoldgicos del Estado. Freud y Lacan (J. Sazbén
& A. J. Pla, Trads.). Nueva Visién. (Obra original publicada en
1970)

Araujo Z., S. E.
12-13 de mayo de 2010
La educacidn posrevolucionaria: Cimientos del nacionalismo moder-
no [Ponencial. Coloquio Reflexiones en torno a la celebracién
de los Centenarios. Estudios criticos sobre identidad nacional
Circulo de Estudios de Filosofia Mexicana (CEFIME).México.
https://filosofiamexicana.files.wordpress.com/2010/09/san-
dra-araujo-la-educacion-posrevolucionaria.pdf

Barriga, S.

1979 El andlisis institucional y la institucidén del poder. Quaderns de
Psicologia, 2-3(2.* época), 19-29. Universidad Auténoma de Bar-
celona.

Batallan, G.

2003  El poder y la autoridad en la escuela: La conflictividad de
las relaciones escolares desde la perspectiva de los docentes

45

MaRria ANGELICA GALICIA GORDILLO Y LAURA YAZMIN MEJiA BARRON

de infancia. Revista Mexicana de Investigacién Educativa, 8(19),
679-704.

Bazant, M.
1993 Historia de la educacion durante el porfiriato. E1 Colegio de México.

Bolafios, M. R.
1981 Origenes de la educacién publica en México. En F. Solana, R.
Cardiel & M. Bolafios (Coords.), Historia de la educacion puiblica en
Meéxico (pp. 11-40). Fondo de Cultura Econémica.

Bonfil, G. B.

2019 Meéxico profundo: Una civilizacion negada. Fondo de Cultura Eco-
ndémica.

Bourdieu, P., & Gros, F.

1990 Principios para una reflexién sobre los contenidos de la en-
sefianza. Revista de Educacidn, (292), 417-425. Ministerio de
Educacién y Formacién Profesional. http://www.educacion-
yfp.gob.es/dam/jcr:ca5f3b51-f008-4f93-8838-554935705001/
re2922300478-pdf.pdf

Constitucidén Politica de los Estados Unidos Mexicanos

5 de febrero de 1917, reformada 15 abril de 2025. https://www.
diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/CPEUM.pdf

Correa, G. E.
21-25 de septiembre de 2009

Andlisis del discurso educativo en México y su influencia en la con-
formacién de la identidad en los adolescentes [Ponencia]. X Congre-
so Nacional de Investigacién Educativa.. Consejo Mexicano de
Investigacién Educativa (COMIE). Veracrtz, México. http://
www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v10/pdf/
area_tematica_08/ponencias/1599-F.pdf




46

INSTITUCION EDUCATIVA. DIALECTICAS EPISTEMOLOGICAS HACIA LA CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD NACIONAL

Delval, J.

2012 Ciudadania y escuela: El aprendizaje de la participacién. En N.
de Alba, F. F. Garcia & A. Santiesteban (Coords.), Educar para
la participacién ciudadana en la ensefianza de las ciencias sociales
(pp. 37-46). Editorial Grad. https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=3977399

Duarte, C.

2006  Capitalismo, etnicidad y globalizacién: El caso andino. Andli-
sis Politico, 19(56), 93-114. Instituto de Estudios Politicos y Re-
laciones Internacionales, Universidad Nacional de Colombia.
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid
=50121-47052006000100005

Escalante, P. G.

2010 La etapa indl'gena. En D. Tanck (Coord.), Historia minima: La edu-
cacién en México (pp. 13-32). El Colegio de México.

Etzioni, A.
2016 Racionalidad y felicidad: El dilema de la organizacién; Control
y jefatura de la organizacién. En L. Ferndndez (Ed.), Organiza-
ciones modernas (pp. 1-8, 44-61, 104-121). UTEHA.

Foucault, M.

2005  Elorden del discurso (A. Gonzalez Troyano, Trad.). Tusquets Edi-
tores. (Obra original publicada en 1970)

Foucault, M.
2016 ;Por qué hay que estudiar el poder?: La cuestién del sujeto. En
J. Bautista, M. Escamilla, J. Felipe, L. M. Olivares, C. Roldén, J.
A. Valle & M. Vite (Eds.), Problemas educativos en la institucidn.
Maestria en Educacidn, Campo Prdctica Educativa, cuarto semestre
(pp. 149-154). Universidad Pedagdgica Nacional.

47

MaRria ANGELICA GALICIA GORDILLO Y LAURA YAZMIN MEJiA BARRON

Gallego, S. M. C., Gutiérrez, B., & Rodriguez, M.

2009  La manipulacién de la opinién publica en los informativos:
La evolucién de su lenguaje. En J. De Pablos (Coord.), Actas
del I Congreso Internacional de Comunicacion (pp. 1-21). Uni-
versidad de La Laguna. https://dialnet.unirioja.es/servlet/
libro?codigo=518411

Galeana, P.

2009  Judrez y la educacién en México. En G. T. Bertussi (Coord.),
Anuario educativo mexicano: Vision retrospectiva (pp. 309-320). H.
Camara de Diputados LX Legislatura; Universidad Pedagdgica
Nacional; Miguel Angel Porrtia. http://biblioteca.diputados.
gob.mx/janium/bv/ce/scpd/LX/anuedu2.pdf

Gdémez, C.J., Rodriguez, R. A., & Miralles, P.
2015  La ensefnanza de la historia en educacién primaria y la cons-
truccién de una narrativa nacional: Un estudio sobre exa-
menes y libros de texto en Espafa. Perfiles Educativos, 37(150),
20-38. Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la
Educacién (IISUE), UNAM.

Gonzélez, L.

2005  De la multiple utilizacién de la historia. En C. Pereyra et al.
(Eds.), Historia ;para qué? (21.2 ed., pp. 53-74). Siglo XXI Editores.

Ibafiez, T.
1979 Algunos puntos de referencia para descifrar las relaciones de
poder. Quaderns de Psicologia, 2-3(2.2 época), 71-101. Universi-
dad Auténoma de Barcelona.

Kaés, R.
2016 Realidad psiquica y sufrimiento en las instituciones. En R.
Kaés, J. Bleger, A. Enriques & F. Fornari, La institucion y las insti-
tuciones: Estudios psicoanaliticos (pp. 19-43). Paidds.



48

INSTITUCION EDUCATIVA. DIALECTICAS EPISTEMOLOGICAS HACIA LA CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD NACIONAL

49

MaRria ANGELICA GALICIA GORDILLO Y LAURA YAZMIN MEJiA BARRON

Lazarin, F.
1996  Educacién para las ciudades: Las politicas educativas 1940-
1982. Revista Mexicana de Investigacién Educativa, 1(1), 166-180.
Consejo Mexicano de Investigacién Educativa, A. C.

Lerner, V.
1998  Laensefianzadela historia enla actualidad: Problemas y acier-
tos en el nivel bésico. En P. Gonzalbo (Coord.), Historia y nacién:
L. Historia de la educacién y ensefianza de la historia (pp. 195-212).
El Colegio de México. https://doi.org/10.2307/j.ctva7weést.15

Lewis, S. E.
2015 La revolucién ambivalente: Forjando Estado y nacion en Chiapas,
1910-1945. UNAM-CIMSUR; CONACULTA-CONECULTA; UNACH;
UNICACH; COCYTECH.

Lépez, L. A.
2005  Los rituales y la construccién simbdlica de la politica: Una re-
visién de enfoques. Socioldgica, (57), 61-92. Universidad Auté-
noma Metropolitana.

Loureau, R.
2016  El concepto de institucién en sociologfa. En J. Bautista, M. Es-
camilla, J. Felipe, L. M. Olivares, C. Roldén, J. A. Valle & M. Vite
(Eds.). Problemas educativos en la institucién. Maestria en Educa-
cién, Campo Prdctica Educativa, cuarto semestre (pp. 18-43). Uni-
versidad Pedagdgica Nacional.

Maldonado, R. 1. L., & Bello, M. A.

2016 LaRIEBy su huella en los docentes de primaria. En V Encuentro Lati-
noamericano de Metodologfa de las Ciencias Sociales. Métodos,
metodologfas y nuevas epistemologias en las ciencias sociales:
Desafios para el conocimiento profundo de Nuestra América
(pp. 1-16). Universidad Nacional de La Plata. http://www.me-
moria.fahce.unlp.edu.ar/trab_eventos/ev.8494/ev.8494.pdf

Miranda, R.

1996 La patria y el catecismo (1850-1917). Estudios sobre las Culturas
Contempordneas, 2(4), 31-69. Universidad de Colima.

Ornelas, C.

1995 El sistema educativo mexicano: La transicion de fin de siglo. Fondo
de Cultura Econémica.

Pereyra, C.

2005 Historia jpara qué? En C. Pereyra et al. (Eds.), Historia ;para
qué? (21.2 ed., pp. 9-32). Siglo XXI Editores.

Pesqueux, Y.

2009  Institucidny organizacién. Cuadernos de Administracién, 41(ene-
ro-junio), 7-25. Universidad del Valle.

Prats, J.

2014 Instituciones y organizaciones: Desarrollo organizacional y
desarrollo institucional. Revista Gobernanza, (15), 1-15. Asocia-
cién Internacional para la Gobernanza, la Ciudadania y la Em-
presa.

Real Academia Espafiola.

2020*  Alienacién. En Diccionario de la lengua espafiola (23.2 ed.). https://
dle.rae.es/alienaci%C3%B3n

Real Academia Espafiola.

2020b  Enajenar. En Diccionario de la lengua espariola (23.2 ed.). https://
dle.rae.es/enajenar

Reyes, C.
1984  Undiade clases en la época colonial. Relaciones. Estudios de His-
toria y Sociedad, 5(20), 7-36. El Colegio de Michoacan.



50

INSTITUCION EDUCATIVA. DIALECTICAS EPISTEMOLOGICAS HACIA LA CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD NACIONAL

51

MaRria ANGELICA GALICIA GORDILLO Y LAURA YAZMIN MEJiA BARRON

Rubio, J. L.
2006  Desarrollo econémico y educacién: Indicios histéricos en las
primeras “revoluciones industriales”. Educacién XXI, 9, 35-55.
Universidad Nacional de Educacién a Distancia.

Ruiz, V.

2013 El maestro rural y la Revista de Educacién: El suefio de trans-
formar al pais desde la editorial. Signos Histdricos, (29), 36-63.
Universidad Auténoma Metropolitana, Unidad Iztapalapa.

Salazar, F.

2005  La configuracién del Estado de bienestar: Elementos constitu-
tivos. Reflexién Politica, 7(14), 126-140. Universidad Auténoma
de Bucaramanga.

Secretarfa de Educacién Publica.
1993 Plan y programas de estudio 1993: Educacién bdsica. Primaria. SEP.

Secretaria de Educacién Publica.

1994 Libro de texto gratuito. Historia, geografia y civismo. Cuarto grado.
SEP.

Secretaria de Educacién Publica.

2011 Plan de estudios 2011. Guia para el maestro. Cuarto grado. Educacion
bdsica. SEP.

Secretaria de Educacidn Publica.

2014 Libro para el alumno de formacién civica y ética. Cuarto grado.
SEP.

Secretaria de Gobernacién.

2016 Ley sobre el Escudo, la Bandera y el Himno Nacionales. Gobierno de
México. http://www.gob.mx/segob/documentos/ley-sobre-el-

escudo-la-bandera-y-el-himno-nacionales

Smith, A. D.

1997  La identidad nacional (A. Despujol Ruiz-Jiménez, Trad.). Trama
Editorial. (Obra original publicada en 1991)

Solana, F.

1981 Introduccién: Pasado y futuro de la educacién publica mexica-
na. EnF. Solana, R. Cardiel & M. Bolafios (Coords.), Historia de la
educacién publica en México (pp. 1-10). Fondo de Cultura Econé-
mica.

Sossa, A.

2010 La alienacién en Marx: El cuerpo como dimensién de utilidad.

Revista de Ciencias Sociales, (25), 37-55. Universidad Arturo Prat.
Staples, A.

1992 Alfabeto y catecismo, salvacién del nuevo pais. En J. Vazquez &
J. M. Kazuhiro (Coords.), La educacién en la historia de México (pp.
69-92). El Colegio de México.

Tanck, D.

2013 Independenciay educacién: Cultura civica, educacion indigena y lite-

ratura infantil. Antologia de textos. El Colegio de México.
Torres, C. A.

1979 Ideologia, educacién y reproduccién social. Revista de Educa-
cién Superior, 8(32), 75-100. Asociacién Nacional de Universida-
des e Instituciones de Educacién Superior.

Vaughan, M. K.

2001 La politica cultural en la revolucién: Maestros campesinos y escuelas
en México, 1930-1940. Fondo de Cultura Econémica.

Vizcaino, F.

2004 Elnacionalismo mexicano en los tiempos de la globalizacién y el mul-
ticulturalismo. Universidad Nacional Auténoma de México.



Trazos del desarrollo
profesional docente
en la escuela publica mexicana

Romel Tomés Garcia Sdnchez”

ste articulo presenta una investigacién realizada acerca del de-
sarrollo profesional de cuatro docentes de educacién bésica en el
contexto de la escuela publica mexicana, teniendo como entorno
una serie de politicas educativas que cuestionan sus desempefios
y que proponen una serie de modificaciones en la regulacién tanto profe-
sional como laboral. La investigacién se inscribe en el enfoque biografico-
narrativo con perspectiva en los relatos de vida, esta situacién implica dos
tareas, analizar las trayectorias sociales de los profesores y su formacién
profesional. El trabajo concluye en que el desarrollo profesional es un pro-
ceso personal de subjetivacién que se presenta en relacién con el contexto
social e institucional, mismos que transmiten paradigmas de pensamiento
y accién para ejercer la ensefianza, Esta dindmica da luces de un principio
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de continuidad para mejorar como profesionales y de ser agentes claves en
la calidad de la educacién.

Introduccién

La reforma educativa (2013) que propuso el gobierno en turno de Méxi-
co, se caracterizd por centrar la meta de la calidad educativa en la tarea
docente, en este sentido, la relacién entre el desempeiio de los profesores
y el logro académico de los estudiantes fue la férmula que esta adminis-
tracién promovié para cuestionar la tarea de la ensenanza, esta ldgica a
su vez origind la categoria de idoneidad que causé mucha polémica entre
los docentes, segtin la Secretaria de Educacién Publica (SEP) es una forma
de nombrar a los buenos profesores y que alude a la eficacia en la ense-
nanza, ademds, este esquema propone garantizar que quienes estén en
las aulas dando clases “retinan las cualidades personales y competencias
profesionales para que dentro de los distintos contextos sociales y cultu-
rales promuevan el maximo logro de los aprendizajes en los educandos”
(LGSPD!, 2013), a partir de la demanda de tener a los mejores profesores
en las aulas, el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa? (INEE) publicé
un documento denominado perfiles pardmetros e indicadores para cada
figura educativa, en el que se expresan las caracteristicas, cualidades y
aptitudes necesarias para el desempefio de la funcién, ademds sirvié como
eje rector para el disefio de una evaluacién obligatoria, colocando el méri-
to como el principal criterio de acceso, promocién y reconocimiento en el
servicio educativo, este sistema de evaluacién ponia en duda la formacién
de los profesores asi como el trabajo que venian realizando.

Este pronunciamiento por la parte oficial en torno a la responsabili-
dad del gremio magisterial por la ruina o mejora de la educacidn, es parte
de un movimiento que se denomina “profesionalizacién de la ensefianza”
(Laberee, 1999) que tiene sus origenes en la década de los 90, en donde
se comenzd a promover el tema del desarrollo profesional docente., Cabe
mencionar que con el paso del tiempo se han ido integrado agentes ex-

1 Ley General del Servicio Profesional Docente.
2 Lalabor del INEE se defini en el diario oficial de la federacién con fecha 11 de Septiembre de
2013.
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ternos para exigir estos rasgos a la labor docente, entre los que se puede
mencionar la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico
(OCDE) quienes se han encargado de introducir con mayor injerencia re-
comendaciones para mejorar el servicio educativo a partir de promover la
evaluacién de la practica profesional, misma que tiene dos propdsitos, por
un lado fiscalizar determinadas competencias profesionales y por el otro
hacer una conciliacién entre los reclamos tanto del aparato productivo
para entregar mano de obra, como de la sociedad para formar ciudadanos
que puedan vivir en la llamada aldea global.

En esta forma de controlar la profesionalidad docente, se puede ad-
vertir una modalidad técnica, de acuerdo con Del Castillo (2014: 13) ésta
se reconoce por implantar una ruta instrumental de la formacién perma-
nente y que consiste en “disefiar una carrera docente cuya intencién es regu-
lar el ingreso, promocién, reconocimiento y permanencia de docentes, directores
y supervisores escolares” a través de la organizacidn, operacién y disefio de
dispositivos para el desarrollo profesional, bajo este enfoque se condicio-
na la formacién continua a cursos y talleres para adquirir conocimientos,
desarrollar habilidades y destrezas, que segin los organismos involucra-
dos van a permitir una mejor practica en el aula y as{ superar el modelo
pedagdgico de la ensefianza para transitar al del aprendizaje a lo largo de
la vida, mudanza profesional que ha sido una tarea pendiente para el pro-
fesorado y que muestra una ausencia de compromiso profesional.

Este posicionamiento de la parte oficial en el que sobresale lo dise-
nado por los especialistas y que coloca a los docentes como meros ejecu-
tores de programas, ha ocasionado un movimiento social de oposicién,
mismo que ha reprobado estos cambios, particularmente Gonzélez, et. Al
(2017: 11) se refieren a este movimiento como “una politica agresiva que ha
movilizado mucho a los sectores magisteriales de tradicién critica, tam-
bién ha incorporado otros sindicatos docentes asi como nuevas secciones
magisteriales, delegaciones y grupos auto-organizados incluyendo padres
de familia, académicos e intelectuales”, quienes consideran que a través
de una evaluacién estandarizada para calificar el desempefio profesional,
es desestimar la complejidad del fenémeno de la formacién docente como
proceso de cambio.
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Otra de las problemdticas detectadas por este grupo de oposicidn,
se destaca el de Aguerrondo (2014: 47), quien argumenta que existe una
distancia considerable entre lo que describen los especialistas como “el
docente eficaz” y los profesores concretos que habitan las aulas, esta con-
tradiccién pone en tensién el tema de la transformacién en relacién a
las préacticas y el entorno de los docentes porque este tipo de evaluacién
se olvida de los modelos de formacién de los profesores asi como de los
significados y formas de pensamiento que le son transmitidos tanto en
la formacién inicial como en los escenarios de trabajo para orientar su
ser docente, situacién que si se analiza, devela problemas en la calidad y
orientacién de su formacidén porque estas actuaciones se traducen en re-
sistencias o reproduccién de practicas pedagdgicas.

Por otro lado, Santizo (2014: 23) reflexiona que el establecimiento
de un sistema de evaluacién se debe caracterizar por un amplio debate y
aceptacion principalmente por parte de los docentes, esto porque se “eva-
laa el desempefio docente con el profesor, no contra él”, por lo que se pue-
de advertir que la evaluacién en esta reforma (2013) se reduce a evaluar
sus dimensiones basicas como son los conocimientos para un desempefio
eficaz y el cumplimiento en la ensefianza del curriculo, en contradiccién
a esto los grupos de oposicién consideran que un modelo de evaluacién
incluyente debe contemplar de forma integral las multiples dimensiones
de la funcidn, entre las que se destacan a) conocimientos y competencias
para la ensefianza en el aula, b) competencias para trabajar colegiadamen-
te, ¢) liderazgo y relaciones con los padres de familia, d) actitud y moti-
vacidn para innovar y actualizar su formacién, al omitir estos rasgos se
reitera la exclusién vivida por parte del gremio para puntualizar una eva-
luacién sistémica.

En el mismo sentido, esta politica educativa también tocé asuntos
muy sensibles para los docentes relacionados con el ambito laboral: el in-
greso, movilidad, la permanencia y el reconocimiento, situacién que hizo
suponer a Arnaut (2014: 31) que se trata de una reforma administrativa y
laboral porque se habla de una “evaluacién con consecuencias”, es decir,
que se pensé en evaluar para reprobar y correr a los maestros, de mane-
ra que se observa un trasfondo de inestabilidad que radica en la pérdida

de derechos politicos adquiridos por los profesores a lo largo de la histo-
ria, esta situacidn afecta directamente su vida personal. En consecuencia,
y de acuerdo con Dominguez (2017: 157) todos estos cambios colocan en
el centro no solo el trabajo si no que los afecta como personas “pues su
vida y profesién estdn entretejidas; de igual manera el conocimiento y la
emocién estdn enlazados constantemente”, de modo que se toca directa-
mente su formacidn, experiencia profesional, sus motivaciones, intereses
y necesidades tanto individuales, institucionales y colectivas, por lo que
se advierte una gran contradiccién porque en este escenario se conside-
ran a estos agentes educativos como los actores centrales en la mejora del
logro educativo pero no se toma en cuenta la complejidad de la profesién;
bajo estos argumentos la pregunta de investigacién quedd planteada de la
siguiente manera:

/Qué trayectos, incidentes y experiencias formativas se viven en el
ambito educativo para contener, movilizar y orientar la formacién profe-
sional de cuatro docentes de educacién basica?

Marco Tedrico

La necesidad de construir una aproximacion a los referentes tedricos de
la formacién profesional docente como objeto de estudio conlleva a com-
prender la complejidad y la dindmica de la nocién de formacién y la for-
macién docente, ambas como un proceso de cambio personal y de mejora
de la préctica docente.

Es fundamental reconocer que la formacién es un proceso relacio-
nal, es decir, los sujetos se configuran en relacién con los otros, en este
sentido Berger y Luckman (2001) proponen una descripcién fenomenol4-
gica acerca de este proceso en el que se pone en juego la constitucién de
la experiencia, fenémeno que se encuentra relacionado con el contexto
social del que se forma parte, es decir, el mundo de la vida cotidiana se
estructura tanto en el espacio como en el tiempo, esto porque la dimen-
sién social estd determinada por el espacio, misma que da cuenta de que el
mundo es compartido con los otros, por ello, el conocimiento que se tiene
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de la vida se da desde una posicién determinada y se expresa en el lengua-
je, por otro lado, la dimensién individual esta ordenada continuamente
por un tiempo, esta estructura temporal impone secuencias preestableci-
das en la agenda de un dia cualquiera y sobre la biografia en su conjunto,
lo que inscribe a las trayectorias en un orden socio- cultural preestableci-
do que ellos denominan institucién.

A propésito de las instituciones, es Enriquez (2002: 164) quien argu-
menta que estas estructuras sociales “siempre tienen una determinada
visidén de la formacién que puede tener lugar en ella, puede limitarla de
diversos modos y por eso el formador tiene que ser lo més claro posible
en su relacién con la institucién para conocer sus margenes de libertad y
sus limites”, a partir de estas premisas es cémo podemos suponer que la
formacién docente comienza desde las primeras experiencias al interior
de los escenarios institucionales en los que encontramos significados in-
teriorizados, formas de pensar la docencia y patrones de conducta que se
adquieren tanto en la socializacién primaria que se da en la familia como
en la socializacién secundaria que se transmite en la escuela y que tras-
cienden hasta la vida laboral.

Cuando se habla de que los sujetos interiorizan valores, pensamien-
tos y modos de relacionarse estrictamente con la docencia, se puede hacer
alusién a la configuracién de la experiencia docente, nocién que se recu-
perd de Dewey (2004: 79) quien describe que su caracteristica principal es
su sentido “relacional con el mundo, con la temporalidad, pero sobre todo
es algo que le sucede al individuo porque toda experiencia vivida y sufrida
transforma al que actua y la sufre, afectando esta modificacién, a la cua-
lidad de las experiencias siguientes”, por tanto, para que haya un proceso
evolutivo del sujeto, en cada experiencia vivida su mundo se amplia. En
el mismo sentido, Delory (2014) destaca que en las relaciones que se dan
entre las distintas situaciones sociales que se viven y la propia biografia,
existe un fenémeno que se denomina biografizacién y que hace alusién al
conjunto de operaciones y de comportamientos por medio de los cuales
los individuos trabajan para darse una forma propia en la que se recono-
cen a si mismos y se hacen reconocer por los otros.
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Por tanto, en esta investigacion se recuperd estas formas que los do-
centes se dan asi mismos o <<escritura de si>>, que de acuerdo con Nicastro
y Greco (2012) este proceso refiere a un itinerario biogréafico que se caracte-
riza por ser un recorrido en situacién que remite a lugares, tramas, encuen-
tros, desencuentros, sentidos y vinculos, es a través de un relato narrativo
que se puede rescatar los significados y la trayectoria social de los profeso-
res. Se entiende que se busca la reflexividad del sujeto; con respecto a esta
categoria. D. Cooper recuperado por Honoré (1980), propone referirse a “la
formacién, como la emergencia de un cierto tipo de persona que condensa
fragmentos particulares de experiencia (...), en la medida en que la persona
sintetiza estas dos entidades, utiliza activamente los momentos pasivos de
su experiencia y observa pasivamente su actividad”, bajo esta dindmica,
hay conocimientos, pricticas, valores y posiciones que se encuentran en la
cultura, de las cuales las personas se apropian y cultivan con el propésito
de mejorar. Estos referentes fueron sustanciales para construir la categoria
tedrica de experiencia biografico- formativa, en el entendido de que para
formarse como docente hay una relacién con la cultura y el contexto que
se objetiva en el discurso y précticas de las personas.

Fue con esta comprensidén que se pudo dar paso a la formacién do-
cente, seglin Ferry (1980) hay un largo debate en torno a las actividades y
tareas especificas de los ensefiantes, mismas que si se pretenden analizar
lejos de ayudar a comprender el papel del profesor puede confundir, es
por ello, que propone como formacién docente “un trabajo sobre si mismo,
libremente imaginado, deseado y perseguido, realizado a través de medios
que se ofrecen o que uno mismo se procura”, en consecuencia, resolver
el asunto de la formacién docente puede ser muy complejo por lo que es
necesario remitirse a los sujetos y sus trayectos, en este mismo sentido,
Honoré (1980) refiere que para dar cuenta de este fendmeno social es ne-
cesario buscar “la superacién de la contradiccién sujeto-objeto”, en donde
lo personal se une con lo profesional y son parte de un mismo ser, es decir,
las précticas profesionales se encuentran encarnadas en la narrativa de
los profesores. Estas dos categorias Zabalza y Zabalza (2020: 12) las trabaja
como “Ser y Estar”, la primera esta relacionada con las cualidades atribui-
bles al maestro como el compromiso, el preocuparse por sus alumnos, es
algo que se disfruta, que se vive y que se sufre y la segunda tiene que ver
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con ejercitar el rol, cumplir con un horario, que sean profesionales técni-
cos, que dominen las competencias basicas de su trabajo como educadores
(en planificacién, metodologias, evaluacién, motivacién de los estudian-
tes, gestion de la clase, entre otras).

Para tener una visién integral de la formacién docente surge una
tercera dimensién porque este fendmeno se inscribe en un contexto histé-
rico y cultural que lo subdetermina, de acuerdo con Davini (2001: 21) hay
una estrecha relacién entre la Historia y trayectoria pedagdgica que se
expresa en un proceso de configuracién docente, esto se entiende porque
existen tradiciones en la formacién de los profesores que conforman su
pensamiento y accién que construidas histéricamente, se mantienen a lo
largo del tiempo en cuanto estdn “institucionalizadas, incorporadas a las
précticas y a la conciencia de los sujetos”, por lo que se puede advertir, el
caracter histdrico que opera en la organizacién escolar, en el curriculum,
en las précticas, en los modos de percibir de los sujetos y en los discursos
prescriptivos del “deber ser”, de manera que estas tradiciones se traducen
en un trabajo pedagdgico particular. En suma, se entiende por formacién
docente una serie de cualidades morales expresadas en significados como
la responsabilidad, la entrega, el compromiso, asi como una gama de com-
petencias profesionales para ensefiar, ambas vinculadas a cultura institu-
cional que se traduce en matrices de pensamiento y accién.

De esta manera, se asume un devenir de la formacién docente tra-
ducido en perspectivas ideoldgicas y enfoques tedricos puestos en marcha
en las instituciones formadoras de docentes y en los escenarios escolares,
Pérez, Angel (1990: 340) manifiesta que la docencia entendida como una
profesién deberd estar configurada por dos elementos que determinan su
quehacer practico: a) Un determinado cuerpo de conocimientos formales
y b) Autonomia en el trabajo. Desde la perspectiva del autor ambos ele-
mentos se encuentran estrechamente relacionados porque el profesional
reclama autonomia en el desarrollo de su actividad como depositario de
un conocimiento especializado y experto que legitima la racionalidad de
sus diagndsticos y practicas, sin embargo, el problema radica en que no
existe una Unica forma de entender la relacién entre estos dos términos,
ni el contenido de cada uno.
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Otra visién que recupera al docente como sujeto de la formacién
la presentan, Marcelo y Vaillant (2016) quienes refieren que el desarrollo
profesional da cuenta de la evidencia disciplinar, metodoldgica, pedagdgi-
cay de investigacidn de la propia practica, asi como de los procesos de for-
macidn que abarcan los periodos biograficos principales de los profesores,
mismos que tienen que ver con las etapas previas a la formacién docente,
con la formacién inicial, con los primeros afios de la ensefianza y con el
periodo actual en el que se inscribe la profesién, en este sentido, se habla
de un proceso de continuidad de la experiencia profesional o de la falta
de condiciones para crear este capital profesional de forma colectiva, en
tanto, es mejor hablar de conocimiento practico que encarna creencias y
modos de entender la docencia.

Se asume entonces que si se pretende analizar la experiencia for-
mativa, se requiere comprender sus etapas biogréficas y trayectos forma-
tivos, asi como la articulacién entre los saberes disciplinares y el manejo
didéctico de los contenidos a ensefiar, recuperando a Alliud (2017) quien
reconoce a los profesores como sujetos del discurso de la formacién debido
a que generan textos en situaciones de ensefianza en el entendido de que
han desarrollado la capacidad de poder “leer”, en el sentido de interpretar
lo que va sucediendo en los procesos de formacién que protagonizan. Su
narrativa se muestra productiva para poder generar situaciones de en-
cuentro, comunicacion y, por lo tanto, ensefianza con los alumnos. Estos
conocimientos profesionales o “experienciales” amalgaman técnicas, mé-
todos, modos de ser y estar.

Finalmente es de destacar el aporte de Ramirez (2017) quien sostiene
que la formacién profesional no sélo se da en un embate de discursos para-
déjicos coexistentes, sino que se configura entre practicas, convocatorias,
deseos, tiempos y espacios multiples que conforman las condiciones de
posibilidad de una postura personal frente a lo dado, una posicién frente a
laley y un modo de ser en la institucién de la sociedad. En este sentido, se
asumié la nocién de formacién profesional como, una compleja red de sa-
beres, conocimientos y posiciones subjetivas que construyen y conforman
un sentido a la vida de un profesionista.
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Bajo estas orientaciones el propdsito de la investigacién quedé re-
dactado de la siguiente manera:

-Analizar la configuracién de la formacién profesional de cuatro do-
centes de educacién basica.

Metodologia

Para el desarrollo de la investigacién y de acuerdo a sus premisas tedricas,
asf como con el material de objeto de estudio, se hizo uso de la investi-
gacidn cualitativa interpretativa con un enfoque biografico-narrativo, ya
que se requirié de una metodologfa que fuera sensible al caracter polifé-
nico del discurso narrativo de los sujetos considerados en el estudio, en su
complejidad y secuencia temporal. Fueron las premisas epistemoldgicas
del enfoque biografico las que proporcionaron las condiciones de produc-
cién del discurso (disefio, metodologia de recoleccién, anélisis de datos e
informe) de los sujetos, objeto de este estudio.

La indagacidn biografica-narrativa, es una rama de la investigacion
interpretativa cuyo objeto son fundamentalmente textos discursivos. En
un sentido, se puede entender que, en el fondo, todo estudio cualitativo
es de hecho una investigacién narrativa. Los propios informes de investi-
gacidn, estan compuestos de narrativas, integradas de cuatro elementos:
datos observacionales, testimonios que los informantes cuentan, relatos
escuchados por el investigador, y los modelos tedricos (que - a su vez son
estructuras narrativas) que gufan la investigacién como una tarea artis-
tica; parecida al buen periodista que construye una excelente descripcién
de una realidad a partir de un caso (Bolivar,2002:2-3).

Para dar cuenta de una realidad construida socialmente fue necesa-
rio asumir como eje conceptual y metodoldgico la nocién de trayectoria
social, en la que se subsumen las condiciones sociales en que los docentes
se han configurado en lo que son desde su origen, su proceso de inser-
cién a la docencia, asf como las facilidades y dificultades que han enfren-
tado para orientar su proceso de desarrollo profesional en un contexto
mundial, nacional y estatal. La idea de trayectoria social se recupera de

Bourdieu (1986: 34) considerando las dimensiones de tiempo, proceso y
contexto para abordar la cuestién de las biografias de los docentes, esto
con la tendencia de que el itinerario biografico de estos profesores remite
a la nocién de experiencia como proceso de cambio, esta categoria de tra-
yectoria social también compromete a una relacién con el entorno econdé-
mico, politico y cultural.

La necesaria articulacién entre tiempo, proceso y contexto conlleva
a posicionarse en la perspectiva etnosocioldgica propuesta por Bertaux
(1976) quién pone el acento en la trama entre los problemas de la biogra-
fia con la historia y de sus intersecciones dentro de la estructura social o
como lo manifiesta Mills (1980: 17) que “ni la vida de un individuo, ni la
historia de la sociedad pueden entenderse sin entender ambas cosas”, es
desde esta perspectiva que se da cuenta del fenédmeno social de la forma-
cién del docente, mismo que se halla inserto en el movimiento histérico
general de transformacién de las sociedades. En esta forma de proceder,
la sensibilidad del investigador es fundamental para recuperar a los pro-
fesores como una categoria social en situacién por lo que en su analisis se
destacan las précticas refrendadas o formas sociales cuyo contenido vis-
lumbra una serie de creencias, costumbres, mecanismos, 1égicas de actua-
cidn, normas, lenguaje especifico y procesos recurrentes que se presentan
en un mundo social, de igual manera, se alude a la coexistencia dentro de
una misma sociedad global de un conjunto de actividades diferenciadas en
las que cada una desarrolla una subcultura, en este caso la docente es la
que mostrd en esta investigacion.

Para entender la l6gica y los modos en que se vive la docencia pero
sobretodo que una vida no tiene un destino coherente, ni una trayectoria
fija, porque los sujetos en este estudio manifestaron que la ensefianza fue
una circunstancia mds que una aspiracién desde de la infancia, fue de
gran utilidad comprender la metodologfa de las historias de vida, mismas
que parten del andlisis de las tramas o las crisis vividas, en este sentido,
Ferraroti (2011: 108) menciona que “la historia de vida es un texto. Es algo
vivido: con un origen y un desarrollo, con progresiones y regresiones. En
el relato emergen las dreas problematicas porque los momentos de crisis
se vuelven preciosos, epifanicos y reveladores”, de esta manera, represen-
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t6 un reto indagar las constricciones y momentos de liberacién que viven
los sujetos con respecto a su formacion.

A pesar de la complejidad, de la regresiones y progresiones en que
se narra la experiencia de vida, la reconstruccién analitica de las trayec-
torias comienza desde los origenes, la escolarizacidn, la formacién inicial
hasta la condicién actual, en cuya dreas problematicas de la vida se desta-
cala extraccién de significados recuperados en los momentos de crisis que
ayudan a comprender el proceso de la formacién profesional y que tienen
la condicién de indicios porque dan cuenta de una realidad individual y
colectiva. Las incidencias que cada uno de los docentes comparte a lo lar-
go de su trayectoria biografico-formativo dan la posibilidad de mirar las
necesidades de aprendizaje que suceden en las distintas etapas de la vida
profesional, para ello es gran utilidad el andlisis de los incidentes criticos
que seglin Monereo, Monte y Andreucci (2015: 17) se refieren a estos even-
tos como, “sucesos que se producen de manera inesperada y sorprendente
que causan en quien lo recibe una alteracién emocional, capaz de blo-
quear, desestabilizar, por lo que existen un antes y un después de lo ocu-
rrido, de tal modo que promueven un cambio significativo y radical”, por
lo que se comprende que el proceso de aprender a ensenar estd situado en
una cotidianidad caracterizada por sobresaltos y probleméticas, ademas,
el fendmeno evolutivo que viven los profesores, deja ver acontecimientos
inesperados que representaron un cambio de rumbo que termind en la ge-
neracidn de una serie de recursos de caracter profesional para intervenir
en el campo de la educacién.

Para dar cuenta de este proceso de desarrollo, las orientaciones de
Bolivar (2001: 158) fueron de gran ayuda para la obtencién de los relatos
asi como para la puesta en marcha de la técnica de la entrevista autobio-
gréfica, segiin este autor, ésta consiste en “la narracién de la vida median-
te una reconstruccidn retrospectiva”; en dicho se entrevisté a un total de
ocho profesores que trabajaban en contextos diversos.

El trabajo de analisis, se hizo en dos momentos, en el primero se pre-
senta una reconstruccién analitica de las cuatro trayectorias o lo que en el
enfoque biografico se le conoce como andlisis vertical de la informacién,
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para ello se utilizé el instrumento denominado biograma en el que se mo-
deld la trayectoria social de los casos analizados, esta herramienta ponfa
de manifiesto el orden diacrénico de la vida de los profesores, destacando
fechas y personas, los puntos de inflexién o los incidentes criticos que los
sujetos habfan vivido y daban la idea de cambio o de nuevos destinos.

Para el segundo momento, se hizo uso del instrumento denominado
“el registro ampliado de la entrevista” que sirve para el andlisis de tipo
horizontal, en donde primero se transcriben los relatos y luego se plasman
las primeras inferencias y conjeturas, para esta parte el apoyo de Bertely
(2004: 55) fue fundamental, quien refiere que “las primeras conjeturas, es-
trechamente conectadas con las inferencias factuales, se definen como re-
laciones significativas construidas al establecer recurrencias y contrastes
entre los patrones discursivos”, en este sentido, se tenfan que subrayar las
categorias sociales localizadas o los sentidos que el sujeto da a lo vivido,
es de decir, un analisis mas descriptivo para luego identificar los patrones
discursivos en comun.

Los hallazgos de la investigacion

En el trabajo de interpretacidn se encontrd un conjunto de significados
que comparten los cuatro casos y que dan origen a tres categorias, la pri-
mera se denomina “la transmisién de la experiencia familiar”, en ella se
ubican significados relacionados con la responsabilidad que da cuenta de
una formacién moral de los profesores en la que se puede apreciar su posi-
cién frente a las cosas. El segundo significado tiene que ver con el “cuidado
de si” porque se asume la responsabilidad de hacerse cargo de si mismo y
en los cuatros casos cada uno se hace responsable de su formacién; a par-
tir de estas formas de comportamiento surge una relacién caracterizada
por el compromiso con la docencia.

La segunda de las tres categorias se denomina “convertirse en profe-
sor”, que da cuenta de un trayecto formativo en el que se dio una relacién
con los modelos, rituales y discursos de la formacién docente, este fené-
meno vivido por los profesores remite a un encuentro entre sus disposicio-
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nes personales y las orientaciones del ser docente transmitidas por parte
de la Escuela Normal, los significados compartidos son, “enamorarse de la
profesién” como una forma de cambio personal porque se dejé de ser es-
tudiante y se adopt6 la responsabilidad de educar nifios, “el sacrificio de la
docencia” cuya caracteristica radica en un crecimiento personal que con-
siste en atender el llamado de los “otros”, “el agente que cambia al mundo”
en el que se entiende que se es portador una conocimiento que sirve para
formar nifios y para construir sociedades més avanzadas, o “la rebeldia”
cuya funcién radica en una lucha para salir de la pobreza asi como una for-
ma de protesta para buscar la justicia social, dando a conocer la necesidad
de adquirir conocimiento por estos docentes.

La tercera categoria denominada, “la configuracién del maestro res-
ponsable” en la que se hace alusién al conocimiento practico relacionado
con los recursos biograficos adquiridos para actuar con cierto profesio-
nalismo en los diferentes puestos que se desempenan, estas practicas dan
cuenta de una formacién académica como principal referente porque se
preparaban para conocer tedricamente la funcidn, asi como para discur-
sarla pero carecfan de los elementos para llevarla a la practica, es de resal-
tar su apegd a la 1égica oficialista y la promocién de la politica educativa
en turno.

En esta configuracién profesional se puede mirar los significados
construidos y un desfase en el tiempo y espacio, por ejemplo, la profeso-
ra que trabaja frente a grupo todavia se asume como maestra rural y da
cuenta de las acciones tanto al interior de las aulas como en la escuela en
general, manifestando que vivié una relacién de “autoridad” con la comu-
nidad escolar porque siempre se comprometié con la mejora del edificio
escolar asi como con los aprendizajes de los estudiantes, segtin ella esto
se logra con una entrega personal de la que da cuenta cuando organiza
sus clases a detalle, al adquirir el conocimiento didactico de la ensefianza
de la lecto-escritura, promover la disciplina y la crear de ambientes de
aprendizaje.

El asesor técnico pedagdgico, el supervisor y el docente adscrito a
la SEPH tienen en comin que también se asumen como “una autoridad”,
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en esta relacién directa con docentes, su funcién es promover la politica
educativa vigente relacionada con la escuela al centro, misma que pone
énfasis en el control de las practicas pedagdgicas asi como de la funcién
docente y directiva centrada en el correcto funcionamiento de la escuelas,
en este sentido, se sienten “empoderados” para exigir a los docentes los re-
cursos minimos para dar desempenarse como profesionales tales como la
planificacién, la utilizacién de instrumentos de evaluacién, cumplimiento
del calendario escolar, jornadas laborales completas y legitimar la evalua-
cién docente, por lo que estos tres profesores también le atribuyen un sen-
tido de “control” y se comprometen en prescribir las practicas educativas
de profesores frente a grupo a través del manejo técnico de los planes y
programas de estudio vigentes y la introduccién de los distintos progra-
mas educativos emitidos por la Secretaria de Educacién Publica de Hidalgo
(SEPH), es de resaltar su filiacién politica con el Sindicato de profesores.

Analisis comparativo de las trayectorias estudiadas

En esta parte, se identificaron los trayectos formativos que son coinciden-
tes y/o compartidos por el profesorado, se da por hecho que los itinerarios
biogréficos presentan trazos comunes, mismos que generan significados,
los cuales quedaron definidos como:

a) El primer trayecto se configura como “el sentido académico de
la docencia como experiencia de transmisién familiar y social”
porque los cuatro profesores tuvieron uno o dos familiares que
estaban relacionados con esta profesion, esta situacién fue un fac-
tor que detond la interiorizacién de esta profesién con un sentido
académico.

b) El segundo, una relacién amorosa con la docencia”, estos sujetos
se dieron la oportunidad de convertirse en profesores con un
gran sentido de responsabilidad porque refieren que la dimensién
social fue la que tomé maés fuerza, esta experiencia la significan
como haberse entregado a su carrera. Si bien se puede analizar
una serie de vacios profesionales porque en los periodos de prac-
ticas que eran espacios para mirarse como aprendices, la catego-
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ria de profesor en formacién no existia en la subcultura docente
porque eran vistos ya como profesores que debian de trabajar a la
par de los maestros en servicio, careciendo con esto de espacios
para reflexionar y mejorar sus intervenciones pedagdgicas, lo que
los llevé a un isomorfismo es decir reproducir las practicas peda-
gogicas.

¢) Un tercer trayecto se denomina, “los problemas para convertirse

en profesionales” porque como profesores principiantes vivieron
en soledad esta etapa, en la que manifiestan que ninguno conté
con un acompafiamiento por parte de sus compafieros o de sus
mandos educativos, por el contrario declaran que eran supervisa-
dos y fiscalizados por las autoridades inmediatas, esta situacién se
tradujo en una serie de tensiones y aprendizajes notables porque
las précticas institucionales obstruian el desarrollo profesional y
en cambio inscribieron sus trayectorias laborales en la l6gica de
laburocracia del trabajo docente, es decir, aprendieron sumisién a
la autoridad inmediata y la adquisicién de las buenas recetas para
la ensenanza.

d) Un cuarto deja ver, “la militancia sindical” porque dan cuenta de

la importancia de la relacién con el sindicato de profesores, por lo
que buscaron un acercamiento con esta estructura politica y se
posicionaron como militantes activos, lo que les permitié promo-
verse en otros cargos laborales o beneficiarse con estimulos eco-
ndémicos. Tres de los cuatro docentes describen que tuvieron que
abandonar la tarea de ensefar para iniciar el trayecto de ascender
en la escala jerdrquica del sistema educativo y ejercer diferentes
funciones al interior del mismo lo que se traduce en un abandono
de la profesién.

e) El dltimo se denomina, “Desarrollo Profesional Docente” vis-

to también como desarrollo personal, lo que conlleva a mejorar
el servicio educativo, en este caso, los cuatro casos refieren que
construyeron trayectorias académicas para obtener titulos pro-
fesionales y como consecuencia mejorar su condicién econdmica,
laboral y profesional por lo que estudiaron distintas especialida-
des y posgrados, tres de los cuatro docentes estudiaron una licen-
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ciatura con especialidad y los cuatro profesores estudiaron una
maestria como parte de su formacién permanente, sin embargo,
este proceso de desarrollo profesional estaba condicionado por
multiples factores, por ejemplo, las licenciaturas que estudiaron
no estaban centradas para el desarrollo de su funcién.

Como resumen de estos trayectos se puede mirar una serie de pro-
blemdticas para configurar un “conocimiento practico” que segun su
narrativa estd condicionado por tres niveles (macro, meso y micro), que
constituyen el Sistema Educativo Mexicano. En el primer nivel se tiene que
las politicas orientadas principalmente a la evaluacién docente y rendi-
cién de cuentas, asi como los programas dirigidos a la profesionalizacién,
dan cuenta que son mecanismos que generan ambientes de competitivi-
dad para la mejora econémica, individualismo en la promocién de la ca-
rrera, todo esto aunado al problema sistémico que atin sigue vigente de la
corrupcidn, dindmica relacional que viven los profesores tanto en las ofi-
cinas centrales de la SEPH como en el Sindicato Nacional de Trabajadores
de la Educacién (SNTE) lo que se traduce en un problema sistémico para
alcanzar la calidad docente, esto se puede mirar porque los cuatro profe-
sores manifestaron que cayeron en el juego de la manipulacién de regu-
laciones profesionales debido a que fueron favorecidos para incrementar
sus ingresos econémicos gracias a que tenfan amistades en la estructura
oficial y sindical. Por otro lado, tres de los cuatro docentes también mani-
fiestan haber caido en practicas de nepotismo porque fueron favorecidos
con ascensos laborales sin ningtin mérito profesional o ingresaron al ser-
vicio docente deliberadamente.

En el nivel meso, los profesores se ven atrapados en un entorno ins-
titucional que se caracteriza por una organizacién de caracter vertical en
donde las decisiones se toman de acuerdo con los puestos y a la antigiiedad
de los profesores, esta situacion afectd a los sujetos investigados porque en
sus primeros afios de servicio tuvieron que aguantar descalificaciones e
imposiciones por parte de las autoridades. Por otro lado, se encuentran
atados a una normativa que les delega una funcién a desempefar, por tan-
to, los espacios para poner a prueba su creatividad era minima, también
hay una permanente soledad en el rol porque en los espacios institucio-
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nales no habia canales de comunicacién en donde se compartieran expe-
riencias.

Por el lado micro que tiene que ver con la practica docente y el desa-
rrollo de sus clases, estos profesores refieren que la experiencia adquirida
es producto de la iniciativa personal de cada sujeto. En las escuelas donde
trabajaron se caracterizaron por la pobreza en cuanto a recursos didacti-
cos y la precariedad del edificio escolar, siendo el programa de estudio y
los libros de texto sus principales herramientas de trabajo. Ademads, ma-
nifiestan una falta de apoyo de otros profesionales, de manera que son los
unicos responsables en brindar un servicio educativo de calidad.

Reflexiones finales

Reconstruir los trayectos y el desarrollo profesional, metodolégicamente
implica que una vida se puede escribir en incontables textos, sin embargo,
con los apartados desarrollados en este trabajo se logra alcanzar el propé-
sito relacionado con el andlisis de la experiencia de formacién profesional
de cuatro docentes como objeto de estudio.

Esto se sustenta tedrica y empiricamente a través de desglosar el
objeto de estudio en tres dimensiones de andlisis que surgen del recono-
cimiento de una permanente tensién entre, a) las demandas y presiones
sociales para profesionalizar la docencia, b) El sentido histérico de la for-
macién docente que implica una transmisién de modelos de pensamien-
to y accidn, tanto en las instituciones de formacién inicial como en los
espacios para ejercer y desarrollarse como profesores y c) la emergencia
de procesos de subjetivacién que surgen a partir de las iniciativas de los
docentes y que se traducen en significados interiorizados por los docentes
como por ejemplo, el maestro responsable, el profesional que promueve un
cambio educativo o la autocritica como forma de aprendizaje, sentidos que
se traducen en un capital experiencial.

Los tres aspectos de esta tension se asentaron en el supuesto inicial
de que la trayectoria biografico-formativa es lo que debe legitimar a los
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docentes para permanecer y desarrollar su profesién y no una evaluacién
estandarizada que minimiza los procesos de formacién profesional y que
omite las incidencias vividas en la cotidianidad del trabajo escolar, se pro-
pone en cambio la valoracién del conocimiento practico asi como los ava-
tares y las condiciones para promover los aprendizajes de los estudiantes,
circunstancias que se traducen en un estilo personal que cada docente
atribuye a los distintos puestos laborales, en este sentido, se comprende
que este conocimiento es una empresa social que surge con la relacién
intersubjetiva y reflexiva por parte de los sujetos para interiorizar valores,
formas de comprender el mundo y posicionamientos institucionales que
se detonan en la familia, en la vida escolar o en los periodos de socializa-
cién profesional.

La categoria de andlisis denominada experiencia biografico- forma-
tiva desde que se origin es provocativa en si misma porque promueve una
visién de formacién profesional mas compleja a la decretada como “idonei-
dad” por parte de los distintos érganos institucionales que instalan a los
docentes en la légica de la adquirir teorias pedagdgicas y de aprendizaje,
de métodos, del dominio de did4cticas, conocimientos académicos, inves-
tigacidn de la practica, conocimiento de los contextos, como parte de una
formacién inicial y continua, en oposicién a esto, se puede entender que
la formacién es parte de un proceso evolutivo y un cambio personal soste-
nido que se inicia desde la socializacién primaria en la que se despliegan
fendmenos institucionales como transmisién de valores, construccidon de
creencias con respecto a la docencia, asi como compromisos con el desa-
rrollo y superacién personal; posterior a ello, en el andar de las trayecto-
rias surgen encuentros, relaciones, significados que detonan contrastes en
el desempefio profesional, situacién que nos hace mirar que la formacién
como persona y como profesional estdn profundamente imbricadas y por
tanto, la calidad educativa y la influencia en los estudiantes esta directa-
mente relacionado con lo que los profesores son como personas.

En cuanto a la Gltima Reforma Educativa (2013) impone un desplaza-
miento profesional porque las condiciones institucionales en que se desa-
rrolla la docencia asignan el papel como funcionarios del estado en el que
manifiestan un control excesivo de sus practicas, cumplir con horarios,
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tramites administrativos y obligarse a repetir las practicas docentes le-
gitimadas por una cultura magisterial que prioriza el control del grupo,
el desarrollo de los programas escolares y la promocién de una calidad
educativa traducida en logros de aprendizajes, esto ha obligado a los pro-
fesores a inscribirse en una ldégica oficialista, es decir se preparan para
su evaluacién o procesos de induccién a través de diplomados en linea,
cursos o talleres, pero sin vincularse profesionalmente, es decir, realizan
estos procesos con fines de certificacién por lo que gran parte de su traba-
jo se convierte en prolongacién y aplicacién de las medidas de esta politica
educativa, lo que manifiesta un efecto normalizador.

Finalmente me parece pertinente mencionar que se logré mostrar el
lado humano de los profesores y con ello aportar otro modo de compren-
der como se desarrolla la profesién desde la experiencia y particularidad
de cada uno de los cuatro sujetos, sin embargo, también podemos reflexio-
nar que los modelos de formacién se encuentran en crisis, de acuerdo con
Marcelo y Vaillant (2018) hoy el movimiento de la formacién docente tiene
que ver con la internacionalizacién de la docencia que se caracteriza por
una dimensién intercultural centrada en la apropiacién de los lenguajes
para conocer las fuentes primarias de las localidades, asi como incluirse
en una sociedad en red, desarrollar la capacidad para articular saberes
locales con los globales y la capacidad emocional para enfrentarse a los
cambios, lo que hoy en dia se denomina formacién disruptiva.
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Consideraciones acerca
de instituciones escalonadas en
el proceso educativo moderno:

Familia, escuela y Estado

Dr. Carlos Mejia Reyes”

as familias, las escuelas y el Estado son los conceptos que en este

nimero de Symposia se colocan sobre la mesa de andlisis en rela-

cidén a procesos educativos a partir de temadticas y contextos di-

versos. El comin denominador es el concepto de institucién social
que, desde el punto de vista de la sociologfa cldsica y contempordnea, pue-
de definirse como una asociacién de agentes cuyas ordenaciones rigen su
accién social bajo determinadas caracteristicas propias del dmbito de su
injerencia (Weber, 1999). Es decir, un grupo de personas que actdan re-
glamentada y mutuamente de la misma manera ante circunstancias se-
mejantes. Como define el fundador de estructural funcionalismo, es un
complejo de integraciones (relaciones de actores en posiciones definidas)
pautadas, aplicables a un vasto niimero de colectivos, con repercusiones
estructurales (Parsons, 1999).

Lo que es coincidente con la perspectiva de George Herbert Mead
(1999), co-fundador de la perspectiva pragmatista en las ciencias sociales,

* Asesor académico de la Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad 131, Hidalgo. Sede Pachuca.
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que refiere a las instituciones como actitudes generalizadas o reacciones
de los individuos de forma idéntica en determinadas circunstancias. Lo
que representa como uno de los indicios de desarrollo de los colectivos
ya que es la base de las organizaciones complejas y completas del proceso
social amplio.

Idea cuya procedencia genealdgica germina de la postura que las se-
fiala como proveedoras de reglas de conducta y motivadora de acciones,
concebidas conscientemente como obligatorias en mismo contenido y sig-
nificado por parte del grupo (valor) de forma armoniosa y cuya suma de
ellas constituye la organizacién social (Thomas y Znaniecki, 2006).

Asi, desde distintas perspectivas, estas instituciones sociales co-
adyuvan a la organizacidn, integracién, orden y control de las practicas
sociales (acciones y relaciones sociales) desde las cuales se satisfacen las
necesidades inherentes a la latencia del colectivo (Durkheim, 1998; Ber-
guer, 1973; Fairchild, 1966; Parsons 1999).

Por ello se delimitan como instituciones sociales, por sefialar al-
gunos ejemplos, a la familia (Berguer, 1973; Durkheim, 1998), la religién
(Durkheim, 2000; Weber, 2010), la escuela y educacién (Durkheim, 2001),
las fabricas (Goffman, 2004), cérceles (Foucault, 2003), hospitales (Fou-
cault, 2001), partidos politicos (Duverger, 2012),el Estado (Weber, 1985; We-
ber, 1999; Elias, 1996).

Con tal base, el primer articulo de Jocelyn Mendoza, analiza el papel
de la familia en el desarrollo educativo de una joven, asi{ como los efectos
que se originan cuando existen procesos de modificacién de sus dinami-
cas. La premisa clave del documento sefiala la relacién positiva entre una
estructura familiar no consolidada y el abandono escolar; dejando ver las
complejas relaciones entre lo sociofamiliar, lo educativo e individual.

El articulo de Romel Tomas Garcia Sdnchez, “Trazos del desarrollo
profesional docente en la escuela publica mexicana” profundiza en las re-
formas educativas del decenio anterior en México en la que se establece
la busqueda de la calidad educativa mediante mecanismos la evaluacién
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de desempefio docente y el logro educativo del estudiantado de educacién
bésica. Este esquema estatal funciona como dispositivo colectivo de orien-
taciones de valor y accién entre el personal docente orientando criterios
biograficos como las trayectorias profesionales e identidades. Pero tam-
bién, el ejercicio mismo de la ensefianza.

Por ultimo, el documento de Maria Angélica Galicia Gordillo y Laura
Jazmin Mejia Barrdn, “Dialécticas epistemoldgicas hacia la construccién
de la identidad nacional” analiza la historia de las practicas instituciona-
les en los procesos educativos que construyeron el nacionalismo mexicano
en el siglo XIX y XX frente a la identidad cultural de los vinculos comuni-
tarios indigenas y culturas locales.

En los tres articulos se apunta hacia transformaciones instituciona-
les, abruptas y otras de largo plazo, que repercuten en practicas, concep-
ciones y procesos micro asi como macro sociales.

Las teorfas que podrian explicar este proceso de transformacién de
instituciones son las de la transicién de modernidad a modernidades post;
sean estas liquidas (Bauman, 2005; Bauman, 2009), reflexivas y/o del riesgo
(Beck, 1998), aceleradas o desbocadas (Giddens2008a), posmodernas (Ma-
ffesoli, 2007; Lipovetsky, 2008a) o hipermodernas (Lipovetsky y Charles,
2008b).

Por modernidad debe entenderse el proyecto filoséfico-politico de
las sociedades occidentales para autodefinirse y explicarse a si misma en
sus caracteristicas (Habermas, 2008) comparativas frente, en primer lugar,
a su pasado (Luhmann, 1997) y en segundo lugar frente a otros colecti-
vos que no comparten o son herederos paralelos y comunes de sus rasgos
(Dussel, 1994; Dussel 2000).

Las caracteristicas del semblante de este proyecto son, de base, la
razén como producto de procesos histdricos regionales como el Renaci-
miento, Ilustracién, Reforma y la Revolucién Francesa (Dussel, 2000) que
permitieron trascender la entendida ahora antagénica, etapa oscurantis-
ta, dogmatica de explicacién de ordenamiento institucional y subjetiva de
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esas sociedades. La razén supone que ahora es el pensamiento humano el
constructor de su devenir y no los designios sagrados y/o mégicos para
guiarse histéricamente. Esta razén busca explicaciones de los fenémenos
sensoriales y nos sensoriales (razén sustantiva) asi como el cédlculo entre
costos y beneficios de practicas y recursos (razén instrumental) (Horkhe-
imer, 2007; Weber, 1999).

Asi, el disefio racional de un mundo administrable mediante el or-
den y control basado en verdades categdricas universales (Bauman, 2005)
de orientaciones teleoldgicas (Blumenberg, 1996) de los procesos sociales,
culturales, econémicos y politicos como el orden y forma del proceso pro-
ductivo, la centralizacién de los procesos politicos aunado a la imperativa
contencién identitaria nacional, la educacién formal, la implantacién de
instrumentos legales (Habermas, 2008).

El Estado, entonces, es la institucidn clave de la fundacién del pro-
grama moderno. Aunado a la idea de nacidn, coordiné un territorio delimi-
tado administrable, con una cultura puntual en el que acaecen fenémenos
exclusivos y caracteristicos de propdsitos comunes de simbolos y tétems
compartidos activamente pero prescindiendo de lo considerado extrafio
o ajeno al imperativo homogeneizante con el fin de implantar el control
eficazmente (Bauman, 2005) con lineamientos normativos rigidos y ame-
nazantes (Weber, 1999) asi como pretensiones de centralizacién univoco y
dominio financiero (Beriain, 2002).

Las bases de la conformacién estatal moderna (y del capitalismo,
por supuesto) es la familia (Engels, 2006; Marx, 1994)). Incluso antropol4-
gicamente se ha resaltado la capacidad de este grupo como base para la
organizacién de cualquier sistema social complejo (Lévi-Strauss, 1987) y
como parte nodal de la solidaridad integral y cohesién moral del colectivo
(Durkheim, 1994) bajo las condiciones de heterosexualidad con fines re-
productivos, asimetrias estructurales de género con fines de reproduccién
de la fuerza de trabajo (Rubin, 2003).

La escuela, por su parte es una institucién que robustece la cohe-
sién social al transmitir normas y moral congruentes con los postulados
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estatales y del colectivo en general para la integracién de los sujetos al
grupo (Durkheim, 1994) mediante la disciplina como practica inherente a
la educacién. Es decir, la escuela es un mecanismo moral que intermedia
entre el Estado y la familia para inducir sentimientos mds elevados y co-
munes (Durkheim, 2001). También, el Estado moderno requiere de la insti-
tucidn educativa estable porque alimenta al instituto politico de cuadros
profesionalizados que formen parte de la burocracia (Weber, 1999) y a su
vez como reproductora de las relaciones econémicas y clases dominantes
(Marx, 1994) bajo procesos de disciplina del cuerpo y pensamiento para la
alineacién de sujetos normalizados acordes a las exigencias homogenei-
zantes tacitas del proyecto politico bajo criterios de estabilidad funcional
(Parsons, 1999).

La organizacién social bajo tales premisas ofrendaba expectativas
de certezas perdurables, de progreso, equidad, igualdad, sin riesgos a cau-
sa de la racional de su disefo, asi como por sus controles institucionales
(Beck, 1996). Las relaciones sociales, normas e instituciones se caracteriza-
ron por su solidez, certidumbre y predictibilidad (Bauman, 2009) de forma
imaginaria colectiva e institucional. Sin embargo, el diseflo estructurado
en su operatividad puntual trajo consigo efectos secundarios no compu-
tados con imposibilidad de ser contenidos e incluso comprendidos por las
instancias racionales de la modernidad.

Contaminacidn, sobreexplotacién de recursos naturales que llevan a
escasez, crisis econdmicas de naturalezas insospechadas, desempleo, con-
flictos sociales, inseguridad publica, efectos en la salud publica y més. A
partir de ello, las sociedades e imaginarios sociales comienzan a cuestio-
narse las premisas y promesas de la modernidad, asi como sus fundamen-
tos. Es decir, se incita la reflexividad (Beck, Bonp y Lau; 2004; Beck, 2007).
Asi, la sociedad se percibe sin rumbo ni brijula en la que la tnica certeza
es la incerteza, el riesgo, lo cambiante bajo una directriz que indica tnica-
mente lo que no hay que hacer a diferencia del disefio de los que si hay que
hacer de la modernidad previa.

Ante el desconocimiento de lo emergente y cambiante, sin referen-
tes claros de explicacidén ni certezas explicativas se potencializa la capa-
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cidad de significaciones, asi como comprensiones de esas realidades, se
multiplican los marcos de comprensién de realidad eximiendo la posibili-
dad de posturas univocas, certeras y permanentes de sentido (Beck, Bonf
y Lau; 2004).

En ese contexto, la interconexién global econémica y cultural se
exacerbd erosionando las fronteras delimitantes, permitiendo el acceso
de otras perspectivas de vida, culturas, valores y tradiciones (Bauman,
2009). También, como efecto y causa del individualismo inherente a la 16-
gica econémica del capitalismo consumista que prescinde de dinamicas
comunitarias (Bauman, 2007) para priorizar lo efimero de los vinculos.
Concomitante también con las revoluciones tecnoldgicas e informaticas
que proven insumos de rapidez y fugacidad de interacciones y relaciones
sociales (Bauman, 2018).

De modo que la metafora de la liquidez facilita su comprensién ya
que la modernidad es ahora maleable, inconsistente e inestable. Se ajusta
a los contornos donde se vierte y no es mas un sélido pesado, aplastante
que puede romper los depdsitos en el que se coloca (Bauman, 2005). Sus
instituciones, particularmente el Estado, con su antafio ahora imperativo
de control se ve superado y es inoperante porque los fenémenos de inde-
terminacién estdn fuera de los limites de su circunscripcién porque son
de origen externo, de configuraciones globales (Bauman, 2005; Bauman,
2009).

Las certezas de seguridad, empleo, igualdad, pobreza y méas estan
fuera de su alcance; orillando a los agentes a formular estrategias de salida
ante los problemas que enfrentan. Pragméticamente construyen mecanis-
mos de subsistencia con concebidos previamente, motiva la individualidad
exacerbada, construcciones identitarias cambiantes y volatiles que tras-
cienden los marcos preestablecidos por las instituciones. Lo tnico estable
ahora es lo inestable (Bauman, 2008).

Las culturas, valores, éticas, identidades (Giddens, 1996) e incluso
razones se pluralizan (Beriain, 2000) de tal forma que se reestructuran
en contextos imprecisos y cambiantes (Giddens, 2008a) que prescinden de
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referentes comunes o univocos que dan lugar a diversas formas de signifi-
car y orientarse ante situaciones semejantes en un solo colectivo. Es decir,
una sociedad en la que los valores no solo son distintos, sino con una gran
pluralidad de posturas, opuestos entre s, volatiles, intercambiables y me-
didticamente asibles (Berguer y Luckman, 1997).

Es decir, las instituciones como la familia, la escuela y sus entidades
adyacentes, asf como el Estado-nacidn, por tanto, son inestables, endebles,
cambiantes y no representan las narrativas univocas que se suponian le-
gitimas en la modernidad inicial. Como primer caso, la familia, como base
de vinculos primarios y estables tiende no solo a su transformacién hacia
modalidades diversas, sino hacia ser mucho mas susceptible hacia sus di-
soluciones sin consideracién del mandato de obligatoriedad moral a pesar
de la inconformidad (Giddens, 2008b). Es decir, la configuracién de los nu-
cleos de parentesco persiste, pero ya no basados en prescripciones morales
religiosas o estatales politicas, sino que ahora la base del individualismo
implica la obligacién de la estricta felicidad nominal y en ello radica su
legitimidad (Lipovetsky, 2008a). Ya no es la primacia de la familia sobre el
individuo, sino todo lo contrario que no garantiza deberes eternos o nece-
sariamente sacrificiales permanentes. Estas se construyen, reconstruyen,
libremente “a la carta” (Lipovetsky, 2007). De ahf los efectos que generan
en los miembros cuando existen desvinculaciones abruptas entre agentes
emparentados previamente. Lo cual, estas claves pueden ser congruentes
con lo que se analiza en el escrito sobre la familia y las trayectorias educa-
tivas de la Dra. Jocelyn.

Por otro lado, la escuela y sus instancias adyacentes, de igual mane-
ra ha sido influida por la globalizacién y los avances de la tecnologia que
obligan a transformarlas sistematicamente para hacerlas congruentes a
las necesidades coyunturales cambiantes (Castells, 2001). Aunado a que,
por la légica inherente de cambio constante, la educacién ya no es solo
ahora un rasgo tédcito de una parte de la diada estudiante-docente, sino
que ambas figuras requieren de la adaptacién poque los conocimientos
se hacen obsoletos de forma pronta. A su vez, la educacién ya no se ads-
cribe a una etapa de la vida sino que requiere la continua actualizacién
y flexibilidad. Sin embargo, no de conocimiento univocos, sino a partir
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de necesidades individuales propias de las diferencias valorativas como
de trayectorias personales (Bauman, 2013). Lo cual el caso de los cambios
imprevistos de las estructuras administrativas del acceso a las escuelas
desde el punto de vista docente en la etapa referida en el escrito del Dr.
Romel. Es decir, lo que se consideraba estable, se removié desde las bases
para atender necesidades extra estatales, cimbrando las estructuras de
organizacién magisterial histérica.

Por ultimo, y siendo reiterativos, si la familia y la escuela son ines-
tables, que histéricamente fungieron como instituciones proveedoras de
miembros ciudadanos con bagajes nacionalistas e identidades definidas,
es menester deducir que esa ldgica se ha puesto en tela de juicio por las
propias légicas de la tendencia social postmoderna, liquida, reflexiva o
acelerada. El culto y sacrificio a la patria ya no tiene eco en las poblaciones
como una obligacién preponderante. Su mitologia estd agotada, aunque el
sentimiento nacional se mantiene, pero no su culto como sacrificio (Lipo-
vetsky, 2008a). No hay mds deberes a la patria, sino al sujeto y su inmedia-
tez. Aunado al des-anclaje de las relaciones sociales en tiempo y espacio
de lo local a causa de las pautas trans-nacionales e intercambio cultural
mediado por medios de comunicacién masiva, aunque también de los
desarrollos informaticos a la mano en el que lo eventos lejanos se hacen
cercanos, inter penetrando los habitos, creencias hasta la propia cotidia-
nidad. (Giddens, 1996).

Asi la univocidad de criterios que la institucién estatal propagd, se
convierte ahora en una hipétesis a revisién constante. Una de esas pre-
misas fue la homogeneizante postura hacia la conformacién de los miem-
bros de su territorio como invocacién identitaria y cultural exclusiva con
fines de orden (Touraine, 2006). Sin embargo, la reconfiguracién y reco-
nocimiento identitario diverso que fracturan el precepto universalista
de identidad nacional cerrada, denominada desmodernizacién (Touraine,
2000) ha tenido eco politico, ideoldgico e incluso académico.

En este ultimo rubro se enfatiza el cuestionamiento de las meta-
narrativas como referentes explicativos totalizantes priorizando posturas
fragmentadas de explicacién de los fenémenos amplios, dando énfasis a la

diversidad y diferencia de grupos cuyas posturas son parte integral tam-
bién de los procesos sociales que deben ser recuperados y legitimados no
solo como fenémenos novedosos del proceso social, sino dejando en claro
su existencia inaugural pero invisibilizado por la rigurosidad conceptual
de época, denominado docta ignorancia (Maffesoli, 1993). Asi, este rela-
tivismo analitico faculta epistemologias deconstructivas que cuestionan
los discursos cargados disposiciones de poder que construyen significados
discursivos totalizantes de la realidad social (Lyotard, 1991; Derrida, 1994;
Baudrillard, 1984).

Tras diversos y profundo andlisis tedricos y empiricos por las cien-
cias sociales, se realizaron diagndsticos socioculturales y econémicos de
las sociedades contemporaneas en los cuales se senalaban caracteristicas
fragmentadas de la cultura y capitalismo sin claras evocaciones a la histo-
ria de un colectivo o criterios axioldgicos estables (Jameson, 1991) trans-
formando la experiencias social y cultural asi como también exacerbando
la heterogeneidad cultural, comunitaria e identitaria en los que el Estado
es incapaz de contener (Harvey, 1998).

Congruente a esas premisas, la UNESCO posiciond lineamientos de
reconocimiento de la humanidad plural con la “Declaracién Universal so-
bre la Diversidad Cultural” en 2001 y la “Convencién sobre la Proteccién
y la promocién de la Diversidad de las Expresiones Culturales” en 2005 o
conming a los Estados a reconocer y promover la diversidad cultural desde
la multiculturalidad y relativamente reciente, la interculturalidad. Es de-
cir, se promueve sean posmodernos. Sin embargo, como queda evidencia-
do con el articulo dltimo, México siempre tuvo esa diversidad, pluralidad,
interculturalidad en casos no aislados la interculturalidad. De modo que
México, entonces, siempre fue posmoderno.
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