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Elmétodo de Portugués
del profesor Alfonso Carricondo!

Carlos Alberto Paserc
Universidad de Buenos Aires
cpasero@filo.ub.ar, capasero@hotmail.com

Trabajemos pues todos, alumnos y alumnas que me
escuchais y todos los que creemos en los grandes dias
que esperan al Nuevo Mundo, trabajemos digo, por-
que los pueblos del Brasil y la Argentina se entiendan
no solamente en espiritu y en la confraternidad sino
hasta en la mas breve silaba que emitan los labios.

César Viale

1. Introduccién

Alfonso A. Carricondo, espafiol educado en el Brasil y, posteriormente,
residente en nuestro pais, se incorpor6 al Instituto Argentino Brasilefio de
Cultura, como profesor de portugués, alrededor de 1939. Habia respondido a
una convocatoria aparecida en un diario portefio, segiin el testimonio de su
viuda, que pudimos obtener en febrero de 2002. Se alejo del IABC después de
1950 y antes de 1953 (posiblemente por disensiones internas, como puede
deducirse del discurso de Christovam de Camargo del tiltimo afio antes cita-
do), para abocarse de lleno a la actividad comercial que ejercia paralelamente.
El Profesor Carricondo, en sus Gltimos afios, dict6 clases de portugués en la
Biblioteca Popular de Olivos, en la Provincia de Buenos Aires y publicé un
manual de lengua portuguesa, O portugués que se fala no Brasil, bajo el sello
de la editorial Ocruxaves, en 1992. De él, dice César Viale: “Profesor de los
Cursos de Portugués ha sido siempre Don Alfonso A. Carricondo quien al po-

! Estetrabajo es una versién revisada y ligeramente modificada del cuarto capitulo de nues-
tra tesis, atin inédita, «Una extrafia mutaciéon”. Lengua portuguesa, educacion y litera-
tura en la argentina 1932-1942, que realizamos bajo la direccién de la Prof. Estela Klett
y defendimos, en el marco de la Maestria en Sociologia de la Cultura y Analisis Cultural,
en el Instituto de Altos Estudios Sociales de la Universidad Nacional de San Martin, en
el agosto de 2004.
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ner en su tarea toda su inteligencia y empefio ha demostrado una singular
competencia que ha merecido el reconocimiento unanime de las autoridades
del Instituto Argentino Brasilefio de Cultura como de sus alumnos en las au-
las de esta institucién” (Viale, 1945, p. 98). '

Editado en 1950, el Método de Portugués recoge la labor didactica de diez
afios y, por lo tanto, su valor documental se remonta hacia la época de los
inicios de la ensefianza regular de portugués en nuestro pais. Al respecto dice
el Profesor Carricondo en la introduccién de su libro:”Este trabajo, fruto de la
experiencia de més de diez afios, recogida en la ensefianzas en los cursos li-
bres de portugués patrocinados por el Instituto Argentino Brasileno de Cultu-
ra, en Buenos Aires, estd destinado a poner al alcance de las personas de ha-
bla espafiola —y en especial de los argentinos— la lengua hablada en el Brasil”
(Carricondo, 1950, p. 2).

En cuanto al formato fisico (s6lo conocemos los volimenes destinados al
curso de primer afio), la obra esté dividida en dos tomos de 22 X 28 centime-
tros, con cubierta de cartén y pAginas impresas en mimedgrafo. En cierto
pasaje, el autor se lamenta de los inconvenientes de la presentaci6n grafica,
que le impiden insertar ilustraciones que acompafien el vocabulario, falta sub-
sanada con la traduccién de los términos. Sélo el primer tomo tiene la tapa
impresa en donde reza: «Método de Portugués del Profesor Alfonso A.
Carricondo conforme al programa de 1er. Afio del Instituto Argentino-Brasi-
lefio de Cultura. 1950 Afio del Libertador General San Martin» (Ver repro-
ducciones en Apéndice).

Este libro tal vez sea el primer manual de portugués concebido y editado
en nuestro pais, de autoria de un docente no nativo. Posteriormente, apareci6
el manual de Jorge Angel Mazzetti, profesor nacional de idioma portugués y
literatura brasilefia, egresado del Instituto Nacional del Profesorado Secun-
dario de la Capital. Ellibro, titulado Li¢cdes de portugués fue editado em 1955,
posiblemente a cargo del autor, ya que no consta pie de imprenta.

Estos gestos didActicos iniciales se encuadran en un marco histérico ma-
yor: entre 1932 v 1942, la lengua portuguesa se hizo ensefiable en la Argenti-
na. Antes de ese periodo, los medios y procesos por los cuales se aprendia
portugués, asi como la manera en que los lusohablantes y hispanohablantes
se comunicaban entre si, practicamente carecian de relevancia. Hacia esa épo-
ca, el intento de desarrollar la ensefianza del portugués en la Argentina, su-
mado al florecimiento de la divulgacién de la cultura brasilefia, contrasta no-
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tablemente con la indiferencia que hasta ese entonces los argentinos habia-
mos demostrado, salvo excepciones, por todo lo relacionado con esa lenguay
su cultura. Parafraseando la férmula usada en el campo de los estudios de
género, a partir de 1932 comenz6 a implementarse, con respecto al portugués
y su cultura, una «politica de la diferencia» en contraposicién a una anterior
«politica dela semejanza». Este nuevo rumbo, indudablemente, estuvo orien-
tado por los cambios producidos en el campo politico y, homologamente, en
el campo intelectual.

En el plano cultural, varios acontecimientos jalonaron esa etapa. En 1935,
con motivo de la visita oficial a la Argentina del Presidente de los Estados
Unidos del Brasil, Gettilio Vargas, dio comienzo el curso para Profesores de
Portugués y Literatura Brasilefia en el Instituto Nacional del Profesorado Se-
cundario de la Capital de la Republica Argentina (hoy Instituto Superior del
Profesorado «Joaquin V. Gonzélez»). Entretanto, la Escuela Normal de Len-
guas Vivas organizo, por entonces, un curso libre de portugués. Asimismo,
poco tiempo antes, a partir de 1932, el entonces Presidente del Consejo Na-
cional de Educacién, el Dr. Ramén J. Carcano (luego embajador en Rio de
Janeiro), impulsé cursos de portugués en escuelas primarias para adultos de
la Capital Federal. Por iniciativa del Dr. Ramén J. Carcano y de su hijo, el
diputado Miguel Angel Carcano, también se cred, por Ley de la Nacién N©
12.307, el Premio Estados Unidos del Brasil. Otros acuerdos, convenios, pro-
yectos y leyes se sucedieron entonces. Finalmente, la Ley 12.766, sancionada
en 1942 sobre un proyecto del Diputado Nacional de la Union Civica Radical
por la Capital Federal, Ratil Damonte Taborda, confiri6 al portugués el carac-
ter de opcional para los alumnos del tltimo afio de la escuela secundaria y
propicio la formacién de profesores de portugués. A lo largo de toda esta eta-
pa, jugd un rol importantisimo de fomento y difusion de la lengua y la cultura
brasilefia, el Instituto Argentino Brasilefio de Cultura, fundado en 1935 por
iniciativa del Dr. Rodolfo Rivarola.

2. DidActica de lenguas extranjeras y analisis cultural

El anélisis de estos libros de texto precursores, en tanto portadores de
representaciones lingiiisticas, nos lleva a preguntarnos qué relaciones se es-
tablecen entre esas representaciones sociales (Moscovici, 1986; Jodelet, 1989)
v una didactica de la lengua extranjera y de qué manera pueden advertirse en
ellos inscripciones de practicas institucionalizadas de enseflanza.
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Es preciso tener en cuenta, en principio, que la incidencia de factores
sociales en la adopcion y la circulacién de una lengua extranjera como el por-
tugués, el desarrollo de su estudio, los factores politicos, econdmicos, socia-
les y culturales, en términos discursivos, son factores que intervienen en la
propia ensefianza de esa lengua, su politica educativa, su organizacién esco-
lar, el disefio curricular y los métodos y sistemas pedagodgicos. De lo cual
pueden verse huellas en los materiales de estudio y de éstos pueden inferirse
algunos rasgos de aquel complejo entramado contextual que nos permite en-
trever la relacion, muchas veces, inasible, entre practica y representacion. En
este sentido, podriamos recordar lo que desde el campo etnografico reco-
mienda Geertz: «Hacer etnografia es como tratar de leer (en el sentido de
interpretar un texto) un manuscrito extranjero, borroso, plagado de elipsis,
de incoherencias, de sospechosas enmiendas y de comentarios tendenciosos
y ademads escrito, no en las grafias convencionales de representacién sonora,
sino en ejemplos volatiles de conducta modelada» (Geertz, 1987, p. 24).

Como partes de un imaginario social, las representaciones sociales del len-
guaje se ubican en un continuum entre conceptos y percepciones. Se trata de
ideas colectivas sobre las lenguas que se interponen entre practica y concien-
cia. No reflejan la realidad, sino que condicionan los comportamientos socia-
les, especialmente, en el &mbito educativo. Para Zarate “la nocién de repre-
sentacion relaciona las ciencias sociales y las didacticas de las lenguas (Zarate,
1993, p. 29), es decir, constituye un punto de partida para pensar problemas
socioldgicos relacionados con una lengua extranjera en el ambito educativo.
Klett, al referirse al espacio psicosocial que ocupan las lenguas extranjeras en
la universidad, dice, por ejemplo, que «El espacio fisico reducido de las len-
guas en la Universidad es, en realidad, consecuencia de otro espacio, el
psicosocial, o, dicho de otro modo, de las representaciones de aquéllas que
circulan en el imaginario colectivo» (Klett, 1999, p. 315). Para Klett «estas
representaciones sobre las lenguas constituyen un substrato, un escenario,
una tela de fondo que nutre e influencia a los docentes, a las autoridades, a los
alumnos y a la comunidad» (Klett, 1999, p. 317).

Una aplicacion del concepto de representacion al campo de la didactica de
las lenguas extranjeras, puede apreciarse en la distincién que Dabéne (1994 y
1997) establece entre un estatuto formal de lengua, el constituido por el con-
junto de disposiciones oficiales con caracter juridico, que rigen el empleo y la
ensefianza de lenguas y un estatuto informal de lengua, esto es, el conjunto de
imagenes presentes en el discurso ambiente, sostenido por los miembros del
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cuerpo social. Ambos estatutos se constituyen a partir de representaciones
lingiiisticas. El estatuto informal de lengua disefia la imagen de las lenguas en
una sociedad. El estatuto informal incide en las decisiones de los actores so-
ciales sobre el aprendizaje de lenguas extranjeras. Dice Dabéne: “Es necesario
ante todo destacar que este estatuto no es siempre forzosamente explicito:
puede suceder que se manifieste de manera indirecta, sesgada: es el caso, por
ejemplo, de la decisién que toman los padres en lo que concierne a la eleccion
de lalengua que deben aprender sus nifios durante el curso escolar. Esa elec-
ci6én se fundamenta en varias razones que por no estar expresadas, a veces,
abiertamente, no significa que no sean menos determinantes” (Dabene, 1997,
p- 20).

3. Paronomasias

En el «Proémio» a su Método de portugués, el Prof. Alfonso Carricondo
cita un largo fragmento de la Gramdtica da Lingua Espanhola del filologo
brasilefio Antenor Nascentes. Alli, este autor reconoce la importancia de la
intercomprensién, al tiempo que subraya la necesidad de poner en practica
un método de estudio que tenga en cuenta la notable proximidad entre el es-
pafol y el portugués. Dice Nascentes: “El espaiiol es, como todo el mundo
sabe, muy parecido al portugués. Quien conoce el portugués lee y comprende
el espafiol con facilidad; sentir4, es verdad, algunas deficiencias.”

“La gran semejanza entre las dos lenguas sin embargo (incluso parece una
paradoja), es la mayor dificultad que encontramos, pues cuando inmediata-
mente pensamos que una palabra, una locucién o una forma se encuentra en
ambas lenguas nos enfrentamos con una profunda diferencia.”

“De ahi la necesidad de que precisemos determinar especialmente lo que
hay de diferente en las dos lenguas: ese fue nuestro objetivo.”

De acuerdo con esta propuesta, Carricondo introduce el estudio de lo que
da en llamar la “paronomasia”. Segiin la Real Academia Espafiola “parono-
masia” es la “semejanza entre dos o méas vocablos que no se diferencian sino
por la vocal acentuada en cada uno de ellos”. Para Carricondo la paronomasia
es el “uso de palabras semejantes en el sonido pero diferentes en su significa-
do o la semejanza entre palabras diferentes e indicativas de un origen comin”.
Esta fenémeno del lenguaje, “relacion de sonidos semejantes, pero de senti-
dos independientes” (Ducrot y Todorov, 1986, p. 319), constituye una figura
retérica que “consiste en aproximar dentro del discurso expresiones que ofre-
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cen varios fonemas analogos (paronimia), ya sea por parentesco etimoldgico
(parlamento, parlero) en cuyo caso se llama parequesis, ya sea casualmente
(adaptar, adoptar)” (Beristain, 1997, p. 392).

El recurso a esta figura del lenguaje le permitira a Carricondo desarrollar
un aspecto de su método en relacion con aquellos términos que son semejan-
tes en portugués y en espaiiol pero que, a menudo, conducen a malos entendi-
dos. Es importante notar que este capitulo del método constituye un rasgo, si
no original, por lo menos explicitamente distintivo, dirfamos politicamente
distintivo, de la propuesta de Carricondo. Por eso, el abordaje de la parono-
masia es, en este contexto, un intento de trazar los limites de la lengua, los
que separen las diferencias nacionales y eviten el equivoco entre lo popular y
lo culto, lo conveniente y lo inconveniente.

La paronomasia es lo parecido y, a la vez, lo diferente. “Sobrenome” es el
apellido mientras que “apelido” es el sobrenombre. “Pescogo” es el “cuello”
pero “pescuezo” es lo propio de los animales. Los ejemplos son numerosos.
Esta inversion en la cual un término sustituye al otro sesgadamente,
transversalmente, constituye el aporte mas especifico del método. Es notable
que a continuacién Carricondo presente el par “distinto” / diferente. La dife-
rencia y la distincion, inclusive entendias en términos de clase, por otra parte,
son las dos operaciones principales del libro de Carricondo.

La figura de la paronomasia, en el contexto de la ensefianza de lenguas
extranjeras, suele conocerse como “falsos amigos” o “falsos cognados”. Su
estudio persigue dos objetivos. Primero, facilitar la transliteracién, favore-
ciendo la intercomprensién a partir de la lengua materna. Segundo, alertar
sobre las diferencias (a veces inapreciables) que evolucionaron de un tronco
comin pero que siguieron caminos alternativos y paradéjicos. Cada palabra
semejante subraya esta diferencia de origen por la cual, en algiin momento,
“variaciones libres” (o, mejor dicho, socialmente distribuidas) adquirieron
entidad propia y se separaron definitivamente. La existencia de “falsos ami-
gos” también se explica, en algunos casos, por la existencia de préstamos
lingiiisticos. (V. Bechara y Moure, 2002, 9-17).

En el libro de Carricondo la paronomasia se articula en torno de dos ejes,
el seméntico y el morfolégico. El eje semantico subraya la diferencia a nivel
de los significados de formas semejantes, las cuales se desplazan dentro de la
lengua (in praesentia). El eje morfol6gico destaca las operaciones mds o me-
nos regulares que el aprendiz debe hacer en los términos de la lengua mater-
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na para obtener un término portugués (in absentia). El procedimiento, en
general, yuxtapone el espafiol con el portugués en un intercambio de grafemas,
formas y flexiones. El eje morfologico marca el limite sobre el cuerpo de la
palabra, distingue y establece una identidad. El eje semantico, por otra parte,
evita los malos entendidos y las situaciones desagradables, oblitera, de esta
manera, el equivoco.

Referida al resto de la cultura, la imagen es representativa en otros con-
textos y constituye un gesto clave. Otras paronomasias pueden ser rastreadas
en el &mbito de la mediacién cultural entre el portugués y el espafiol en la
Argentina. De ahi que un imaginario de lengua deba buscarse no sélo en las
manifestaciones mas explicitas referidas al idioma sino, ademas, en los ges-
tos y las formas que confrontan dos espacios de significacion.

semejanza-DIFERENCIA
A) EJE SEMANTICO Caneta - lapiseira, apagar - borrar, régua - regla,
comprido - largo, tirar-jogar, ainda - todavia.

: SEMEJANZA-diferencia
B) EJE MORFOLOGICO vanidad > vanidade, ciudad > cidade,

cualidad > qualidade, cantidad > quantidade

4. La paradoja de la dificultad y la semejanza

La paronomasia, de este modo, despliega un haz de representaciones de
la diferencia lingiiistica, histéricamente determinados, en un continuun de
valores negativos y positivos, por un lado, y entre semejanza y diferencia, por
el otro. Dice Antenor Nascentes: “La gran semejanza entre las dos lenguas sin
embargo (incluso parece una paradoja), es la mayor dificultad que
encontramos, pues cuando inmediatamente pensamos que una palabra, una
locucion o una forma se encuentra en ambas lenguas nos enfrentamos con
una profunda diferencia”.

¢Cudles son esas “diferencias”? {No serén las que anuncian una distancia
mas profunda que la demarcada por el juego de parecidos seménticos y
formales, es decir, la distancia cultural? Si la diferencia puede generar
dificultad y la semejanza, facilidad, resulta paradéjico postular la dificultad
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de la semejanza. ¢Qué relacidn existe entre la figura de la paronomasia y la
paradoja? Esta “altera la 16gica de la expresién pues aproxima dos ideas
opuestas y en apariencia irreconciliables, que manifiestarian un absurdo si se
tomaran al pie de laletra (...) pero que contienen una profunda y sorprendente
coherencia en su sentido figurado (Beristain, 1997, p. 387).

En este sentido, la paronomasia expresa la angustia de la paradoja, la que
opone la facilidad con la dificultad y la semejanza con la diferencia. Es, también,
una solucién didactica a la paradoja. Se trata de una proximidad que entorpece
el aprendizaje, que imposibilita o dificulta la apropiacién y la vocalizacién.
Pero que también intuye, aunque torpemente, la diferencia mas significativa
entre espafiol y portugués que es la alteridad cultural, esa zona en la cual se
deslizan las aparentes semejanzas por un plano sobre el cual, muy a menudo,
se instala el extrafiamiento. Como lo expresa Jidice: “...al entrar en nuestro
pais, al cruzar las fronteras politicas —bien delimitadas— el hispanohablante
inmediatamente descubre que otro territorio limitrofe, situado entre su lengua
y su cultura de origen y lalengua y la cultura del Brasil, no esta tan claramente
delimitado” (Judice, 2002, p. 38-9).

PARONOMASIA - PARADOJA

FACILIDAD DIFICULTAD O DEFICIENCIA

SEMEJANZA DIFERENCIA

Dabéne (1994) se refiere a las lenguas vecinas y de vecinos como un caso
problemaético y contradictorio. Por una parte, en base a un criterio de
proximidad geogréfica, existe siempre un interés por aprender la lengua del
vecino. En el caso del portugués para argentinos al criterio de proximidad
geogréfica se le suma el criterio de proximidad lingiiistica. La autora sefiala
que las lenguas romances “constituyen en el sur de Europa y en América La-
tina una zona de continuum lingiiistico donde la intercomprension ya existente
se puede desarrollar facilmente” (Dabéne, 1994, p. 169). Sin embargo, Dabéne
advierte que el parentesco lingiiistico ha juega tradicionalmente un rol
negativo, como un “factor de depreciacién”. Las lenguas consideradas faciles
han sufrido un proceso de desprestigio escolar a causa de su parecido. Los
“falsos amigos” generan desconfianza ya que pueden causar errores en los
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aprendices, especialmente los més pequefios. No obstante, Dabéne (1994)
destaca que las similitudes y parentescos entre lenguas, como es el caso de las
lenguas derivadas del latin, pueden aprovecharse para favorecer la
intercomprensién en el marco de programas educativos internacionales.
Dabéne menciona el programa europeo GALATEA de la Universidad de Gre-
noble. Una perspectiva més actualizada de estas experiencias y posibilidades
puede apreciarse en el volumen especial de la revista Le francais dans le monde
de enero de 1997, “L’intercomprénsion: le cas des langues romanes”.

5. Un método especifico para argentinos *

La propuesta de Carricondo, si bien se declara subsidiaria del método
directo, presenta una composicién mas bien hibrida entre este método, ya
completamente impuesto en la ensefianza de lenguas extranjeras hacia
mediados del siglo XX, y el anterior “paradigma”, el método de gramatica-
traduccion. “¢Como estudiar el portugués? -é¢Por el método directo? -¢Por el
método indirecto?”, se pregunta Carricondo en el Proémio. Este eclecticismo
no era una practica inhabitual durante la primera parte del siglo XX. Eldecreto
que organizaba la ensefianza de lenguas vivas, de 1904, firmado por el
Presidente Roca, por ejemplo, dice: “La ensefianza de los cursos (...) de idiomas
extranjeros para nifnos y adultos, se hara exclusivamente por el método directo.
La instruccién normal de lenguas vivas en los cursos para maestros (...) y
profesores se dictard por un método mixto (directo e indirecto segiin sea
oportuno) para la més perfecta posesion de los alumnos del idioma extranjero
u de su literatura”.

El método de graméatica-traduccion, también llamado método indirecto,
utilizado plenamente hasta finales del siglo XIX, se servia de fragmentos lite-
rarios, exhibia reglas gramaticales, proponia ejercicios de version y apelaba a
las listas de vocabulario acompafiadas de su traduccion, ademas de utilizar
predominantemente la lengua materna de los alumnos durante las clases. Es-
tas caracteristicas, menos la dltima, estin presentes en el libro de Carricondo.

? Un tratamiento actualizado de esta pregunta, independientemente de la perspectiva his-
torico-cultural que aqui adoptamos, puede verse en Almeida Filho, 1995 y en Judice
2002. Para el analisis de textos didécticos de lenguas extranjeras nos apoyamos en la
“Ficha sintética de anélisis para libros de texto para ensefianza de idiomas” elaborada
por la Profesora Estela Klett y su “Comparacién de métodos y enfoques” (Trabajos iné-
ditos). También tuvimos en cuenta: Bertoletti v Dahlet, 1084, Mendoza Fillola, 1998 y
Cuqy Gruca, 2003.
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Los autores literarios més citados son autores consagrados del realismo y el
parnasianismo como Machado de Assis (1839-1908), Olavo Bilac (1865-1918)
y Humberto de Campos (1886-1934) o modernistas del gusto del gran piblico
como Erico Verissimo (1905-1975). Los principales textos literarios o histori-
cos recogidos por Carricondo son:

» Rocha Pombo, “Descoberta do Brasil”

« Mario Sette, “Tiradentes”

« Medeiros de Albuquerque, “Um teimoso”

» Carlos de Laet, “O pistolao”

»  Humberto de Campos, “O brinquedo roubado”, “Medecin... malgre lui”, “A
agulha e o alfinete”

» O.de Souza Reis, “O dia”

«  Machado de Assis, “A péndula”, “A agulha e a linha”, “Dialogo de Alcibiades”,
“Quincas Borba”, “Fim de banquete”

« T.A. de Gonzaga, “A Marilia”

« Erico Verissimo, “Manha de sol”, “O serdao”, “Salvando uma crianga”,
“Abstraccao”

» Camoes y Bastos Tigre, “Saudades”

»  Coelho Netto, “Um encontrao”

« Ratl Pompéia, “Tipos colegiales”

« Olavo Bilac y Manuel Bomfim, “O retrato de Machado de Assis”

»  Alexandre Herculano, “O rei e o arquitecto”

» E.de Menezes, “As rosas do cego”

«  Arthur Azevedo, “O plebiscito”

+  Soares de Azevedo, “O Natal do meu guarda nocturno”

» Graca Aranha, “Quadros de infancia”

« J.M Macedo, “A casa da avd”

»  Olavo Bilac, “O banquete”

»  Monteiro Lobato, “Um homem honesto”

En palabras de Jespersen, “el fin més alto en la ensefianza de las lenguas
es el acceso a los mejores pensamientos y a las mejores instituciones de la
nacion extranjera, a su literatura, a su cultura; en resumen, al espiritu de la
nacion, en el sentido més amplio de la palabra” (Jespersen, s/d., p. 23). En
este sentido, la literatura brasilena, “literatura fecunda y brillante, que expresa
los mas diversos problemas y las mas variadas inquietudes del pensamiento”,
constituye un soporte importante del libro. Lo cual aparece a su vez
determinado por el criterio didactico, en el sentido de haber escogido aquellos
trozos que més se adaptaban al objetivo de la obra, y por el prestigio que la
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literatura podia conferir al estudio de la lengua asi como por una garantia de
pureza idiomaética.

Por otra parte, en el “Proémio” al que ya nos referimos, en consonancia
con el método directo, Carricondo propone tratar “la lengua viva” y “la
pronunciacion contemporanea” aunque se apresura a aclarar que no pretender
adoptar “el solecismo como bandera”. Esta salvedad se justifica en términos
normativos con el fin de separar la lengua popular, pregonada por los
modernistas desde 1922 aproximadamente, del portugués de los puristas. En
este sentido, Carricondo pretende adoptar un criterio conciliador.

Es inevitable no suponer como trasfondo la gravitaciéon de la polémica
sobre lalengua brasilefia en el Brasil, polémica de la cual Amado Alonso (1942),
para citar un referente contemporaneo del texto que nos ocupa, nos brinda un
panorama sucinto. Al mismo tiempo puede advertirse la resonancia de la voz
oficial de gramaticos y puristas que justamente utilizaban el término
“solecismo” (error cometido contra la exactitud o pureza del idioma) para
referirse alos componentes coloquiales de lalengua que pretendian transponer
el cerco impusto a la lengua oficial y castiza.

El método de Carricondo se aparta del paradigma de gramatica-traduc-
cién al recomendar que se use en clase exclusivamente la lengua segunda, o
sea, la lengua objeto de estudio. También, Carricondo introduce, junto a los
fragmentos literarios, textos descriptivos sobre temas diversos como ser co-
midas, medios de transporte, las horas del reloj, cuestiones financieras, etc.
Un ejemplo de vocabulario presente en la primera leccion: “ESCALA DAS
IDADES-RELACOES. Segundo as idades temos a seguinte escala: o bebé, o
menino e a menina, 0 rapaz, 0 mo¢o, a mog¢a, o0 homem de meia idade, o
senhor, a senhora, o velho, a velha. Quanto as relacbes de amizade, estudo e
trabalho temos: o conhecido, o amigo, o colega, o companheiro, o camarada,
o aluno, o mestre, o professor, o empregado, o chefe.” Este vocabulario servia
para contestar las siguientes preguntas: “-Quem sou eu? -Quem é vocé? -Quem
é ele (ela)? -Quem somos nos? -Vocés quem sao?...”

Las normas de conducta, la etiqueta social de la lengua, la literatura y la
alta cultura, las relaciones de jerarquia y la moral constituyen las lineas
tematicas y discursivas preponderantes del libro de Carricondo.

La primera unidad, luego de la introduccién fonética, se inicia con una
lectura titulada “O calouro violinista”, un tema apropiado para el inicio de
clases. Un joven, en su primer dia en el colegio secundario, se acerca al aula,
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temeroso de las consabidas bromas que los alumnos més antiguos les reservan
alos recién llegados. Al ingresar es recibido por las chanzas de sus compaiieros
quienes le arrebatan el sombrero. Uno de ellos, sin embargo, al reconocerlo,
alerta a los demas de que se trata de un joven violinista que trabaja en la sala
de cine acompafiando con su misica las peliculas. Esto hace que
inmediatamente todos sientan respeto por él que se gana la vida y no tiene
quien pueda comprarle otro sombrero. “Saludemos a José que es un novato
distinto. José es el violinista del cine. iJosé, aunque sea un novato en la escuela
es un veterano del trabajo!” dice el compafiero més antiguo. “Calouro” (en
espafiol, “novato”) es también, en este caso, el propio alumno, que se introduce
en la lengua portuguesa, quien, con ayuda de los “veteranos”, debera avanzar
en el conocimiento del portugués. Nétese la edificante relacién entre estudio
y trabajo. El ejemplo moral se reitera en las segunda lectura de la primera
unidad, un fragmento de “Um teimoso” texto pertenenciente a Medeiros de
Albuquerque (1867-1934), autor simbolista y decadentista, miembro fundador
de la Academia Brasileira de Letras.

ESTRUCTURA GENERAL DE CADA UNA DE LAS UNIDADES

LECTURA LEXICO
CONVERSACION ESCRITURA
GRAMATICA EJERCICIOS DE APLICACION

Las “saudagdes” y las “aprensentacdes” constituyen actividades y
contenidos relacionados con el inicio, lo mismo que las “formas de responder”
y el “respeito e camaradagem”. En este tiltimo apartado, se aclara la diferencia
entre “voc€” y “o senhor”. Se introduce la conjugacién del verbo “ser” en
presente y pretérito perfecto del modo indicativo. El objetivo es determinar
identidades y responder preguntas como “Que é vocé?” e “A senhora é

argentina?”

El léxico tiene gran importancia en la organizacién de las lecciones asi
como la presentacién de preguntas y respuestas, los dictados y la redaccién.
Es significativo que la asociacion entre palabra y grifico no pueda realizarse
en este libro por razones técnicas y que esa deficiencia se la supla con la
traducion. En este sentido, de la estructura y el desarrollo de las lecciones es
dificil inferir cual habria sido la practica concreta de ensefianza en el aula. Es
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posible, més all4 del eclecticismo del material, que la actuacién del docente
haya sido primordial para hacer comprender al alumno algiin término logrando
que éste asocie el objeto con la imagen o el gesto, conforme a las orientaciones
del método directo.

6. Discurso y contexto institucional

Si Carricondo se debate entre el método directo (sin mediacién de la
traduccién) y el indirecto (con uso de la lengua materna) es porque al buscar
una estrategia especifica para el portugués, desde el punto de vista argentino,
se debate entre la tradicién y la modernidad. En este sentido, el portugués
suscita para los argentinos un conflicto de limites identitarios, morales e
histérico-geograficos.

La supervivencia del método indirecto o de gramética-traduccion supone
una relacion rigida y jerarquizada con la lengua portuguesa. Estudiada a par-
tir de textos literarios y reglas gramaticales, el portugués cobra por una parte
la jerarquia de las lenguas de cultura pero, por otra parte, sela circunscribe al
circulo 4ulico de la elite intelectual oficial.

El método indirecto connota, también, una mediacion institucional y de
clase muy visible en la declaracién contenida por la advertencia: “En verdad,
lo que mas interesa es la lengua viva, es la lengua corriente en el Brasil, es la
fonética, es la pronunciacién contemporanea, sin tomar —iEso sil— el
solepcismo como bandera” (Carricondo, 1950, p. 2). La apelacion al método
directo podria, en principio, verse como una solucién de compromiso, que
reviste de actualidad un enfoque tradicional. No obstante, sigue presente la
advertencia moral. ¢El solecismo seria el desvio a que conduciria la aplicacion
extrema del método directo? Si es asi, el método de gramética-traduccién
evitaria prudentemente cualquier desviacion.

En el texto de Carricondo, la conjuncién de métodos responde a la
preocupacién de instrumentar una estrategia especifica para la ensefianza de
portugués a argentinos. En este sentido, el doble enfoque didactico representa
una solucién al conflicto de la paradoja al que antes aludiamos. El método
directo procura resolver los problemas de limites identitarios y el método
indirecto, por otra parte, traza los limites morales y epocales entre el portugués
y el castellano. Esto se entenderia mejor si tenemos en cuenta el debate sobre
el portugués en el Brasil (Cfr. Elia, 1992, p. 204-24), por una parte, y la
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polémica sobre el castellano en la Argentina, por la otra (V. Sarlo, 1996; Vi-
tale, 1999; Di Tullio, 2003).

La eleccién entre un método directo y un método indirecto nos remite,
por otra parte, a la nocion de mediacion en el sentido de intervencion con el
fin de “canalizar un saber social y unos valores culturales hacia una audiencia
a través de una instancia institucional” (Hartley y otros, 1997, p. 213). Este
hibridismo metodolégico del libro de Carricondo, que constituye una estrategia
de abordaje del portugués como lengua extranjera, sélo puede explicarse,
cabalmente por su marco institucional. No obstante el hibridismo facilmente
apreciable en la obra de Carricondo, todavia en funcionamiento hacia 1950,
su dinamismo metodologico puede justipreciarse si se lo compara con un libro
publicado hacia 1947 en Santiago de Chile, la Gramdtica Portuguesa de Jodo
da Costa Nora. El libro de Jodo da Costa Nora, cuyo subtitulo reza “Para la
ensefianza secundaria y superior del portugués en los paises de habla espaifiola
y especialmente en Chile”, constituye un compedio de gramatica historica, en
la mas rancia tradicion filologica, sin ningtn elemento didactico, ni siquiera
los habituales en los libros concebidos dentro del modelo de gramética-
traduccion, no obstante proponerse como un texto didactico.

Es en este contexto simbdlico que el método de Carricondo cobra su sentido
mas definido, como una puesta didactica y en paralelo de ambas lenguas a
través del ejercicio de la paronomasia. El portugués nunca es visto,
metodoldgicamente, como una lengua completamente diferente y otra sin
punto de comparacion sino en paralelo y en espejo y bajo la atenta mirada de
la academia oficial. Sin embargo, la diferencia realmente negada es la cultural
y su diversidad al oponer exclusivamente una norma culta obliterada ella
misma a la identificacién de los préstamos y la circulacién simbélica.

La confrontacion morfologica y seméantica, casi estrictamente circunscripta
al plano léxico, por otra parte, contrapone binariamente las variantes de un
mismo cédigo; una por sobre la otra, una norma sobre un desvio. El espafiol
sobre el portugués supone que la segunda lengua pueda reducirse a la pri-
mera como si se tratase de una matriz modelar del mismo modo que en el
renacimiento el latin y el griego constituian las gramaticas de referencia.

Se trataria de una alteracién originaria que el procedimiento didéctico
puede, finalmente restituir. Por eso, el método entrafia, también, un costado
mitico que procura borrar las diferencias en provecho de un entendimiento
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pre-babélico (Eco, 1994). O como si se tratase de dos formas dialectales de
una misma lengua y operase, subrepticiamente, la asuncién de que una de
ellas reporta mayor prestigio que la otra. Lo que recuerda las palabras del
lingiiista espafiol Emilio Relafio: “Si Espaiia, Portugal e Italia no constituyesen
estados independientes entre si, sus lenguas serfan consideradas como
dialectos de un mismo idioma” (Relafio, 1946, p. 153). Esta apreciacién, como
es evidente, minimiza las diferencias intrinsecas para destacar exclusivamente
las externas y politicas.

=. El instituto argentino-brasilefio de cultura

El curso de portugués, a cargo del Profesor Alfonso Carricondo, duraba
tres afios. Era coordinado por el Comité de la Juventud del TABC. Ricardo
Levene (h.) fue el artifice de la iniciativa cuando era presidente del Comité.
Dice César Viale: “Fueron creados a iniciativa del Dr. Ricardo Levene (h.),
presidente en aquel entonces del Comité de la Juventud del Instituto
Argentino-Brasilefio de Cultura, en el afio 1939, realizando durante todo este
tiempo una notable y eficaz funcién de acercamiento cultural con el Brasil”
(Viale, 1944, p. 98).

A raiz del estrechamiento de relaciones con el Brasil, promovido por el
gobierno del Presidente Justo, en ocasion, ademas, del viaje oficial de éste a
Rio de Janeiro, en 1933, surgi6, tal vez, entre ambos gobiernos, de manera
oficiosa, la idea de crear sendos institutos de cultura. En diciembre de ese ano
se fundd en Buenos Aires el Instituto Argentino-Brasilefio de Cultura, presidido
por Rodolfo Rivarola y en Rio de Janeiro, su contraparte brasilefia, el Instituto
Brasileiro-Argentino de Cultura, a cargo de Rodrigo Octavio de Langaard
Menezes. Estos organismos no dependian directamente de los estados, tenian
una organizacién auténoma pero estaban socialmente relacionados con los
estamentos de gobierno.

Recuerda César Viale: “Tarea nada facil sin duda tuvo que ser para el
Instituto Argentino-Brasilefio de Cultura, la de dar con acierto sus pasos
iniciales. Por en los dominios de latino-américa recién se ensayaba
formalmente una aproximacién internacional en base a la mutua irradiacion
espiriutal de sus élites y a la corriente cordial que se espera que debe fluir del
conocimiento yvaloracién entre miembros de paises distintos”. Y méas adelante
agrega, a proposito de los objetivos del Instituto: “El nuevo instituto tendria
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en realidad dos misiones que cumplir; una bien confesada desde su titulo, la
exterior, de ir por via del pensamiento en busca de los hermanos de las
comarcas del Sol ardiente; la otra, la interior, preparada a entonar nuestro
medio colectivo con preocupaciones de jerarquia que cuando menos se cal-
cula que puelen y ahuyentan el pesimismo de las almas” (Viale, 1945, p. 13).

ElInstituto Argentino-Brasilefio de Cultura, organismo argentino dedicado
a la difusién de la cultura brasilefia en el pais y su par brasilefio jugaron el rol
de academias reguladoras del intercambio cultural, en un contexto de creciente
intervencion estatal. La relacién es bilateral y por lo tanto todas las acciones
son reciprocas. La reciprocidad se transforma en una matriz representacional
enla cual la Argentinay el Brasil aparecen contrapuestos en iguales condiciones
a partir de sus emblemas oficiales méas caracteristicos.

La iconografia popular y propagandistica expresa muy bien el constante
paralelo. La tapa de la revista Caras y Caretas, del 18 de mayo de 1935,
reproduce una fotografia tomada cuando la visita a Buenos Aires del Presidente
Campos Salles. Roca y el presidente brasilefio posan uno frente al otro. Dice el
epigrafe: “Capos Salles y Roca. Ambos sellaron la fraternidad brasilefio-
argentina. Hoy, Vargas y Justo ratifican ese sentimiento por el cual las dos
grandes republicas marchan juntas por el camino de la historia”. En la quincena
siguiente, la revista Caras y Caretas pone en portada interior dos retratos
dibujados del Emperador Dom Pedro II y del General Mitre en recordacién
de la Triple Alianza. El epigrafe destaca “la confraternidad de dos naciones
gloriosas” que a partir de esa alianza han transitado el camino de la cordialidad.
Las “disensiones y rivalidades”, superadas a partir de la guerra contra el Para-
guay, en este caso son las que llevaron a la guerra por la Banda Oriental.
Obviamente, el texto no puede estar refiriéndose a las rivalidades y disensiones
mas recientes.

Por tltimo, otra portada interior de Caras y Caretas, del 15 de abril de
1939, en el nimero de homenaje al Brasil, aparecen los dos presidentes del
momento, Roberto M. Ortiz y Getilio Vargas. La pigina tiene especial interés
lingiiistico. Contrapone como en los casos anteriores los retratos
presidenciales, reproduce los escudos nacionales y presenta una vifieta en
espariol y en portugués. La aparicion de este texto bilingiie es la expresion de
un campo incipiente de receptores del portugués. Como se declara en una
nota del mismo nimero sobre la primera promocién de profesores de
portugués, “las traducciones en portugués fueron hechas por los profesores
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egresados del Instituto Nacional del Profesorado Secundario”. Los primeros
egresados del profesorado en portugués del Instituto Nacional del Profesorado
Secundario aparecen retratados para la posteridad en la pagina 149 (Ver
imagenes en Apéndice).

Las dos lengunas en confrontacion y contraste, diriamos, en contacto, cierran
el circulo de los emblemas nacionales yuxtapuestos. La imagen es de cuidada
simetria y bajo las dos figuras politicas tutelares, envestidas de los atributos
del mando, en representacién de sus estados nacionales cuyos escudos se
distribuyen a cada lado (un extrafio escudo argentino, digamos de paso, al
gusto art deco con trazos geométricos que recuerdan la imagineria fascista
(no en vano, tal vez, se hable de “los pueblos sanos y fuertes”), los dos textos
equivalentes (en traduccién equivalente). Toda la pigina es la expresion
plastica de la condicion del portugués en la Argentina hacia los afios treinta.
Dos textos paralelos que comparan sus diferencias y semejanzas bajo la tutela
de los estados rectores.

Al Instituto Argentino Brasilefio de Cultura, en su caréacter de institucion
relacionada con el Estado, la cultura y la politica exterior, le correspondié
implementar, directa o indirectamente varias iniciativas relacionadas con al
ensefianza del portugués o la difusién de la cultura brasilefia en la Argentina.
Por ejemplo, en el discurso del 8 de septiembre de 1941, el entonces Presiden-
te del Instituto Argentino Brasilefio de Cultura, Dr. César Viale, pronuncio un
discurso con motivo de la Independencia del Brasil, en el Instituto de Len-
guas Vivas (que entonces funcionaba en la interseccién de las calles Esmeral-
day Sarmiento, en Buenos Aires), expresé con claridad el objetivo del Institu-
to Argentino-Brasileno de Cultura de promover la lengua portuguesa en nues-
tro medio —”... el valor que atribuyen al factor idiomético en las coordinacio-
nes de mira internacional’—: “Indudablemente que serd por via del mejor
conocimiento de los idiomas respectivos que ha de llegarse al logro de tan
felices perspectivas. Trabajemos pues todos, alumnos y alumnas que me es-
cuchéis y todos los que creemos en los grandes dias que esperan al Nuevo
Mundo, trabajemos digo, porque los pueblos del Brasil y la Argentina se en-
tiendan no solamente en espiritu y en la confraternidad sino hasta en la més
breve silaba que emitan los labios” (Viale, 1944, p. 23).

En el discurso que una alumna del Profesorado en Lenguas Vivas pronuncia
en ocasion del homenaje por los ocheta afios de Rodolfo Rivarola, le atribuye
a éste la creaciéon de los cursos de portugués tanto, entendemos, el que
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funcionaba en el Instituto Nacional del Profesorado de Lenguas Vivas como
el que se dictaba en el Instituto Nacional del Profesorado Secundario de la
Capital Federal: “Dos hechos motivan hoy mi palabra: el primero y principal,
cumplirse vuestros dias que suman ocho décadas; el segundo y particular,
que atafie directamente a quienes hemos recibido el beneficio de una de
vuestras tltimas obras como es la creacién de los cursos de idioma portugués”
(AA. VV., 1938, p. 94). La estudiante resalta la relacién con la lengua:
comunidad de origen, afinidad identitaria y componente moral y espiritual.
El discurso de la época, “sentimental”, reproducido una vez més aqui, resalta
el caracter emocional de la relacion con la lengua portuguesa y su misién de
unién afectiva y fraterna.

Los cursos a los que alude la alumna son los que hacia 1936 quedaron
instrumentados por decreto del Presidente Justo: el Curso libre de idioma
portugués y literatura brasileiia, en el Instituto Nacional del Profesorado
Secundario de la Capital y su homoélogo del Lenguas Vivas. Sobre el Curso,
iniciativa, como deciamos, del Instituto Argentino- Brasilefio de Cultura, una
solicitud pretendia la implantacién definitiva del profesorado que hasta
entonces se desarrollaba en forma provisoria y “a titulo de ensayo”. En sus
considerandos, el decreto de creacién, destacaba los resultados satisfactorios
del curso provisorio y el interés que éste habia despertado; “Que las relaciones
sociales, culturales y econdmicas que vinculan a nuestra [sic] pais con el Brasil,
son cada dia més estrechas, por lo que hace que sea cada vez mas perentoria
la necesidad del conocimiento de su idioma; Que el plan de estudios propuesto
por el Instituto Argentino-Brasilefio de Cultura ofrece en si, las condiciones
suficientes para un eficaz desarrollo de la ensefianza de esa asignatura”.

A continuacién, el decreto establecia, ademas de aspectos técnicos y
operativos, el plan de estudio del nuevo profesorado. Cada afio disponia de
un total de 14 horas semanales de dictado de clase a razén de tres horas diarias
aproximadamente. Se disponia de cuatro cursos anuales de Ejercicios de
idioma (lectura, traduccién, ortografia, conversacién, composicion), dos cursos
anuales de Gramatica portuguesa moderna, un curso anual de Fonética
Portuguesa, tres cursos anuales de Literatura Portuguesa y de Literatura
Brasilefia, dos cursos anuales de Historia de la Civilizacion Portuguesa y uno
de Historia de la Civilizacion Brasilefia, un curso anual de Pedagogia General
y de Metodologia y Practica de la Ensefianza y un curso anual de Historia de la
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Educacién. El plan propuesto no diferia sustancialmente, en su estructura, de
otros profesorados de idiomas entonces en funcionamiento.?

Las clases de portugués a cargo del Profesor Carricondo se dictaban en la
sede del Museo Social Argentino (donde también se hacian las reuniones del
IABC). Pero hacia 1941 se extendieron, por intermedio del Consejo Nacional
de Educacion, a los locales de las escuelas “Wenceslao Posse” y “Genero Sisto”
del Distrito Escolar N° 1. Para ese afio frecuentaron los tres niveles del curso
de portugués unas 200 personas. Al respecto apunta Viale: ... 1o que demuestra
con toda evidencia el respeto y el apoyo que merecen por quienes desean
aprender portugués, debido a la correcta ensefianza que se imparte, el espiritu
de progreso que los anima y el deseo de amplia compenetracién espiritual y
cultural con el Brasil, que los preside. Los titulos otorgados por nosotros siguen
mereciendo asimismo, en forma creciente, el estimulo de las empresas
particulares quienes valoran, en toda su extensién, la competencia que
demuestran nuestros egresados en el dominio de ese idioma” (Viale, 1945, p.

98-9).

Es de destacar que la implantacién y divulgacion del portugués en nuestro
pais es la consecuencia de la constitucién de un campo intelectual de corte
conservador-liberal muy ligado a la politica implantada después del golpe de
estado de 1930 alrededor de la figura del Gral. Justo. Por una parte, el grupo
de historiadores de la Academia Nacional de la Historia liderado por Ricardo
Levene y que participaron del Instituto Argentino Brasilefio de Cultura a su
vez capitaneado por Rodolfo Rivarola. Este grupo tenia referentes politicos

3 AITABC le incumbié actuar, también, como jurado, a partir de 1936, en el premio “Esta-
dos Unidos del Brasil”, instituido por Ley 12.307, en base a un proyecto del Diputado
Miguel Angel Cércano. Esta establecia que el Premio “Estados Unidos del Brasil” se
otorgase al mejor libro publicado en espaiiol y editado en el pais sobre tema brasilefio.
Estaba dotado de la suma de diez mil pesos moneda nacional de curso legal, que se
otorgaria en las siguientes condiciones: a) El autor debera ser ciudadano argentino; b)
Ellibro consistird en un estudio original y actual de las actividades econémicas, sociales,
politicas, artisticas o militares de los Estados Unidos del Brasil; c) El premio se discerniré
cada dos afios entre los libros que hayan sido depositados en la Biblioteca Nacional, de
acuerdo con lo dispuesto por la ley Nro. 11.723. Ademds del &mbito literario, el premio
debia discernir en el campo de la pintura y la escultura para adjudicarse bianualmente
“cada dos afios en las exposiciones de arte brasilefio, que se organizaran en Buenos
Aires, de acnerdo con las disposiciones del Tratado de intercambio intelectual de mayo
de 1935". (V. Memoria del Departamento de Instruccién Piblica Afio 1936,

1937, p. 56).
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diversos pero confluyentes en lo que tenia que ver con las relaciones exterio-
res, el Premio Nobel de la Paz Saavedra Lamas y el Embajador argentino en
Rio de Janeiro Ramon J. Carcano. Los lazos empresariales y sociales del IABC
pueden apreciarse en la némina de benefactores para el proyecto de construc-
cion de un monumento a Tiradentes, el Jockey Club, el Banco de la Naci6n
Argentina, Alberto Alves de Lima, la cimara de Comercio Agentino-Brasile-
na, Don Virgio V. Greco, la Unién Industrial Argentina, la bolsa de Buenos
Aires, encabezan, junto a otros nombres, la némina de donantes (V. Viale,

1945, p. 83).
8. La ley del padre: idioma y buenas costumbres

¢Qué relacion puede existir entre el discurso moralizante de las campariias
a favor de las buenas costumbres y la lengua portuguesa? La conexi6én no es
de forma sino estratégica. De la misma manera podria relacionarse el discurso
sobre la ensefianza del portugués con el lenguaje de los aliadéfilos, el
nacionalismo y los limites de la Nacion asi como con el posible liderazgo de la
Repiblica Argentina en América Latina. En lo que respecta a la ensefianza del
portugués, el IABC jugara el papel de una academia reguladora, custodia de
los valores morales y culturales vehiculados por el lenguaje. Hay una matriz
constitutiva homogénea por la cual no sé6lo se elige un portugués normativo
sino que se despliega un dispositivo legitimador al conformar, alrededor de la
lengua portuguesa, un halo prestigioso compuesto de una discursividad
moralizante.

En su libro Escritos y conferencias (1942) César Viale recoge diversos
textos, productos de sus intervenciones piblicas, principalmetne como
Presidente del Instituto Argentino-Brasilefio de Cultura (Una visita al Museo
Histérico Nacional del Brasil; Aproximaciones culturales; Homenaje al Brasil
por los condecorados; “Semana del Brasil”; “Palabras de confraternidad”, etc.).
Otros textos tienen su origen en diversas campafas patridticas, como la
reivindicacion de las figuras de French y Beruti y Roque S4enz Peiia, la
actividad rotaria o filantrépica y de beneficencia (Roque Sienz Pefia a través
de su vida piblica; Homenaje al Ing. Alberto Mascias; General Domingo
French; En el Club del Progreso; Fundacién del “Amparo Maternal de la
Asociacion de Damas Catdlicas, ete.).

Un grupo de textos resulta méas llamativo y curioso. Los textos en cues-
tion, producidos en 1940, se titulan: “Al Sr. Jefe de Policia, General Andrés
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Sabalain” (p. 138); “Liga de Defensa de la Moral y las Buenas Costumbres”
(p. 140) y “Hay que volver al hogar” — “La casa se nos viene encima” (p. 144).

En el primero, Viale le escribe al entonces Jefe de la Policia de la Capital
para testimoniarle su agradecimiento por la buena acogida que le dispensé a
los proyectos de la Liga de Defensa de la Moral y las Buenas Costumbres.
Recuerda Viale su paso juvenil por la Policia entre 1910 y 1911 y menciona la
presencia, entre los miembros de la Liga, de su amigo Rémulo Zabala,
prologuista de la edicién castellana de la Pequefia historia de la literatura
brasilenia, de Ronald de Carvalho, en la Biblioteca de Autores Brasilefios Tra-
ducidos al Castellano.

En el segundo texto, Viale explica a los “radioescuchas” los propésitos y
las acciones de la “Liga de defensa de 1a moral y las buenas costumbres”. Cuenta
las visitas que realizo, junto a otros miembros de la Liga, al Jefe de Policia, al
Intendente Municipal de la Ciudad de Buenos Aires, Arturo Goyeneche y al
Inspector General de la Municipalidad, para informarles de los propésitos de
la asociacién y lograr su apoyo. A continuaci6n transcribe algunos de los men-
sajes publicitarios de la Liga propalados por Radio Excelsior y Radio Splendid.
Uno de ellos reza (Viale, 1942, p. 143):

“CUANDO OIGA PRONUNCIAR NUESTRO IDIOMA CON TORPEZA,
OBSERVE AL EMISOR SU EQUIVOCACION”

El programa esbozado en este primer texto es desarrollado ampliamente
en la conferencia dictada en el Consejo Nacional de Mujeres, cuyo texto es el
citado en tercer lugar. Ante el piiblico femenino Viale asume que “la reaccién
ha tomado las riendas” ante la revolucién mundial en la cual se ve “el capita-
lismo crugiendo por sus cuatro costados, el materialismo rebajando la condi-
cién humana, el espiritu lapidado por doquier” (Viale, 1942, p. 145).

En una nueva cruzada, propone que sea “el jefe de familia, el marido, el
hermano, el prometido, el joven amigo del barrio o del club [que a las muje-
res] les digan:”

“A las esposas: basta de boittes y més vigilancia sobre sus nifias.”

“A las hijas: basta de querer parecerse a los varones en sus libertades y
mas femeneidad en el pensamiento.”

“A los hijos: mas espiritu, menos materia.”
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“A las hemanas: menos calle, bares y diversiones sin control y nada de
lecturas y juego de palabras procaces.”

“Alanovia: se acabaron los bailes de brazo en brazo y las mallas sintéticas
en los bafnos de piletas y playas.”

“A la amiga: no se junte con iguales de Ud., que por sus héabitos compro-
metan su reputaciéon.” (Viale, 1042, p. 146-7).

Seguramente, con este mismo espiritu de cruzada moral, el 10 de abril de
1942 César Viale se dirije por carta “A las alumnas del Curso de Portugués y
Literatura Brasilefia” que funcionaba en el Instituto Nacional del Profesorado
en Lenguas Vivas “Juan Ramén Fernandez”. El motivo, la traduccion que un
grupo de alumnas hiciera del libro de Rodrigo Octavio de Langaard Menezes
(director del Instituto Brasilefio-Argentino de Cultura de Rio de Janeiro),
Corazén abierto — Libro de saudades. “Dificilmente podria haberse hallado
un ‘asunto’ més adecuado para un curso de Sefioritas empeiiadas en el alto fin
que os proponéis: practicar el idioma portugués y conocer la literatura
brasilefia” (César Viale, 1942, p. 281).

Es notable corroborar de qué manera el IABC podia actuar como el
parametro del buen gusto y la correcién moral, determinar, de este modo, lo
adecuado para un curso de “nifias”. El IABC actuaba efectivamente como la
encarnacién de una ley del lenguaje, la instauracion y la reproduccién de una
norma.

La lengua bien expresada, logica y racional procura ocultar la otra lengua,
la contraria a las academias, aquella que no aceptada en los circulos
prestigiosos de la cultura podria significar una amenaza para el proyecto
institucional de difusion y legitimacion del portugués. Esta operatoria no es
exclusiva, claro, para la lengua portuguesa, sino también para el espafiol
hablado en la Argentina, pero frente a las representaciones poco confiables de
una lengua extranjera se impone una intervencién de una suerte de ley de la
lengua paterna. Hay una relacion directa entre la intervencion de la academia
en lalengua extranjera que se aprende y los buenos modales que son las buenas
maneras en la mesa, en los lugares publicos, en la calle.

La operacion académica condiciona lo que se ve de la otra cultura. Erige
una serie de valores y prohibiciones sobre lo que puede ser visto y leido. El
tabti es la diversidad cultural. Todas las operaciones que procuren traspasar
el horizonte reglado de la academia deben sopesarse en perspectiva y en
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relacion con este mandato y esta prohibicion: “Alos hijos: més espiritu, menos
materia.”

9. Consideraciones finales

A partir de lo planteado por Antenor Nascentes, Carricondo instrumenta
el concepto de paronomasia para referirse a las diferencias y semejanzas
semanticas y morfolégicas entre el portugués y el espafiol. La estrategia con-
siste en entrenar al aprendiz a sacar provecho de esas semejanzas y diferencias
propias por tratarse de dos lenguas neolatinas, de muy préxima evolucién
geografica. La paronomasia expresa la angustia de la paradoja, la que opone
la facilidad a la dificultad, la semejanza a la diferencia. Sin embargo, la
diferencia negada es la cultura y su diversidad, al escoger, exclusivamente,
una norma culta que oblitera sobre ella misma toda variacion, todo préstamo
y toda circulacién simbdlica.

La confrontacion morfologica y seméntica, casi estrictamente cicunscripta
al plano léxico, por otra parte, contrapone binariamente las variantes de un
mismo c6digo; una por sobre la otra, una norma sobre un desvio. Se trataria
de una alteracion originaria que el procedimiento didactico puede, finalmente
restituir. Por eso, el método entrafia, también, un costado mitico que procura
borrar las diferencias en provecho de un entendimiento pre-babélico. O como
si se tratase de dos formas dialectales de una misma lengua y operase,
subrepticiamente, la asuncién de que una de ellas reporta mayor prestigio
que la otra.

El contexto institucional aclara algo de la concepcién sobre una lengua y
su didactica. El IABC oper6 como una academia reguladora del intercambio
cultural bilateral y como un ente regulador y normativo sobre el portugués y
su ensefanza en la Argentina. Como academia actu6 como una instancia que
intervino (¢o interviene?) sobre la lengua en términos de una suerte de ley
paterna. La campafia sobre la moral y las buenas costumbres es analoga a la
palabra impuesta por la academia.
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PROBEIO

Eats brabalke, fruto da experifnmcls d¢ mais do dez mnos,
colbids no ensine dos cursos livres de portupuds patrocinades fiim
1o Ingtitubo Argenbino Brasilefie de Culburs, ee Suence jires, os-
t4 destinede 2 pdr a0 alcsuce dus pessoas <e fala egpsuhola ~ ¢ on
sspscial dos argentinos — a lingua falade no Brasil.

Eleva-ge sssim o imdérprote dos sentimentos ds confrasernids-
de cads ver mais pujanbes entre a8 nagdés sul-smericsnes, ¢m pocl
do conhiceido congeibor “Conhlecermo-nos mails para amarmo-nos muia®,

Fossa cie conbrivuir com clareza 3 realizagdd desse formeso
lema, ¢ o deseje Intimo do sutor,

#uitos foram o8 gue colsborveram, directs ou indirvectaments,
para a fommagso deste-mfiodor Proféssorss ¢ alumesi smigos o 20
conbecidoni arpentinos uns, brasileiros qubros. Com Informascss e
erivicas didfoticas - ag zramiticss ds lingua ¢ o8 eolagns - § o
& fluides dan expressoss nabtuvais - o pove besslleire, eom o cusl
o mew contscto tem sidy conmtinue —. Dal a minba observyngus monns
e cortos factos linmufsticos que se deixem srrsstar, alsuma wes,
por sinbuxe gue alguns fremdbicos bezan de incorTocia, mas, £ 1
fivéneis da 1fngun comum do pove & bap corrente, & tas forte que
n&o podsmos tsnord—le, nen desprozde-lis. -

fa verdade, o que mais interssss § o lfngus viva, & 2 1fngua
corrense no Sresll, ¢ a fondtics, € o sotaque conbempordnes, sem
tomar — isso siml - o solocismo come bandsira.

. Es¥a ressalva, nsburslments, ndo significa gue 6 aubor des—
oontbtcs o8 albos valorss, pretdritos o presentes, da liborators
vrapileirs, litersturs focunds e brilhante, gue oxprine o8 mais
diversos problemas & as mais variadss inouietudes do penzamisnbo.
Hela embeben o autor o espirito pesquisador, sintetizsnde o gue
mais s adaplava a0 fin diddctico desta obra.

4L todos slea, pois, o mew mais profundo reconhecimento.

O AFIOR
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A nova tenddncia didfctica pars os idiomas, no meu modesto en-
m estd muito bem orientada, mas hé casos que precisam certa
a8

goao estudar ¢ portuguds? — Peio mftodo directo? — Pelo indi-
recto

B' éste um problems gue o asutor teve oporbtunidade de ckeervar
aeplamenie, depols de leccionar de acordo a um ¢ outro silstema com

resultudos pouco satisfactorios. -

Foi entac guando surgiu a necessidade de criar un .método pri-
%ico @ actuailzado ao par de ensinar as particularidades que
apresentsn os dols idioman, néo perca de vista g oportuna aplisugso
do méveds directo.

; A cgiimaeéa destatm;ime" magg:rwe par;gww&ntu de{.‘lms.da
no trecsv gue ne permitie eitar a contlnusgdo, pertencente ao ilustre
fiislove brasileiro Antenor &mﬁ%ﬁ. nai:';}:ﬁ obrat "GBAMATIOA DA
Li=5Ua S5EARBGLAL

0 ensino prétice de ume lingue estrangelirs deve ser feito pelo
precesne natural, %uﬁ 4 o somelhante nguale pelo qual uma criangs
aprende a falar a lingus mabormat ouvir e tentar falar.

B! asas.ns que aprendem o8 imigrantes, £ essinm que sprunden os
visjaotes (1).

0 processs cléssieo @e temss e versfes, brsdupdes, regras de
%:rsmﬁ'uca, étes, nao habilita o aluno a compreender nem a falar a
{nzun estrangeiraj habitua-o a 18-ls, a traduzir e a verter.

Quando, perdm, ele ouva uma conversagdol, m&l percebe uma ou
oubra palavra ¢, ac teatar falar, tem as hesita;ges de quem preciss
recordar-s¢ do significado das palavras e das mil @ wuma re has

du gramftica.

Os mftodos Berlitz, Falllardan, Gouin, Thora Goldschmidt e
outros (2) fissram grande revolugao no onsino das 1fnzuas vivas.

Pena € que o método Berlitz, que tdo bons resultades 44 no en-
sinc do franeés, do inglés e do alemas, n3o dé o3 mesmos resuliados
quanto aec éspanbol.

-

(1) Foturalmente eles t8m = ventagen do cembacto directs ¢ ¢ifrio
com o idioms vivo no pals sstrangeircj (2) Fodemes incluly no mesmo
casg, 0 excolints wétodo de Oawslds Berpa "Fortuzuls para estrangei-
ros',




s Bcins

Exgliczwﬁas para un inglés, ou pars um norbo-americans, o Sse
panhol € uma lingua muito difevente} por conseguinte, Justifica—ss
g distribugdo das ligoes.

Com o portugeds ndo se dd a mesma colsal naoo bf necessidade de
gaatar uma llede para ensinar as dinmensdus 2 48 cores, por exemplo,
pois o vecabmiasric € por demals semelhante pars que Be emprogus
tanto tempo en ensind-lo.

“0 espunhel € paresidfssime com o portugués, como toda & gente
7 sualiges o porbuguis, com facillidade l& ¢ compreende ¢
sonkird, & verdsde, algumas defieincias.

wguas, enbrebanto (psrece std
idad _eneontrmmes, pols guando
aue uwpa palavea, uma locugdo, oy uma fOImA, &0 €NCOD
HE A8 lfzzgua:a, defrontanos com profunds diferenga.

spunni

ascopn (50,7

nhe nas

e ".Eég»?‘zﬁ
Hemsn ordenm de ideiss, introduzimes o estudo des Paronomdsia.

Dé~pe Suse nows so usc ds palaveas semelbantes no som, was dle
fepentes na significagio, ou r ssmelhangs entre pelsvras diferantes
# jadicallvas du umd oripew conum.

¥o nosge csbudo apregentames, agrupados nos diversos pontos,
on cagos nals interessantes que se obsorvan sobre a equivalineis
gu carbas letres ou de terminsgles, dibongoes ete., nssim como a
signe flengde de eerbtoy grupos de palavras gue as vezas se relaclo-
noa eoricgasente entre 81 ¢ que se nio fossem esclareeidos podsriam
prestap-6e 4 confusac.

RECOMESIDAGORS . AC PROFESSOR

Para qué aste mdtodo sejs eficaz, € precise que o professer 2
o aluno, desde o primeiro coldquic, se enbendar em portuguds afin
de ir scosbussndo o aluno & pensar em portuguds.

U faelo de que =m cads ponto haga ux voeabuldrio e sls contenha
a Yradugdd ac espanhol, deve-se simplespente s falta d¢ uwm desenho,
au wng ilusbragdo gue bd de incorporar-s¢ em proxims edigho, uma

(5 ) Intento.
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vez salvados os inconvenientes do mosento. Us vocabularios o os

tempos de verbos, devem ser estudados na porgzo do ponbko que o
professor parqgue, para Laser o8 sxercicios e regponder sos gues—
tionénios ow cubras perpuntas gue surjss espontaness na ligfo e
nHo pars dlsé-los com a tradugde.

A5 respostas dsvenm ser feitas com frases complebas, ¢ lnfle—

xivelmante em porburues.
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Adotenos algune ewercicios de versfes espscialmente constizuf-
dos de frassp que surgen fregquentementt & pembris das possoss de
fala espupliols com fomms propris. Mas rejeitamos ss tradugdes do
portuguis ao espanhol, preferindo em tvoca o expliecegdlo dos leltnu~
ras. A najor parbe dss leituras vAo weguidas de um questiondrio que
far o alvne gplicar as partes maeis interessanbes dos conhecimentos
g vat adeonirvinde g 44 osasific ao professcr para corrigir oz des
‘eivos o construglio préprics 4e eada alunc, Oubtras idelss poden
guwriy gupbas respostos ou dos prdprics textos que o professor deve
tratar de aproveitar, que o principal ohisctivo
manber & gonversaelo com © zluno e especislmente faze—lo falar.

G 1 {} £ 2

4 presente edigio estd adeptada ao ditimo scords ortogrdfi
em vigor {1945}, ¥ e : i

CONVENGED
Hga notas do rodaps, come em todo o texbo, empregsnos o portn

guds, guando por indigpensével sparece a tredugfo 2o espanhol els
vai meresda pele sublinhade {@wf‘gym) an imﬁa carﬁazg%ﬁ ¥

11, FOMETICA BRASILMIRA
i« O alfabeto

¢ alfsbeto vortusuds o rami & LDE R

s bR ROptaEus consta G 23 lobrest &-B-0-DE-R-GE-IJ
Us reapectivos nomes, que alifs (&), sao maseyiinos, o :

i gé%& a0 espunhol, com excepgac de: Hlagd), g ?gﬁt%%‘ b 4 ?;‘Eagimﬂ"

Os diqerqugs: CH, ILH, N3, correspondem s UH-Ll-d castelnancs,
4s letras adicionslat K, % (dobled), ¥ ({peilone) nao pertencenm

ao alfabeto portuguds, o soe usam unicsmente -
. THes, - b : BOE NOmEs ou
a#o aportusucsadag. O K conserva-se para abrevier "qﬁle?'yﬁlggﬁgﬁ

(42 DBicho_sea éc paso_

T ™ et e



INSTITURG AHGHNEING BEASTLENO De CULTURA

€2 (pag. 1)

£1fabeto. Fondtics brasileira. Notagles grificas
hgitucss para ) -~ TROCADILEQ j
obsary, foude ) ~ DESCOBEEPA DO BRASIL (Kocha Fombo)
ACas. 5 ~ TIRADEETES (Mavie Sette)

e e e e R MR A e B s el e mhes e e e S R mme e e

pmzo 1 (psz. 13)

Verbe 28R, Us ertigos. Contvscgles. Parononfdaia.
Saudactes = spresenbacdss,

Formas de regponder. Hespelito e camaradagem,
Bseala das idades. Relagton.
Goalideden & dofelitos.
Leituras ; 0 CaLOUHO VIOLINISTA

e ditados Wi TEINCGSO (Medeiros de . slbuquerque)

PONTO TT  {pag. 21)

Verbo HSTAR, Adjectivos e pronomes demonstrativos. Paronomésia.
Despedidas, U snsino, 4 sals des sula. Estados = posigles
Letturas ) O PISTOLEQ (Carlos dv loet) '

€ ditodos ) LEMBRANCAS

Yarvo TER, 4djectives e pronomes possessivos. Favonomdsis, -
Cbieckos de uso, Cores, formas, dimensSes. Arranjando a biblicteca.
Leituras ; 0 BRINGUELC BOUB = H, de (ampos

& ditsdos 0 Lakls.

WL mes e um M e SR R e s e e s e e e ok Gk e eem e

(pag. 35)

Yerbos weruiares la. conjug. — FiLAR
Repulsridsde do fuburo do indicabivos
O PeMEFC. Corvelaglo dos dias & meses.
48 hores do relogic, Diass de festa ehe.
Numsros capdinais o ordinais,

flegles 4o nistems %metari,o. VYigita insspersdd.
Leituran ? ¢ Dis (O, d= Souzm Reis)
e ditados } 4 BPERDULA (M, de Agsim)

L

(x) Pars oxame orsl, comsldera-se portencente aos PONPOS T . IT - 11T,

5
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e LLo

PONTG ¥ {pag. 43)

Yerbos regulares 2a. conj, — EICHAVEH.
Regulapidade do pretdrite imperfeio.
Formagdo do plural. Faronomdsia. Geogpaffs I.
ESTACOES DO ANG, 08 astros etc.
Cavacterfeticas. Grams da temperatura.
Erimeiros afaszeres do dia ~ U asssic.
Baprego de Mz geate® a *$ precisol

Leituras ; 4 HaBIEIA {T.A. Gonzags)

e ditados J MANHE Dk 80L (drico Verissimo)

A A el Mee e e mm mm vew m e e e e e e s e e e e owae

EORZO VI (pag. 52)

Yerbos regulares 3a. sonj. —~ DECIDIR

Yerbes irrez. IR & VIR, ) B )
Contracedes com o demonstrabive.¥arcnomdsia, Comparative analitice,
Sugoreiia IV

A VIagel -~ O PABSALC.

Nodesn de fezer as colsas,

Fracarar as malas = pedir ajuda.

[H sndepesge — Ufepecinm ento,

B¢ VIAGSM para s FaZ¥DA (R, Thering) _
Leisuras 3 BAUDALES (¥cesias de Camgeg e Bastos Tigre)
o diksdos ) Uk BNOONTREC (Ceslho Nebto).

T e T deie e O e e el SR s e e e e W s e e e mem e e s

(pag. 597

Yerbos irreg. DILEER -~ DOER,
¥ pronominats (GUALXAR-S8E) e nfo éyranmnin&iﬂ.

Fropomes psssoais {obliguos). Paronomdsia. Geografia II

0 COR®0 HIMANO

Defoitos fisicos.

Leituras TI0S COLEGIALS (2, Fompels)
O REPRATO D MACHATO D absis (o, ?ﬁ.ac #, Bonfim)
O REL b O ABRGQUITECIU (4. Herculano

W b v M GG el SRR S R s B e M e e e M e M N S S

PORTIO VIIT (pag, 68}

Yerbos irreg. HaVaR, OUVIR, SENTIR e DORMIR
HocHes dos Tempos Compostos ;
Aloams adverbics. Faronowdsis. Geografia IX,
A BAEDE
Oz sentidos.
Leituras BALVANDO UMA CRIMNCA (#rico Verissimo)
HEDECIN. . JALGRE LUY (H. Campos)
A4S BOSAS DO CBGO {E. Menezss)

E R I e R T e VS S

# ditadog

a ditados



- TIE =

BONIO KL (pag: 68>

Verbos regulares 4a. conds POR - yerbos ivreg. FAZER, QUbRsR.
¥agronomdsia. - geografia LILs _ :
O VESTUARTO (mssculine ¢ femeninc) _
Vestimenta de efiquetns, O estado da roupa. Ba slfsistaria
is fazendss ' e os spfeives, Ums gephors de comprag.
L ANULEA b A LINHA (M, Assls)

leiturss ) DLALOSO DE ALCIEIADNS (M. asais)
o Divaden § A AGULEA B O ALpiNank (N, Ceumpos)

; ) GUINCAS BOMBa (M. assis

FoNgC X (psg. 87)

Yeruos irrom. PaS3hal, ANSIAR @ BATR. LER, BABER ¢ CaBRH.
Forpas do dipinutivo.
Sormacic do Yeminine.
sdjectives e promemes indefinides. Faronondsia. Geografis V,
& FAMILIA. U paguntesco. 1
leivuran % PLEBISCITO (4. Azevedo) ;
: b mATiL DO Wil GUARDA NOOTURHO (Soares de Asevedo)
o ditades ) D sk (Seieo Verissimo)

FONTG X3 (pag. 9B)

Yaebos irres, RIR, VER ¢ FODER, 0 pretirito mals gue perfeite. Fa-
Tuvras com gfnero difersnbe so &8 anhol. Seografia YI.

CaB, Dis HORADIA — pependencias — Hovels ¢ abensilios

$4as no iar, AfazeTen du upa dona d¢ COBG.

elturas % QUARHGE DE IFFANCIA ismgggmmmk

& Ca8a Da aVe (9., Mace
Ko sCONCHEGO DO LAR

e R A e ey T R g s i RS ot R SRR

polTe X1 (pag. 106)

Ferpos irred. DAk @ THAZER

Bogles duv Inporative. i

Plursi dsg palaveas terminadss en A0 rarcoemfaia. Seczrafia V.

A5 RAFBIQUES. U carddplo. Eratos diversos ¢ bipicos. Brubas, bebi.
dans sto. i

Leiturnas i o S0FEC {(Olave Bilsc)

& Gitados

) Bri D BaN<UwDs (¥, de Aseis)

g dibados ) B0 HESTSURaNTE

poRto X111 (pag. 118J

Yerbos irrsg, PROGREDIR e CUNSTRUIR. U Fresente do Bubj. Palevres
som ncenbo bénico diferente s #spsnhol. geografia 11X

77



sk GIﬁgDE ADE, Servigos pfblicos ~ Vilas suburbanss,
- Redagdot Uma cens de nossa cidade.

- ‘leituras ) 4 ENTRADA NO RIO D& JANEIRO (S, zwwjg)

78

e ditados ) Si0 FAULO — BELO EORIZONTE (S, Zweig

e e S W e me v e e e o e e M s e W e M

PONTO XIV (pag. 135)

Yerbos irreg. SUBIR € PRODUZIR. O Pretérito do Subj. e o Con-
dicional. — Geografia IV,

- TRANSPORTSS & COMUNTCAQORS

Hum Hotel.

regsbes de tratamento.
M: Yiagem dificultosa em transporte urbano.

Una carba familiar.
Leituras 3 UN HOMiM HONESTO (Monteiro Lobato)
SUBIDA A0 CORCOVADO (L.A. Wagner)

¢ ditados) UM PASSEIO EM AUTOMOVEL.

EQNTO XY (pag. 135)
Notagous sobre alzuns verbos. Paronomésia. Geografia VI,
0 COMRCIO
Hepocios de productos alimenticios.

Artigos para vestir e o lar,
Questfio financeirs.,

~ Redagdoi~Uma compra gualquer.

+Uma carta comercial.
3 0 QUIOSGHE
Leituras ) FaZENDO COMPR&S NO CENTRO
¢ ditados g RUAS PEGUENAS DO RIG (S, Zweig)
4BSTRA0GE0 (B, Verfssimo)
seorratia — Ver Apéndice (pag. 123 y l44)

Recapitulagles depois dos PONTOS IIT - VI - IX - XII ~ XV,



79



e
S mmwfw
.

L
e FER
i

S
s e
s ‘? &Q e besr -cmx

i s :
= P e
ke et s e
S T L

A T e R

mx?éeﬁs&:fw& m wm W

S
gl h et e
b

e e

e “*;m;i‘io“ww. r;xzxa« A o

Lo ”;&W%WW*’W‘W”éx*::wm\gx 5 sz .Q:W,,;:: m;; o

savendi e Tis - rehisiones oafy ver %m@@ -

&??:%f&%:,_,\ : a@:@;&?ﬂ%ﬁ%ﬁm% Mﬁmiﬁsmﬁm

W&« CERRE i S
M gmgﬁé = mmﬁ v

%m i

i

”?N%ssvi§§§i“;'

L e i o aen

L w E“ﬁ& s Ve o SE e s W?j@i@

s
e

4




PASERO, Carlos Alberto (2007). “El método de
Portugués del profesor Alfonso Carricondo”. Klett,
Estela (Dir.). Recorridos en diddctica de las lenguas
extranjeras. Buenos Aires: Araucaria. pp. 45-80.




