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TRABAJO LEIDO EN LAS PRIMERAS JORNADAS INTERDISCIPLINARIAS DE ESPACIALIDAD EN
LENGUAS EXTRANJERAS “EDUCAR LA MIRADA DESDE UN ABORDAJE CRITICO DE LOS
ESPACIOS”. ORGANIZACION: IES EN LENGUAS VIVAS “JUAN RAMON FERNANDEZ”; ENS EN
LENGUAS VIVAS “SOFiA E. BROQUEN DE SPANGENBERG”; ISP "DR. JOAQUIN V. GONZALEZ.
CIUDAD DE BUENOS AIRES, 3, 4 Y 5 DE OCTUBRE DE 2019.

EL VIAJE Y LAS REPRESENTACIONES DEL ESPACIO
LINGUISTICO EN MANUALES DE ENSENANZA DE
PORTUGUES COMO LENGUA EXTRANJERA

Carlos Alberto Pasero
Universidad de Buenos Aires
Universidad Nacional de Lujan

“El viaje empieza en una biblioteca. O en una libreria. De manera
misteriosa, prosigue alli, con claridad de esas razones que ya antes se
esconden en el cuerpo”. Michel Onfray, Teoria del viaje.

1. INTRODUCCION

Los relatos de viaje, las guias turisticas y los manuales de lenguas extranjeras
tienen un “aire de familia”. Estos tres géneros comparten una suerte de matriz
“Instructiva o injuntiva” y una evidente vocacion mediadora. Entre estos géneros, temas,
iconografias y estercotipos fluyen con bastante comodidad y se interconectan, directa o

indirectamente, alrededor de mapas, itinerarios y territorios representados.

Sin pretender forzar categorias o ignorar diferencias, nos preguntamos, en
primer lugar:  Es posible abordar los manuales de portugués lengua extranjera como si
fueran relatos de viaje o guia de viajero? Los manuales de lenguas extranjeras, como las
guias de viajeros y los relatos de viaje, tienen todos un propoésito semejante: procuran,
cada uno con procedimientos discursivos especificos, construir una sucesion de
escenarios virtuales para que el desco del lector se transporte a un lugar-otro y a una

lengua-otra, diferidos e imaginados.'

' /Cual es ese lugar y como llegamos a ¢é1? ;Es posible estar en otro lugar sin conocer, es decir, sin haber
adquirido en parte suficiente, la lengua que dominante en ese territorio? Estos interrogantes son muy
significativos en nuestro caso, para quienes trabajamos en contexto exolingiie. En el mismo sentido
podriamos también preguntarnos: ;Es posible habitar una lengua extranjera fuera de su territorio material,
es decir, como prometen los libros de auto-aprendizaje, exclusivamente en el territorio imaginado del




Por eso, desde un punto de vista didactico y cultural, creemos que son vélidas
estas cuestiones que formulamos como docentes de portugués para extranjeros: a)
(Como se representa y se articula el desplazamiento y como se arriba a ese otro
territorio en los manuales de portugués lengua extranjera (PLE)? b) ;Cudl es la
dimensién territorial de la lengua portuguesa plasmada en los diferentes manuales y, por
lo tanto, cudl es la representacion que estos dispositivos didacticos construyen en torno

de las variantes de la lengua y el espacio politico?

Con el fin de responder estas preguntas, intentaremos centrar nuestro abordaje
en la lectura de algunos libros didacticos, deteniéndonos en aquellas marcas, tanto
iconicas como lingiiisticas, en las que se advierta la articulacion de la lengua y el
espacio socio-politico, como desplazamiento. Con ese objetivo principal, procuramos
analizar las relaciones que un conjunto especifico de imdgenes y representaciones
establecen entre ¢l viaje, el aprendizaje de la lengua portuguesa y el espacio politico,
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como un area referencial de pertenencia identitaria.”

Para este trabajo, escogimos, en primer lugar, dos tipos de manuales o libros
didacticos de portugués lengua extranjera (PLE): a) libros de texto convencionales,
destinados a cursos presenciales (o eventualmente, a distancia), obras pensadas para ser
implementados en contextos formales y sistematicos de ensenanza, por lo menos en el
marco de una relacion docente-alumno convencional; b) obras didacticas que podriamos
catalogar como manuales de “auto-aprendizaje”, libros de autoayuda que generalmente
se destinan a los viajeros o a los lectores curiosos, para ser consumidos en un contexto
informal y auténomo, muchas veces bajo la promesa publicitaria de un adquisicion

rapida y sin esfuerzo.

manual? Con estas preguntas apuntamos, por una parte, a constatar algunas forma, pero también a
repensar algunos procedimientos y practicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, especialmente en lo
que tiene que ver con las representaciones sociales, las cuales, como es bien sabido, los materiales
didacticos reproducen y contribuyen a difundir.

? De los diferentes aspectos o coordenadas para la evaluacion de libros diddcticos, nos centramos aqui en
aquello que Oliveira y Furtoso (2009) enuncian como “aspectos culturais”; en este apartado, se analizan
las relaciones que se establecen entre lengua y cultura. Tuvimos en cuenta Font (1998) v Tomlinson y
Masuhara (2005). Gonzalez (2015) considera algunos aspectos culturales en el analisis de libros de
ensefianza de portugués lengua extranjera. Con respecto a las de representaciones vy actitudes frente a la
lengua y su entorno, de las que es posible inferir elementos de reflexion con actores involucrados en el
marco de la ensefianza del portugués como lengua extranjera: Cf. Jodelet (1989); Zarate (1993); Dabene
(1994 v 1997); Arnoux y Bein (1999) y Ghiraldelo (2003).



Mayor sofisticacion didactica, relaciones de pertenencia institucional o
prestigio pedagogico son aspectos que suelen esgrimir los manuales convencionales.
Los libros de auto-aprendizaje, por su parte, mas plebeyos, destinados a otros circuitos
comerciales de distribucion (aeropuertos, kioscos, terminales de Omnibus, mercados
para turistas, etc.) expresan fines de resolucion concreta y proclaman costos reducidos;
suelen anunciar, con mayor énfasis o de forma mas audaz, las posibilidades del aprendiz
para desplazarse con solvencia a otros territorios, en donde la lengua extranjera

constituye el “pasaje”, el “pasaporte” o el “salvoconducto™.

Relacionar ambos tipos de manuales permitiria observar de qué manera estos
conjuntos didacticos s¢ reparten intereses a veces convergentes y otras veces
contrapuestos. Para la conformacion del corpus, reunimos inicialmente una serie amplia
de manuales de portugués lengua extranjera, producidos entre 2000 y 2012.
Posteriormente, y a los fines de este trabajo, circunscribimos nuestro analisis a cuatro
manuales de portugués pertenecientes a la subclase de “libros de texto™ y cuatro
pertenecientes a la subclase de ‘‘auto-aprendizaje” (en esta ultima categoria,

scleccionamos exclusivamente materiales destinados a un publico hispanohablante).

Seleccionamos las siguientes obras. Libros de texto: Portugués XXI 2 (2004);
Estagdo Brasil (2005); Falar... Ler... Escrever... (2006); Novo Avenida Brasil 3 (2010).
Manuales de auto-aprendizaje: Hablemos portugués (2005); Aprende y mejora
rapidamente tu portugués (2007); Portugués facil Espasa (2012);, Portugués para
Dummies (2012).

2. EL VIAJE COMO METAFORA Y COMO REPRESENTACION

Cuando el proceso de aprendizaje sucede fuera del medio en el que la lengua
de estudio es hablada (contexto exolingiie), el aprendizaje de una lengua extranjera
implica, necesariamente, un desplazamiento imaginado/simulado a otro territorio,
relatado y plasmado en diversos soportes didacticos y que procura representar el o los

paises en donde la lengua estudiada es efectivamente hablada. Ese desplazamiento



precisa de una “motivacion”. La forma més frecuente de motivar el desplazamiento a
ese otro territorio es el tema del vigje.’ Tanto los manuales de auto-aprendizaje como
los manuales convencionales, destinados a cursos de educacion formal, muy a menudo
ponen en escena como estrategia el motivo del viaje en por lo menos dos formas que

caracterizaremos a continuacion: el viaje como guion y el viaje como metdfora.

2.1. EL VIAJE COM 1ON

Se trata de la puesta en escena del viaje, el cual asume la forma explicita o
implicita de un guién. Este motiva los recorridos de los protagonistas por los diferentes
espacios. Es lo que ocurre en manuales en los que se narran las peripecias parciales o
totales de una serie de personajes. El viaje como guion es tributario de una construccion
Imaginaria que se “origina” en los numerosos relatos de viajeros que se han sucedido
desde tiempos remotos, pero que a partir del contexto de la modernidad tienen su auge
en el siglo XVI, con los testimonios de exploradores, conquistadores y mercaderes. En
estos textos se ensayan las primeras experiencias de alteridad, una experiencia con el
otro, sobre todo con la lengua del otro. Estos relatos de “experiencias extraordinarias™
se han transformado, contemporaneamente, en los relatos de la experiencia turistica mas
“banal’; relatos que la publicidad se encarga de reproducir constantemente. Esto ha ido
moldeando una suerte de “script” (Maingueneau, 1999, p. 89) con acciones facilmente
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reconocibles para cualquier aprendiz-lector de manuales.

* De ese viaje imaginario y simulado somos participes al mismo tiempo docentes y alumnos, ya que
constituye una suerte de supuesto que todos aceptamos, como si fueran las reglas de un juego infantil o
las convenciones de una representacion teatral. Este presupuesto subyace como deseo, aunque tanto el
docente como los estudiantes sean conscientes del caracter bilinglie y “mestizo” que encuadra toda clase
de lengua extranjera. Se tiene percepcion del espacio ficcional que se ha instaurado toda vez que el
contrato incluya una transformacién que se plasme en un desplazamiento narrado.

*La literatura de viajes es extensa y, a lo largo de las épocas, fue mutando a medida que la propia
experiencia social del viaje se fue transformando. Si en una primera etapa asistimos a los relatos
pormenorizados de viajeros europeos a otras civilizaciones — los cuales construian un suerte de
relevamiento mas o menos objetivo de las maravillas descubiertas —, entre los siglos XVIII y XIX los
relatos de viajes se hacen cada vez mas frecuentes por el establecimiento de lineas maritimas regulares
bajo el control francés o britanico. Entre finales del siglo XIX y principios del XX, hubo una sucesion de
relatos de viajeros que narraban la vida a bordo y reunian impresiones de los diferentes lugares de
destino. En la actualidad, a causa de la masividad y banalizacion de los viajes, los relatos de viajeros son
cada mas raros y esporadicos, y la experiencia del viaje se recicla, se vuelve “multimodal” condensandose
en otros formatos mas inmediatos, como los videos en Youtube o las galerias del “fotolog” o Facebook.
Esto haria que nos preguntemos sobre la legibilidad de los manuales tradicionales de ensefianza, frente al



La iconografia de los libros de textos y los manuales de auto-aprendizaje
reproducen este caracter eminentemente espacial de la lengua encapsulada en scripts
por medio de una imagineria tributaria, por una parte, del discurso oficial de los estados
nacion y, por otra parte, de la publicidad turistica y de las guias de viajero. Esto puede
apreciarse en la portada del manual de auto-aprendizaje producido en Espafia y
destinado a un publico interesado en acceder a la lengua hablada en Portugal (portugués
europeo), Aprende y mejora rapidamente tu portugués. Los mecanismos identitarios de
la lengua con las diversas iconografias nacionales pueden observarse también, por una
parte, en la portada del libro Esta¢ao Brasil (2005), cuyo titulo, ademads, es una marca
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elocuente de lo que llamamos el viaje como guion.
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Ana Cecllin ison » Elizabeth Footha

Otro ejemplo de viaje como guion lo podemos encontrar como parte de una de
las unidades de Portugués XXI1 2 (2004). En este caso, el viaje como guion justifica, ya

desde el titulo “Chegando no Ro de Janeiro” el desplazamiento de la variante europea

desafio de las nuevas alfabetizaciones “digitales”. Sobre literatura de viajes y descubrimientos ver:
Cristovao (1999 y 2003). También consultar: Pratt (1997), Siscar (2003) y Ortiz (2004). Una reflexion
filosofica sobre el viaje puede apreciarse en Onfray (2016). Una interesante tipologia cultura de viajeros
modernos es presentada por Todorov (1991), p. 386 vy ss.

* Otros ejemplos ad hoc de iconicidad relacionada con el viaje como guion: la tapa de Portugués basico
para estrangeiros de Rejane Oliveira Slade (2°, ed. Washington: ed. del autor, 1999): iconografia sobre
Rio de Janeiro, Brasilia y Minas Gerais); la tapa de Bem-Vindo! De Maria Harumi de Ponce, Silvia
Andrade Burim y Susanna Florissi (Sdo Paulo: SBS, 1999).



del portugués a la variante del brasilena o americana del portugués (“portugués
brasileiro”). Lo primero que se enuncia es la motivacion de los personajes por visitar la
ciudad de Rio de Janeiro. Unidos a la ciudad por lazos familiares o histérico-personales,
estas figuras ponen en escena una caracteristica contemporanea como es el fenémeno de

las migraciones y la multiculturalidad.

A. Chegando no Rio de Janeiro
}-

«= o 1. Ouca o texto.

Trés amigos se encontram, depois de muitos anos separados, para fazer vma viagem ao Rio
de Janeiro: Marina, Akira ¢ William. Marina nascen no Rio de Janeivo, mas jd vive hd muoito
tempo na Suécia, Ela € jornalista e vai ao Brasil fazer uma reportagem sobre as condigoes
das mulheres. Akira nascen em Sio Paulo, seus hisavis emigraram para o Brasil no inicio
dos anos 200 Akitn vive atualmente em Togquio, onde trabalha numa ONG (Ovganizagiio
Nao-Governamental) que desenvolve projetos de protegdo ambiental. William & norte-
~americano ¢ nascen em Nova lorque, O pai dele é brasileiro, por isso William tem muito
interesse em conhecer ¢ viver no Rio de Janeiro.
Ele decidiu trabalhar por seis meses numa
escola de linguas no Rio,

O Rio de Janeiro é a cidade brasileira mais
conhecida no mundo. E uma eidade com mais
de 5 milhdes de habitantes. A beleza da cidade
e n simpatin de seus moradores sempre
encantaram  os  vigjantes. Nossos  amigos
chegaram no inicio do verio, em desembro.

Os ré= amigos estio muito animados por
estarem no Rio de Janeiro. Alinal, é sempre
hom poder vigjar e conhecer outra realidade,
diferente daquela b qual estamns habimados.
A aventura estd comegando agora...

No obstante, El viagje como guion es un recurso mucho mas explicito en los
manuales de auto-aprendizaje. En el “Prefacio” de Hablemos en portugués (2005) el

autor comienza expresando con claridad el contexto de uso privilegiado del manual:

El objetivo principal de este manual es proporcionar a quienes van al Brasil en viaje de negocios
o simplemente como turistas, un medio practico y sencillo de expresarse en portugués, sin tener
que memorizar signos fonéticos ni esforzarse en el estudio de complejas reglas gramaticales.
(...) Como el lector podra advertir, “Hablemos en portugués™ no es un libro de texto. Es un
manual destinado a hacer mas grata y provechosa su estadia en el Brasil, un pais tan extenso
como fascinante (Bosch, 2005, p. 9).



En estos libros, la escena enunciativa (Maingueneau, 2015) ayuda a posicionar
al receptor como “viajero aprendiz” y a compensar la ausencia de un mediador
encargado de articular, como ocurre en ¢l aula, las partes del mapa (imaginario)
contenido en el libro de texto. En los manuales de auto-aprendizaje, el viajero suele ser
una sola persona, a diferencia de los /ibros de textos en los que suele aparecer, cuando
representados, un grupo de viajeros (ver ejemplo en la pagina anterior). En el primer
caso, el viajero solitario identifica al lector autodidacta, mientras que el grupo de
viajeros del libro de texto, al grupo de estudiantes en situaciones formales. Un ejemplo
de manual de auto-aprendizaje es la siguiente escena inicial tomada de Portugués Facil

Espasa (2012):

Llegada a Sao Paulo -

Ignacio, un joven ingeniero espaiiol, llega al aecropuerto bra-

sileno de Guarulhos, en Sao Paulo, procedente de Portugal. La
empresa donde acaba de empezar a trabajar, en Lisboa, le ha
enviado a supervisar la marcha de su departamento comercial
en el pais tropical, e Ignacio también quiere aprovechar algu-
nos dias de vacaciones para conocer el pais y mejorar su por-

tugués. En el aeropuerto le espera su colega, Roberto, un bra-

silefio que trabaja en la sucursal de la empresa en Brasil.

Al comienzo del trabajo, hicimos referencia a la proximidad entre libros de
viaje, guias de viajero y manuales de lengua extranjera. El género del manual de auto-
aprendizaje permite establecer estos entrecruzamientos con un grado mayor de
explicitacion. Por ejemplo, Portugués para Dummies (2012) es el libro de una viajera:
su autora es una norteamericana que emprendio el viaje al Brasil con el objetivo de
elaborar el volumen por encargo que escribiria a posteriori, tras su regreso a los EE.
UU.°

Este libro es, a su vez, también, en cierta forma, una guia de viajero, ya que se

propone orientar al lector en el espacio cultural y lingiiistico brasilefio. Lo mismo ocurre

® La edicion castellana fue preparada por Maria Mercedes Correa.
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en el caso de Hablemos en portugués (2005) de Sebastian Bosch. En todo momento, la
voz enunciadora del manual deja explicito su no pertenencia al espacio de la lengua;
hay, en ese sentido una constante apelacion a la diferencia intercultural. Un ejemplo de
este discurso podemos advertirlo en el Capitulo 15 “Planear un viaje al Brasil”

(Portugués para Dummies):

o Capitulo 15
Planear un viaje al Brasil

...I................l....ll.....a...........
En este capitulo

» Escoger la época para viajar

» Especificar fechas y horas

» Escoger un destino

» El verbo ir

» Con la computadora portatil

A R R N R RN R R A R N A N N R

No sé si serd verdade (vejdadchi; verdad), como dicen, que en

"W el hemisferio sur el agua de la privada (pripada; inodoro) fluye
en la direccién contraria a como lo hace en el hemisferio norte. Yo

intenté comprobarlo antes de irme definitivamente del Brasil, pero
por alguna razon nunca lo logré. Tal vez td puedas...

Lo que si sé con seguridad es que la sensacion de estar broncedn-
dose al sol (sou; =) en pleno enero para mi fue muy extrana. Pues si:
~ cuando en mi pais de origen es invierno, en el Brasil es verano. 5i
~ estas planeando un viagem (vigyem; viaje) a ese pais, es importante
tener presente las estaciones y los climas. En este capitulo te daré
_consejos para escoger las mejores épocas del afio y te sefalo algu-
nos lugares que vale la pena visitar.




2.2. EL VIAJE COMO METAFORA

La enunciacion del aprendizaje como viaje metaforico, como recorrido por
temas y subtemas, actividades, niveles y cuadros conceptuales es otra forma que
adquiere el motivo del viaje en los libros didacticos de PLE. Esto también ocurre en
otros cursos, a lo largo de los cuales se plantea un cronograma, una sucesion temporal y
espacial, entre un punto de partida y un punto de llegada, un derrotero. Ese viaje no esta
exento de materialidad pero sin duda, a diferencia del viaje como guion, adquiere un
caracter necesariamente figurado y translaticio. Estos desplazamientos figurados se
conectan también de alguna manera con los relatos de viaje ya que en estos
desplazamientos pueden leerse entrelineas periplos inicidticos y simbolicos de la

experiencia del aprendizaje.

El aprendiz-viajero atraviesa, por su parte, con el bagaje de sus prejuicios y
certezas, especialmente en las primeras etapas del recorrido, un territorio lingiiistico
nuevo y desconocido. Esto implica, lo mismo que en el caso del estudiante, una puesta
directa (o indirecta) del cuerpo y de la subjetividad frente a una alteridad lingiiistica
imaginada. El viaje como metdfora puede pensarse entonces como un ejemplo de
experiencialismo o realismo corporizado ya que, como es sabido, el lenguaje esta
determinado o motivado por la experiencia corporal y su funcionamiento se relaciona

con las experiencias fisicas del cuerpo humano.

Para el cognitivismo, el pensamiento posee una estructura integral y global
como sistema conceptual, cuyo nicleo se basa en la percepcion, en el movimiento del
cuerpo y en las experiencias fisicas, lo que alcanza también al lenguaje abstracto.
Lakoff y Johnson (2001) elaboraron la conocida teoria de la metafora conceptual del
“embodiment” y de la mente incorporada: las metaforas son medios esenciales para
estructurar y clasificar los nuevos conceptos adquiridos con la experiencia directa de lo
real, a partir de otros conceptos mas concretos y basicos. Este proceso depende de
nuestra experiencia fisica, social y cultural del mundo que es proporcionada por el
cuerpo humano. La hipdtesis de Lakoff y Johnson (2001) es que la metafora no es solo

cuestion de lenguaje o de palabras. Al contrario, los procesos del pensamiento humano



son en gran parte metaforicos, o sea, el sistema conceptual humano esta estructurado y
definido metaféricamente, posibilitando asi metaforas también en el lenguaje que
utilizamos.’

En los libros de texto de PLE el viaje es empleado como una metafora
conceptual, es decir, una estructura concreta que articula dominios abstractos como, en
este caso, la ensefianza y el aprendizaje.® Veamos un ejemplo en el cual el uso de

comillas destaca la presencia de la metafora como metalenguaje:

Como o material ndo se estrutura em eixo gramatical, o professor podera “embarcar” em
qualquer uma das linhas oferecidas, dependendo de seu planejamento ou das necessidades
apresentadas pelos alunos. Nessa “viagem”, o professor e alunos poderdo decidir que rumo
tomar, seguindo linearmente o trajeto sugerido ou buscando outras alternativas (Bizon &
Fontdo, 2005, p. 5).

En este ejemplo, la metafora del viaje como ensenanza-aprendizaje sirve para
establecer una diferencia metodologica entre una orientacion gramaticalista y una
orientacion comunicativa, haciendo hincapié en los desplazamientos alternativos para

esta Ultima postura conceptual en la ensenanza de lenguas extranjeras.

El viaje como metafora es una representacion caracteristica del proceso
didactico, propio de los libros de texto, que no encontramos de manera tan marcada en
los manuales de auto-aprendizaje. El interior de la contratapa de Falar... Ler... Escrever
(2006) también apela al viaje como metafora al decir: “Foi longo o caminho...”; sin
embargo el periplo resulta de cierto modo materializado en el libro mismo al ubicar, al
final del mismo, una suerte de conversion a la nacionalidad brasilefia, la cual se

representa como “casa’’:

" Ver también: Cuenca y Hilferty (1999); Ibarretxe-Antuiiano y Valenzuela (2012), cap. 1.

¥ La metafora del viaje suele aparecer en la cultura y en el lenguaje cotidiano asociado a la vida y a la
muerte. En el teatro alegorico medieval esto era muy recurrente y tanto en las religiones como en el habla
de todos los dias se hace referencia a la partida de los seres queridos y a la ausencia y al desplazamiento
del alma al mas alla, etc. Cf. Espirito Santo (1998). Ianni (2000) estudia la “metafora del viaje” en el
imaginario de las ciencias sociales.
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3. RECORRIDOS DIDACTICOS Y LENGUA IMAGINADA

Pudimos observar en el apartado anterior de qué manera el motivo del viaje (y
sus imdagenes asociadas) sirve para justificar un desplazamiento literal o metaforico
hacia otro territorio lingiiistico en los manuales de portugués lengua extrajera. La
lengua no se despliega en los manuales en abstracto (como puede ocurrir en gramaticas
y diccionarios), sino anclada en diversos espacios cargados de valores culturales, los

que sumados dan como resultado un territorio-otro.

La representacion de la lengua estd indisolublemente asociada al territorio y
por eso el aprendizaje de una lengua se ve relacionado, mas claramente que en otros
casos, con el motivo del viaje. Todas las representaciones iterativas del aprendizaje de
la lengua tienen como motivacion la adquisicion de una lengua para la concrecion de
ese desplazamiento. A lo largo de éste, alumnos y profesores deambulan por diversos
espacios representados. De este modo, 1a lengua se presenta en situaciones localizadas,
como la interaccidn en la agencia de viajes, en el restaurante, en el shopping, etc., que

son, por otra parte, espacios caracteristicos de lo urbano.

La experiencia del territorio de la lengua puede darse, ademas, como lejania
descada ¢ imaginada o como alteridad en el seno del territorio de la otra lengua (como
lengua extranjera o como lengua segunda). La prueba de ello es que la culminacion del
proceso es siempre la anhelada inmersion en la lengua en el seno de la comunidad
donde es hablada. Esos espacios, a su vez, se encuadran, a menudo, en una serie de

. . . . . 9
menciones mas amplias, como ciudades, estados o regiones.” Este entramado de lugares
va conformando un espacio mayor, mas abarcador, una entidad territorial que,

arafraseando a Anderson (1993), podemos llamar un “espacio lingiistico imaginado™.
p > P p g g

° Jadice (2008) analiza las representaciones del Brasil en los materiales didacticos de portugués para
extranjeros en dos épocas comparadas, los afios 40 y los 90.
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4. MAPAS MENTALES: ESPACIO POLITICO Y TERRITORIALIZACION DE
LA LENGUA

De la misma manera que los habitantes de una nacion se sienten “hermanados”
por lazos de pertenencia identitaria — no obstante, no se conozcan entre si, ni tengan
conocimiento de la totalidad del territorio que ocupan — y conformen una “comunidad
imaginada” (Anderson, 1993), en el manual de lengua extranjera se genera un
movimiento reflejo, en sentido reverso, por el cual se condensa una “comunidad
imaginada” a los fines de que el aprendiz-viajero adquiera los valores y el sentido de
pertenencia a la lengua que estd aprendiendo. Esto implica interiorizar una especie de
mapa imaginado del territorio de la lengua. Las imagenes que refieren pertenencia
territorial de la lengua en los manuales de PLE conforman lo que Glassner (2000),
desde el campo de la geografia politica, llama “mapas mentales”, adoptando este

concepto de la psicologia cognitiva.

Este autor puntualiza que “Uno de los factores mas importantes que nos
influencian desde el punto de vista de la adopcidn de decisiones son nuestras imagenes
de los sitios, nuestros mapas mentales del entorno inmediato, de nuestro pais, de una
zona” (Glassner, 2000, p. 62). La percepcion espacial pertenece al campo de lo
perceptivo. “Los mapas mentales o cognitivos se basan en las percepciones individuales
del mundo, que casi siempre estdn fuertemente influenciadas por la ubicacion y la

cultura” (Glassner, 2000, p. 63).

A continuacion, reproducimos los mapas mentales que pudimos elaborar a
partir de la ponderacion cuantitativa y cualitativa de las representaciones presentes en
dos de los manuales analizados, uno perteneciente a la norma portuguesa (portugués
europeo-PE) y otro a la norma brasilefia (portugués brasileno-PB): Portugués XXI 2

(2004) (PE) y Falar... Ler... Escrever... (2006) (PB):
Estos mapas mentales nos permiten advertir como se estructura y representa el

espacio politico-geografico en cada manual; uno concebido y producido en ¢l Brasil y

otro, en Portugal. El entramado espacial contribuye a crear imagenes diferenciadas del
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territorio politico de la lengua (nacional o supranacional), el cual puede verse plasmado

en diferentes mapas mentales.'’ El ordenamiento espacial de la lengua portuguesa

revela, por lo tanto, la manera en que las comunidades se relacionan con el espacio

imaginado de la lengua a través de sus principales variantes, el portugués brasileiio

(PB) y el portugués europeo (PE).

PORTUGUAL

LISBOA

TRABALHO | >
CIDADE | < [ amn |

BANCD
UNIVERSIDADE
LAVANDARIA
CINEMA

LAR
ESCRITCRIO
(]

/\

l SAOTOMEE ”vocwmﬂue

FRINCIPE

L N

RIO DE JANEIRO

CABO VERDE ANGOLA
/[ Amica ___\
| LUSOFONIA | /

l Mapa mental de Portuguds XX1 2 (2004) [

BRASIL
/\

BRasiia
A\
N

| MINAS GERAIS |

RIO DE JANEIRO

CIDADE
pEOUEKA / I IPANEMA

SAO PAULO

CIDADE
CIDADE
BORA GRANDE
SALESOPOLIS
BAHIA
CEARA MO DAS JACANA
RIO GRANDE DO SUL CRUZES
MATO GROSSO AV. PAULISTA
GOlAS TiETE )
MATO GROSSO DO TIETE
suL BARRA BONITA
VILA MADALENA

CHINA, JAPAD, FRANGA, ALEMANHA, PARIS, LONFRES, NOVA YORK, BERLIM,
TOQU!D, ESPANHA, MEXICO, CANADA, ROMA, PORTUGAL .

Mapa mental de Falar,. Ler... Eserever.., (2006)

' E] imaginario espacial de lengua a menudo acta como “curriculum oculto” en la medida en que esas
representaciones encuadran la lengua en términos identitarios de manera no explicita — de forma
analoga a como la sociedad ordena su espacio publico o despliega determinados mapas imaginarios en los
que estan en juego valores sociopoliticos etnocéntricos. V. Zoppi-Fontana y Diniz (2008).




Esto determina la presencia en el universo de los libros de ensefianza de PLE
de dos concepciones de la lengua: a) La “Lusofonia”, con epicentro en Lisboa y que
abarca todos los paises de lengua oficial portuguesa y las comunidades lusdéfonas
esparcidas por el mundo; b) La “Brasilofonia”, es decir, la pertenencia de la lengua
portuguesa (en su variante brasilefia) al espacio politico territorial del Brasil, con

epicentro en la ciudad de Sao Paulo.

Novo ﬁvcmdcu 3
Curso Basico de Portugues para €strangeiros
Livro texto + Livro de Exercicios

o

€LU.

-

Lusofonia y Brasilofonia podrian analizarse también a partir de las
representaciones plasmadas en las dos portadas que preceden estas lineas. La primera
corresponde al libro de texto Portugués XX 2 (2004) la cual contiene una constelacion
de imédgenes procedentes de varias regiones de de expresion portuguesa, con epicentro
en la ciudad de Lisboa — uno de cuyos puentes caracteristicos domina por sobre el

conjunto. Esta portada ecjemplifica el proyecto de la Lusofonia. La segunda portada
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corresponde a Novo Avenida Brasil 3 (2010). Este libro de texto se centra en el Brasil y

la constelacion de imagenes reproduce aspectos caracteristicos e iconicos de esa nacion.

Esta segunda portada ejemplifica el proyecto de la “Brasilofonia”. Esta
circunstancia, en el caso de la lengua portuguesa, distribuida en dos variantes
dominantes, PB y PE, aparcce estrechamente relacionada con la expresion de
enunciados glotopoliticos, circulantes en la sociedad, que se han manifestado, en
diferentes ectapas, como expresiones, mas restrictas o mas amplias, de pertenencia
imaginaria a un espacio luséfono de caricter supranacional. La construccion de la
“Lusofonia” es un proyecto que involucra a la sociedad portuguesa pero que no es
compartido por los brasilefios, que prefieren circunscribir espacialmente la lengua
portuguesa a su territorio nacional, haciendo converger la lengua con la nacion. De ahi
que propongamos el neologismo “Brasilofonia” para expresar esta particular

circunstancia geopolitica de la lengua portuguesa en su variante americana.

5. CONSIDERACIONES FINALES

En una primera instancia, observamos la convergencia discursiva entre libros
de viaje, guias de viajeros y libros de ensenanza, en el sentido de que no hay aprendizaje
de la lengua extranjera sin la experiencia del viaje narrado, sin la experiencia del
transito a un espacio ajeno y mas o menos lejano — que es lo mismo ocurre con guias
de viajero y relatos de viaje en los cuales se produce ese mismo pasaje de una espacio
representado a otro. Vimos, asimismo, que el entramado imaginario de la lengua
espacial se encuadra en el motivo del viaje, directa o indirectamente, como mefdfora o
como relato, y que su discurso puede apreciarse en titulos, narraciones o documentos de

lengua auténticos.

El viaje es el motivo que posibilita el ingreso en el territorio de la lengua
extranjera, dotandola de referencias y contenidos valorativos ligados al ambito de lo
geografico, lo étnico y lo social. El viaje, el desplazamiento, como vimos, es inherente a

este recorrido metaférico y simulado. Los manuales de autoayuda reproducen de manera

—_
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mas evidente el viaje como guion, mientras que los libros de textos suelen apelar al
viaje como metafora por su caracter mas estructurado. El aprendizaje de una lengua es,
por lo tanto, una iteracion, ya sea metaforica o narrada. Con eso, procuramos responder
al interrogante de como se articula el desplazamiento y como se arriba a ese otro

territorio en los manuales de PLE.

Pudimos comprobar también que solo se puede tener conciencia de la
especificidad de la lengua y su cultura al experimentar el paso de una lengua (materna)
a otra (extranjera) y de un espacio (propio) a otro (ajeno). Es por eso que intentamos,
también, caracterizar cudl era la dimension territorial de la lengua portuguesa plasmada
en los diferentes manuales; concretamente, cual (es) era(n) el(los) destino(s) de nuestro

viaje.

La topografia y los limites son idealizaciones plasmadas en signos organizados
en mapas mentales del espacio y el territorio asociado a la lengua. Esto nos permitio ver
qu¢ representaciones de la lengua portuguesa en su conjunto construyen los dispositivos
didacticos en torno de las variantes y el espacio politico. Los manuales de auto-
aprendizaje, por ejemplo, si bien contienen imagenes y representaciones de la lengua
“espacializada”, no suelen hacer hincapi¢ de manera tan clara y explicita, como lo hacen

los libros de textos, sobre aspectos de la territorialidad politica de la lengua.

Pudimos observar que por medio de esos mapas mentales, la lengua es
“espacializada” politicamente y dotandosela de pertenencia y significacion cultural. En
los mapas se advierte una relacion ideoldgica e imaginaria entre el espacio y la lengua,
en torno de dos proyectos, la Lusofonia y la Brasilofonia. Estos proyectos divergentes
dan cuenta del estado actual de bipolaridad conflictiva en el campo de la ensefanza de

portugués como lengua extranjera.

*kd
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