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Resumen:

La materia Didactica de Nivel Medio para profeslesade la educacion, futuros
formadores de docentes y formadores, se realiziedasenfoque de la Pedagogia de la
Formacion. Durante su desarrollo, los estudianédsmnos avanzados de Ciencias de la
Educacion- realizan un Proyecto centrado en lactizdade las practicas del lenguaje en la
escuela media. El desarrollo del Proyecto incluyseovaciones de clases y entrevistas a
docentes y alumnos, con el propdsito de realizaaniisis didactico y la escritura de una
ponencia para comunicarlo.

La escritura académica ponencia se erige asi, lo c®no una herramienta para la
evaluacion de los aprendizajes de nuestros alunsiios,como un contexto real que da
sentido al analisis didactico propuesto en la dacsecundaria. Con este fin, se elige un
Congreso, los estudiantes siguen sus pautas parasantacion de resimenes y ponencias
y, en ocasion de esta escritura, aprenden sobaetidid y sobre escritura académica en el
campo de la educacion. De este modo, los estudiaateen enfrentados a la necesidad de
seleccionar una linea central de interpretacioniodedatos obtenidos, puesto que un
andlisis exhaustivo escapa a las posibilidadesidig@gier ponencia.

Ahora bien, ya que la escritura académica no egéanero que los alumnos de grado

manejen habitualmente, nos vemos en la obligac@&rertsenarlo para poder utilizarlo



como instrumento de evaluacion. Asi, escribir ummencia es un instrumento de

evaluacion, una herramienta de aprendizaje dedoteridos de la materia y un objeto de
ensefianza.

En el presente trabajo analizamos la propuestaxsiefianza desarrollada a lo largo de la
cursada, a la luz de la experiencia durante el grionatrimestre de 2013 y los ajustes
previstos para el afio 2014 que incluyen, como ahénnovacion, la presentacion de las

ponencias en una Jornada cientifica abierta a fausmlad y con la presencia de

comentaristas invitados.

Abstract:

The subject "Middle Level Didactic" for educatiorofessionals, future teacher educators
and trainers, is considered from the Pedagogy ih@iapproach. During its development,
students (advanced students of Educational Sciprozesy out a project focused on
teaching language practices in middle school. Etajevelopment includes classroom
observations and interviews to teachers and stadevith the purpose of a didactical
analysis and the writing of a scientific paper éonenunicate it.

A paper as an academic writing stands not only rasassessment instrument of our
student’s learning, but also as a real contextghats meaning to the didactical analysis in
secondary school that we propose. To this end, ianficc Congress is chosen and
students follow their guidelines for submissionabktracts and papers and, in occasion of
this writing, they learn about didactics and academriting in education field of
knowledge. In this way, students are faced withrtéed to select a focus of interpretation
of the data, because a comprehensive analysis tispassible to any Congress
Presentations.

As academic writing is not a genre that is usualiyndled by grade students, we are
obligated to teach it in order to be able to use &ls an assessment instrument. Therefore,
writing a paper is an assessment instrument, aiteartool of contents matters and an
object of teaching. In this paper we analyze thecheng experience during the first
semester of 2013, and the modification that willcbasidered for 2014 that embrace, as
the main innovation, the presentation of the papéreur students at a scientific open
access meeting with the presence of guest commesitat



Introducciéon: Repensar la propuesta de una catedra

“Didactica de Nivel Medio” es una materia de lareea de Ciencias de la Educacion
(FFyL-UBA) que se desarrolla durante el tramo fidalla Licenciatura —focalizada en
Educacion Formal- y para graduados que quieremebsa titulo de Profesores. Durante
2013, en ocasion de cambios en la composicion dalpe docente, se revisé la
metodologia con la intencién de enfatizar el dedlarrde los perfiles profesionales
vinculados a la escuela secundaria. Esto impliadsformar una de las instancias de
evaluacion para favorecer que los alumnos se iovaidan en practicas profesionales tales
comoel andlisis didacticoy la produccién académican el campo educativo, a través del
desarrollo deProyecto de trabajo de campo y produccién de unmeepoia

En esta comunicacion exponemos la experienciaedarlladelante este Proyecto
durante el primer cuatrimestre de 2013. A contifrapresentamos el marco conceptual
gue lo inspira, cOmo este se traduce en la exmsiemcarada, y los resultados desde el
punto de vista de los alumnos y de las docentgspgle repensar el proyecto 2014.

Marco Conceptual: Qué referentes tedricos inspiraron la nueva propaes

La asignatura “Didactica de Nivel Medio” apunta a@ntar una vision amplia de la
problematica del nivel secundario en funcién de ilEumbencias profesionales del
Licenciado en Educacion. Los aprendizajes que stemulen ofrecer se organizan
alrededor de dos ejes. El primero propone una siidguacerca del nivel mismo, sus
sentidos y propositos (Fernandez, 1994; Rossi yjni&arg, 1999; Mastache, 2007). El
segundo eje propone el abordaje de las didactiedasddisciplinas que se ensefian en la
escuela secundaria, teniendo en cuenta los despféoderivan de la situacion actual del
nivel asi como de los rasgos de los estudiantes éeterogeneidad psicoldgica y social.

El Proyecto de trabajo de campo y produccion de unaepoia se concentra
principalmente sobre el trabajo de este segundoygpeopone un analisis didactico con
observaciéon de la dinamica institucional, y de adhre la didactica de las Practicas del
Lenguaje (Camps y Zayas, 2006; Cassany, Luna y, 3898; Cuesta, 2006; Desinano y
Avendano, 2006; Petit, 1999).

El andlisis didacticogue se promueve en el proyecto, constituye umategia de
interpretacion de situaciones empiricas a partiuge sistematico de la teoria. Desde esta

perspectiva, la teoria aparece como un recurs@eatgar reflexivo, en tanto permite la



familiarizacion con variadas perspectivas teoridas, cuales operan como herramientas
que facilitan el avance en la atribucién de sigaifios sobre los sucesos y eventos de una
situacion escolar singular. Asimismo, contribuyee\atar la tendencia a enjuiciar los
comportamientos de las personas involucradas, d® me avanzar en la comprension del
sentido que pueden tener dichos comportamient@s exarco de la situacion global en la
que se desarrollan. Ademds, brinda la oportunidadpdner en cuestién algunas
explicaciones consuetudinarias que han quedadopo@aas al sentido comun (Ardoino,
2005). De este modo, los estudiantes vigilan ggigamente la tendencia a desarrollar
explicaciones lineales simplificadoras y logranpaae las multiples interpretaciones y
significaciones posibles de ser atribuidas a lahbg y situaciones educativos.

A su vez, una oportunidad que da sentido genuiesta practica de analisis se
desarrolla en ocasion de éacritura académicalLa elaboracion de textos para reuniones
cientificas actia entonces como un recurso didAaon vistas a la formacién de los
profesionales de la educacion en tanto analistectab y profesional académico.

Asi, la produccion escrita de una ponencia en Dickade Nivel Medio (a partir de
los andlisis realizados de los materiales del joatd@a campo) persigue tres propositos. El
primero, y el mas habitual, es su uso como instnionde evaluacion. Ciertamente, los
textos producidos sirven a los fines de la acreditay calificacion de los aprendizajes.

En segundo lugar, en ocasion de escribir el apalisiactico en formato ponencia,
los estudiantes aprenden los contenidos de la iaakes decir, toda produccidn escrita -y
toda lectura en ocasion de la escritura- deviensgrumento de aprendizaje y cumple
una funcién epistémicdBereiter y Scardamalia, 1987; Carlino, 2004, 2(B.3; Thaiss
et.al, 2012; Wells, 1990). De este modo, los fiehajle textos cumplen un doble rol:
trabajar la teoria y desarrollar practicas de lecty escritura académica en el campo
educativo; asi también la elaboracion de hipoiasespretativas conjugan teoria y empiria.

En tercer lugar, y como la escritura de una poremrs una practica letrada
novedosa para nuestros estudiantes, requiere géciexnente ensefiada, es decir, devenir
en objeto de ensefianza; y deben tener un sentidongey relevante. En otras palabras,

resulta necesario que los docentes acomparien yegeogortunidades para que sus

! En Argentina, uno de los antecedentes mas proxamiesexperiencia desarrolla por Didactica de Nivel
Medio de la UBA se dio en la Universidad del Comali@arlino y Martinez, 2009), y en el marco de las
actividades desarrolladas por integrantes del GIGED y en la Facultad de Ingenieria de la UBA (Ghor
Seminara y Unger, 2013).



alumnos escriban y lean, y que estos textos yipadcse conviertan en objeto de reflexiéon
en el aula (Carlino, 2005; Carlino, Iglesia y LaxaD13; Roni y Carlino; 2013). ¢ Como se
relacionan los distintos autores que se estan deyerg De qué manera las categorias
tedricas pueden ayudar a decir —escribir- algoodeblservado? ¢Qué resulta relevante
comunicar sobre los datos en el concierto de voces producen conocimiento en el
campo educativo? ¢ Como se logra comunicar de m&oera los aportes de los andlisis
realizados? Al mismo tiempo, leer y escribir en el aula unairia debe preservar un
sentido disciplinar-social genuino (Carlino, 2008&yner, 2001). No se trata de hacer que
lean o escriban en ejercicios con valor propedésispechoso fuera de un contexto real y
s6lo para cumplir las pautas formales o la voluiiglddocente. Se pretende que conserven
un sentido proximo a los del quehacer académictegiamal (Carlino, 2013).

En consecuencia, escribir y leer en ocasion derdayoccion delProyecto de
trabajo de campo y produccion de una poneraiaDidactica de Nivel Medio no sélo se
presenta como una instancia de acreditacion deoloenidos, sino como una herramienta

para su aprendizaje y un objeto de ensefianzaneisrs.

Descripcion: Como se concretd el cambio

El trabajo de campo y produccién de una ponersaplantea com@royectoya que
permite: re-conocimiento y andlisis de situaciomedes, organizacion y articulacion de los
contenidos de la asignatura, integracion disciplisagnificatividad social y subjetiva, y
consideracion de las incertidumbres, ambigliedadesontradicciones. Se trabaja
centralmente en los espacios de practicos bajotiahdad de taller. Alli, los estudiantes
se acercan a la escuela media desde los roles s#vator, entrevistador y analista
didactico, y miembro de la comunidad académicacdeipo educativo. La experiencia se
organiza en equipos de dos a cuatro alumnos geecian 4 momentos:

(1) Preparacion de la salidilaboracion de los instrumentos de recoleccioriates.

Introduccién en los marcos tedricos. Preparaciara ggercer practicas de observacion
institucional y de clases, y entrevistas (Anijoyi@008; Antons, 1990; Avila, 2004).

Trabajo con la implicacion personal. Actividadesvass de andlisis didactico.

2 Estos son algunos de los asuntos vinculados ctectara y la escritura que ubican a los alumnoglen
corazoén del analisis didactico y que a la vez gethn los usos de la lectura y escritura univamiaiten
ciencias de la educacion y que necesitan ser éqpliente ensefiados.



(2) Asistencia a las escueldBrimera Jornada de inmersion y re-conocimientdade

escuela media con mirada de extranjero. Segundadarenfocada en la observacion de
clases de una asignatura del area de las Praaelatenguaje y la realizacion de
entrevistas al docente, a algunos alumnos y a mfesentes institucionales.

(3) Andlisis de datoginstancia que se desarrolla en simultaneo caigiaiente y que

ocupan la mayor parte del tiempo): Elaboracién igethsis a partir del andlisis de los
datos obtenidos desde los conceptos tedricos cuudtar pertinentes y la escritura de

textos intermedios que seran insumos en la prodnaiz la ponencia.

(4) Comunicacién de resultados en una ponenciaifigen Identificacion de alguna
reunién cientifica en la que presentar el analSeguimiento de las pautas de escritura
establecidas en la convocatoria. Exploracion y rdeda del género texto cientifico:

estructura y dinamica de produccion.

Resultados:El punto de vista de los involucrados en la exparig

Al finalizar la implementacion del Proyecto destwipse relevé el punto de vista de
los participantes, estudiantes y docente. Desdmumio de vista deéquipo docentela
nueva propuesta supuso una innovacion ya que el@ftamiento en la escritura de la
ponencia en reemplazo del tradicional Informe dgtnat una decision que impacté mucho
mas alla de la transformacién de una herramientavdtiacién. Esta modificacion, que
podria parecer casi nimia, promovidé espacios pasef@r a escribir (ponencias, pero
también otros textos intermedios con fichas tedribgodtesis, categorizaciones y analisis
preliminares, borradores de partes especificasode texto cientifico, etc.). También
supuso organizar la dinamica de revisiones docepnteatre pares para compartir los
avances Yy reflexionar no sélo sobre la escrituna sambién sobre el proceso de andlisis
(interpretacion del marco conceptual, puesta egouke las categorias de analisis con los
referentes empiricos, etc.). Asimismo, se desamwil devoluciones que no desalentaran
sino que sostuvieran y enriquecieran las produesiaie los estudiantes. Del mismo modo,
se propusieron instancias para la divulgacion deeldms trabajos que los estudiantes
quisieran hacer publicos; algunos estudiantes aptgor no presentarse en reuniones
cientificas pero si por compartir sus trabajosldrog de la catedra.

De este modo, los docentes experimentaron encaraléiples facetas y tareas: a)
de facilitacion: ofreciendo acceso a recursos \eraes, facilitando el trabajo de analisis

y de escritura; b) de consejero: sugiriendo alteras, técnicas, modos de encarar la tarea;



c) de docente: ensefiando el trabajo en el area;dedyjuia: sugiriendo modos de
organizacion, ofreciendo retroalimentacion frentdoarealizado; e) de critico: de las
interpretaciones de los datos, del uso de los gdosdedricos, de los materiales escritos;
f) de evaluador: sefalando errores y aciertos, ctepea mejorar; g) de animador:
alentando, sefialando los progresos, sostenien@olastdificultades; h) de creador de
condiciones para la toma de decisiones: generamdfanza en las propias capacidades.

Los estudiantegueron manifestando, en el inicio, dificultades @b recorte a
presentar en la ponencia, dado que es imposibleirinodos los analisis y perspectivas
trabajados. Mas adelante, las dificultades mas fitaptes se centraron en la escritura, en
su claridad y precision de acuerdo con los canacadémicos propios del género.

A pesar de los desafios enfrentados, mayoritangmexpresaron que el Proyecto
les resultd una excelente instancia formativa (&3&elente, 26% bueno; 50% muy util y
37% util). Al explicitar las razones de esta vabdda todos ellos expusieron comentarios
positivos, tanto en lo que respecta a la posildlide ejercer practicas del campo
profesional, como en el acompafiamiento desde ¢ai@atEn particular, remarcaron:

* Lo innovadora y diferente de la propuesta, la cual exigia un trabajo petsooa la

bibliografia y una escritura dirigida a otros pafales lectores:

“Me encanté el trabajo, fue innovador. En todos &%®0s de formacién me encontré con trabajos
que requerian la reproduccion de autores, pero dwldia que seleccionar, organizar y jerarquizar
las teorias a fin de poder escribir algo claro pando en que lo podrian leer otros profesionales.”
“Considero que fue la mejor propuesta de trabajaberar una ponencia. Me aporté una forma
nueva de exponer e interpretar las teorias y coto=efrabajados.”

* El valor delacompafiamiento docente

“La clase sobre cémo escribir una ponencia aportéctio para mi formacion.”
“Excelente acompafiamiento del proceso.”

* La estrecha relacion con el futdrabajo profesional:

“La relacién con la practica y el asesoramiento pagl desempefio en el campo profesional fue un
aporte significativo.”

“El aporte mas importante fue la posibilidad de rejear habilidades especificas del ejercicio
profesional y del rol del investigador.”

“El aporte mas significativo fue el acercamientdagpractica, al campo, la vuelta a la secundaria
y el trabajo sobre la implicacion.”

En suma, y teniendo en cuenta ambos puntos de-dstalocente y alumnos—, si
bien la propuesta de trabajo no suponia la reaizade una investigacion cientifica en
sentido estricto, las exigencias propias de lasatarequeridas (observacion, entrevista,

analisis didactico, elaboraciéon de una ponenciag) llevaron al uso de metodologias



propias de la misma y, en particular, a adoptar “actitud investigativa” (articulacion
teoria-empiria, evitacion del enjuiciamiento, paesin cuestion de las explicaciones
consuetudinarias, aceptacion de la multiplicidadseletidos e interpretaciones, etc.). En
este sentido, docentes y alumnos manifestaron avaagz mismo tiempo en la
conceptualizacion teorica, en el desarrollo de babilidades analiticas y en el
reconocimiento de representaciones y saberes grevio

Por su parte, la incorporacion de la escritura @wach habria contribuido a
potenciar todos estos desarrollos dada su fungoisiéenica (Bereiter y Scardamalia,
1987; Wells, 1990; Carlino, 2005). Se generarora@sg de aprendizaje que no partieron
de las certezas ni se quedaron en la repeticida galabra escrita, sino que incluyeron
instancias de indagacion, elaboracion de conocimgely comunicacion genuina de
aprendizajes. A su vez, el uso de la escrituraéua como estrategia didactica aporta a
la incorporacion de los estudiantes a la comunigaifesional de referencia y a la
formacion como estudiantes del nivel superior (@arty Carlino, 2009).

A modo de cierre:Los desafios para 2014

La experiencia presentada partio de consideras adtudiantes como profesionales
en formacién. Se pretendié contribuir a su profesiizacion (AFPA, 1992; Souto y
equipo, 2011) a partir de una estrategia que caabhinla inmersion en el campo
profesional, el andlisis didactico y la escritu@ademica con instancias de ensefianza
explicita y en contextos significativos.

Entre las cuestiones que suponen nuevos desaffas go@arar los proximos
cuatrimestres, se identifican dos. En primer lugmorporar una instancia de socializacién
de los trabajos producidos entre los alumnos yrmtese mas alla de su pertenencia a una
determinada comision, asi como hacerlos conocee efrios integrantes de la comunidad
académica de la Facultad. En esta linea, se prevéarnada Abierta, la cual tendria el
beneficio adicional de exigirles otra practica psibnal: la presentacion oral de lo escrito.
Una segunda inquietud se vincula a como acompaépr ra los estudiantes que mas les
cuesta, con las limitaciones de tiempo de una darsie cuatro meses. Ello supone que

desarrollar mas y mejores instancias de acompaiitorde los aprendizajes.
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