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Socializacion de estudiantes universitarios de primer afo en practicas de lectura y escritura. Un
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Socialization of first-year college students in
reading and writing practices. An interdisciplinary
approach b

Abstract: We explore some of the issues that university students face when accomplishing reading
and writing tasks in the context of a one semester course taught at a national public university
located in the surrounding area of the city of Buenos Aires. We have documented, analyzed and
interpreted data from a first-year course called "Epistemologies of Social and Human Sciences
and Other Ways of Knowing". This course was taught for the first time in virtual format in 2020,
due to COVID19. We concentrate on the processes followed by four students, and we interpret
their work by taking into account an interdisciplinary framework (self-governed educational
pedagogies; Argentinian social psychology, and institutional analysis). We end by presenting
some conceptual issues arising from our analysis related to the implications of taking an

interdisciplinary framework.

Keywords: reading, writing, university, socialization, interdisciplinarity.
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algunos aspectos metodoldgicos que nos permitié pensar el trabajo presentado aqui.

Introduccién

Leer y escribir en la universidad

La lectura y la escritura son practicas complejas, altamente variables segtin sus contextos
de uso y pueden llegar a aprenderse de por vida, sin necesariamente conseguir un nivel
experto en sus diferentes variantes (Miano y Heras Monner Sans, 2015; Miano y Heras,
2018; Hymes, 1996; Rockwell, 2006). Resulta util acudir a la ya clasica distincion forjada
por Gee (2004) entre Discurso y discurso: el primero da cuenta de diferentes espacios

sociales, definidos y percibidos como distintos entre si y con normas propias, van
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produciendo formas candnicas (por ejemplo, Discurso Médico, Discurso de la Politica,
Discurso Académico). El segundo refiere a los modos concretos y singulares en que se
produce la comunicacion, y que en general se objetivan materialmente en encuentros, o
bien cara a cara, o bien por escrito u otros medios. Es asi que al producir nuestros
discursos cotidianamente estamos ubicandonos permanentemente en Discursos,
tengamos o no esta distincion en cuenta. Gee (2004) destacé que la produccion de
Discursos genera de hecho inclusiones y exclusiones, en tanto es necesario conocer,
comprender y utilizar correctamente las normas de cada caso. Las fronteras entre la
inclusion y la exclusién son por supuesto difusas y cambiantes, y, sobre todo, posibles
de ser transformadas, tal como desde una perspectiva post-estructuralista lo ha venido

documentando Gibson-Graham (2002).

De acuerdo con esta conceptualizacidn, quienes estudian en la universidad requieren
habilidades de lectura y escritura sofisticadas y altamente diferenciadas entre si para
participar de los discursos que se llevan a cabo en los contextos universitarios a fin de
introducirlos en el Discurso Académico y en los diferentes Discursos Disciplinares.
Carlino (2005) usa el concepto de para referirse especificamente a practicas letradas que
permiten realizar una serie de procedimientos complejos tales como exponer
(descriptivamente), argumentar (con evidencia), sintetizar informacién previamente a
su busqueda y jerarquizacidén, o identificar posibles relaciones entre fuentes de
informacién distintas, entre otras practicas. Esta misma autora da cuenta de que el

concepto

(...) sefiala el conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la
cultura discursiva de las disciplinas asi como en las actividades de produccion y
andlisis de textos requeridas para aprender en la universidad. (...) la nocion
alfabetizacion académica tiene dos significados: uno sincronico, que se refiere a las
prdcticas y representaciones caracteristicas de una determinada comunidad, y otro
diacrénico, que atatie al modo a través del que se logra ingresar como miembro de

ella. Ambos significados estin contenidos en el término literacy. (Carlino, 2005, p.
13)

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2022) vol. 13 Num. 17
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



Socializacion de estudiantes universitarios de primer afo en practicas de lectura y escritura. Un
enfoque interdisciplinar

Cassany (entrevistado por Caballero, 2007) usa el término literacidad, que en espafol es
un préstamo del concepto anglosajon literacy, para referir a una serie de conocimientos
(y capacidades de distinguir y usar adecuadamente) vinculados a diferentes codigos
escritos, y reconoce que la educacion escolar sostiene (o deberia sostener) un ingreso
amplio a dichos distintos codigos. Asi, los estudiantes universitarios deben acceder
simultaneamente al Discurso Académico y al Disciplinar Especifico en su institucion
universitaria, ademads de generar una serie de interacciones (que pueden ser nuevas para
gran parte del grupo de estudiantes) en soportes y formatos variados: oralidad, escritura,

disefio de presentaciones, entre otras.

Es necesario destacar los grandes desafios que implican las tareas de lectura y escritura
para los estudiantes, por lo que tanto en la formacion de grado como en la de postgrado
se viene refrendando la alta complejidad de esta tarea y realizando propuestas de
distinto tenor para acompanar al estudiantado en su desarrollo (e.g., Alvarez y Difabio,
2019; 2020; Carlino, 2005, 2011, 2013). Con el objeto de contribuir a la reflexién sobre
propuestas concretas para dicho acompafnamiento, nos proponemos explorar algunas
cuestiones que surgen de situaciones de socializacion de estudiantes de primer afio en
practicas de lectura y escritura desde un enfoque pedagdgico que articula los postulados

de la autogestion pedagodgica, la psicologia social argentina y el andlisis institucional.

Hasta el momento, no hemos encontrado literatura que dé cuenta de la combinacion de
estos enfoques para disefiar la didactica universitaria; tampoco hemos encontrado
trabajos que pongan en didlogo la alfabetizacién académica universitaria con las
disciplinas mencionadas. Una de las autoras ha comenzado a realizar esta articulacion
tedrica y a documentar sus alcances en espacios educativos no universitarios (Heras y
Miano, en prensa; Heras y Miano, 2018), partiendo de los conceptos de disponibilidad y
acceso, elaborados originalmente por Kalman (2004), y poniéndolos en relacién con los
constructos tedricos de grupo operativo, deseo de produccién, accion y organizacion,
trabajados originalmente por Riviére y retomados criticamente por Miano et al. (2020).
El eje transversal que articula estos conceptos, aparentemente dispares y disimiles, es

que la labor grupal puede poner a disposicion de la tarea grupal una innumerable
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cantidad de recursos (tomando aqui recursos en el sentido mas amplio que podamos
asignarle, es decir, conocimientos, experiencias, materiales) y que, para que dichos
recursos puedan irse volviendo accesibles, es necesaria una permanente labor grupal

enfocada en la tarea, tomando en cuenta la capacidad deseante generada en conjunto

De este modo, en este trabajo describimos y analizamos por primera vez esta
conceptualizacion y practica docente a nivel universitario. Para ello, hemos llevado a
cabo un proceso de documentacion, reflexion y analisis en “Epistemologias de las
Ciencias Sociales y Humanas y de Otros Modos de Conocer”, una materia de primer afio
de una universidad nacional en Argentina, ubicada en el conurbano bonaerense.
Analizamos datos de la primera vez que esta materia se dicté en formato no presencial
a causa del COVID-19. En primer lugar, presentamos brevemente algunos antecedentes
del campo de la lectura y la escritura que permiten situar al lector en nuestro marco
conceptual. Luego, brindamos una descripcion del modo de trabajo en la materia de
primer afno que analizamos, cuya perspectiva sobre la lectura y la escritura se combina
con el contenido especifico. A continuacion, examinamos los procesos singulares de
cuatro estudiantes que cursaron esta materia durante el primer semestre de 2020 en el
contexto COVID19, a partir de analizar sus producciones. Finalmente, dejamos

planteada una reflexidon conceptual.

Dos son las preguntas centrales que guiaron nuestro analisis: ;Qué puede indicarnos la
evidencia desarrollada en las producciones de las estudiantes con respecto a la
percepcion de si mismas como productoras de conocimiento y autoras? ; Qué ensefianzas

podemos tomar las docentes al comprender estos procesos?

Los interrogantes nos han permitido poner en visibilidad al menos cuatro procesos que
se desarrollan durante la socializacion en prdcticas de lectura y escritura desde el
enfoque ya mencionado: los recorridos singulares de cada estudiante en esta materia, las
relaciones entre su proceso y el proceso de otros-as estudiantes y docentes, los modos de
reflexién sobre la constante objetivacion producida a través de la escritura, lo que
proporciona indices interpretativos sobre el valor epistémico de la escritura y el trabajo

con otros para pensar su propio posicionamiento epistémico.
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A modo de marco conceptual: leer, escribir, pensar e interactuar en la
universidad

Se han documentado distintas experiencias educativas que buscaron acompanar a los
estudiantes en la resolucion de tareas vinculadas a los usos del lenguaje escrito y oral en
la universidad, en algunos casos, recurriendo a las tecnologias digitales en el desarrollo
de los procesos de ensefianza y aprendizaje (Alvarez y Taboada, 2016; Savio, 2020). Gran
parte de estas situaciones educativas asumen que el aprendizaje de los contenidos
disciplinares esta estrechamente relacionado con la lectura y la escritura de los textos en
las disciplinas (Carlino, 2012) y, por lo tanto, se trata de proponer una alfabetizacién
académica que permita formar a los estudiantes en las practicas de lectura y escritura
propias de cada disciplina. En consonancia con estos desarrollos, y a través de
vincularlos por su coherencia metodoldgica y conceptual al trabajo pionero desarrollado
por sociolingiiistas y etnografos de la educacion cldsicos estadounidenses (Cazden y
Hymes, 1972; Hymes, 1964, 1968, 1971, 1974 y 1980) y mads tarde por otras y otros
investigadores de diferentes geografias (Kalman, 2003, 2004; Zavala, 2002; Zavala et al.,
2004), hemos construido en este trabajo un marco conceptual que nos permite analizar
la experiencia de alfabetizacion académica en el marco de una asignatura universitaria

para estudiantes de primer afio.

Partimos de suponer que leer y escribir en las aulas universitarias constituyen procesos
que involucran a quienes compartimos el espacio, y no solamente a los estudiantes. Si
bien afirmamos que por supuesto los estudiantes estan en la universidad para aprender,
sostenemos que los docentes también estamos alli aprendiendo. Asimismo, en lugar de
pensar que esos procesos ocurren solamente en el ambito de lo cognitivo, y que se
realizan a partir de conocer herramientas, procedimientos y técnicas, partimos de
reconocer que los aspectos técnicos de la lectura y la escritura forman una parte de lo
que implica leer y escribir como practica social que se produce en el aula, para aprender
nuevos conocimientos. Esta postura ya habia sido sefialada por el maestro e investigador
Iglesias durante la década de 1950 en Argentina y fue refrendado luego por otras

investigaciones en diferentes geografias (ver Lopez Bonilla y Fragoso, 2010). Por eso,
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asumimos que en los procesos de lectura y escritura en la universidad tanto estudiantes
como docentes realizamos una serie de operaciones: nos relacionamos con textos,
autores y autoras, nos vinculamos con conocimientos previos y con los propios
conocimientos que vamos generando; interactuamos entre nosotros y con nosotros
mismos, con nuestros propios deseos y expectativas, con nuestros propodsitos explicitos
e implicitos, con nuestras dificultades, deseos y preguntas. Se ponen también en juego
otros aspectos, tales como nuestros saberes previos y nuestra posibilidad de ponerlos en
juego en la interaccion de las clases. Esto se vincula al concepto de poner en disponibilidad
nuestros deseos de establecer vinculos con otras personas y nuestras posibilidades de
producir esos vinculos con confianza y hacia la construccion de un sentido colectivo. En
el trabajo grupal emergen también nuestras incomodidades y nuestra capacidad de
reconocerlas y trabajar con ellas, tarea indispensable para sostener los vinculos en

situaciones de aprendizaje.

En relacién con lo anterior, suponemos que la participacion en las tareas de lectura y
escritura desarrolladas en la asignatura ha favorecido la inclusion de los estudiantes en
una comunidad de practica académica, es decir, en un “grupo de personas socialmente
interdependientes que comparten objetivos y practicas definidos en conjunto” (Barab et
al., 2002, p.6). Esto, a su vez, creemos que ha incidido favorablemente en la produccion
textual y en los procesos implicados en esta produccion, asi como en el punto de vista
que los estudiantes tienen sobre si como productores de conocimiento y como escritores.

Presentaremos en este articulo evidencia en tal sentido.

Contexto del estudio: la asignatura y su propuesta

“Epistemologias de las Ciencias Sociales y Humanas y de Otros Modos de Conocer” es
una materia que se dicta en el primer cuatrimestre del primer afio de la Licenciatura en
Educacion y el Profesorado en Ciencias de la Educacién. Durante la pandemia se dict6
de manera sincrénica. La materia se dicta una vez por semana durante 4 horas y prevé
trabajos practicos y lecturas fuera del aula. Esto implica una carga horaria de 6 horas
semanales mas. La asignatura es obligatoria para todos quienes deseen realizar alguna

carrera en el area de Educacion en esta universidad. Los estudiantes pueden elegir entre
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catedras diferentes con distintas orientaciones: una basada en la filosofia y otra basada
en un enfoque interdisciplinario (antropologia, psicoandlisis, filosofia y sociolingtiistica);
en este escrito trabajaremos con datos de esta tltima catedra. La cantidad de alumnos
varia afo a ano (entre 40 y 80). Esta materia cuenta con una docente titular y otra docente
de lectura/escritura. El equipo varia su constitucién afo a afo porque en cada ciclo
lectivo se incluyen estudiantes que realizan una adscripcidon académica y voluntarios

(estudiantes avanzados o profesionales que se interesan por la propuesta).

En 2020, a partir de la situacion de Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO),
se cursé de manera totalmente virtual; el grupo estuvo integrado por 80 participantes.
El desgranamiento (dejaron de cursar 20 estudiantes) repite la pauta ya documentada en
materias de primer afio en esta universidad. De los cursantes, todos obtuvieron una
calificacion de 7 o mas (7 es el minimo para aprobar la materia). Los criterios de
evaluacién e indicadores de logro estuvieron descritos en el programa; asimismo, se
brindd una orientacion por correo electréonico desde la semana anterior al inicio de las
clases. Este primer mensaje actu6 ademds como invitaciéon a participar a quienes
quisieran de un espacio para ir acompanando la transicion a la virtualidad, que en ese
momento inicial no se sabia como tendria lugar. Esos estudiantes rotaron a lo largo del
cuatrimestre y se autodenominaron Equipo de Apoyo y en sus comunicaciones se
posicionaron como “sosteniendo” al equipo docente, un aspecto que interpretamos

como de solidaridad frente a la situacién de extrema dificultad que se estaba viviendo.

Las clases de esta materia comenzaron en la semana del 30 de marzo y se desarrollaron
13 encuentros sincronicos semanales. La duraciéon minima de cada encuentro fue de 2
horas y media y la maxima de 4 horas y media. Cada clase se propuso abordar diferentes
formas de trabajo: exposicion, exposicion dialogada sobre contenidos y/o lecturas
asignadas, didlogo sobre contenidos y metodologias pedagdgicas de la materia,
presentaciones y didlogos con expertos, realizaciéon de ejercicios y debates acerca de
cuestiones que los estudiantes propusieron, vinculadas a los contenidos de la materia.
También se realizaron algunas actividades relacionadas con la socializacion entre los

participantes (compartir musica en vivo, producciones visuales, lectura de algun texto
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literario, relatos de la vida cotidiana, intercambio de ideas de los estudiantes, lectura de

poesia en voz alta, juegos y actividades ladicas).

Asimismo, la catedra fundamento su enfoque en la nocion de método como camino (que se
hizo explicita con esta terminologia en el programa de la materia). Se fundamenta en el
trabajo pionero de Bleger y Pichon Riviere, su conceptualizacion de aprendizaje
vinculado a un modo grupal que permita construir, re-conceptualizar o modificar
nociones previas y que permita comprender fenémenos y situaciones que antes no se
habian podido elucidar. Esta concepcion implica que durante el cuatrimestre se espera
producir con el aprendizaje un movimiento que habilite caminos posibles yendo de un

lugar a otro, junto a los demas.

En el proceso que realizan los estudiantes se va sefialando la posibilidad de estos pasajes,
de modo singular a cada uno, con devoluciones orales y escritas a lo largo del
cuatrimestre. Esto permite que el grupo y los estudiantes identifiquen una variedad de
elementos disponibles que ademds pueden recrearse, o bien crearse ex novo, segin los
casos. En lo que respecta a la escritura, la cdtedra sefiala continuamente que existen
variedades de registros disponibles, por ejemplo, registro oral y escrito, y que estos
tienen sus convenciones en diferentes dmbitos; también se sefiala que hay una variedad
de posibilidades al usar diferentes tipos de prosa, por ejemplo, la llamada prosa del
escritor (escribo lo que pienso tal como lo pienso) o la prosa del lector (escribo en funcion de

que el lector entienda lo que digo).

Este camino que propone la catedra es un movimiento que se da en lo material, lo
emocional y lo cognitivo, es una propuesta de enfoque pedagogico (es conceptual) y
también es una forma que asume la diddactica (se efectiia en procedimientos). La titular
de la catedra ha ido produciendo una metodologia que vincula aspectos de la teoria
clasica argentina del aprendizaje ya mencionada con aspectos de la autogestion
pedagdgica propuesta por la escuela francesa, fundamentalmente basada en los trabajos
pioneros de Georges Lapassade (1977) y René Lourau (1997). Estos marcos conceptuales
han mostrado hace décadas que el pensamiento no es una simple y mera actividad

cerebral, sino que es una produccion en la que estamos involucrados con todos nuestros
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sentidos, y por lo tanto, con nuestro cuerpo, emociones, sensaciones, representaciones,

afectos y deseos (Castoriadis, 1992, 2002, 2005; Enriquez, 1993).

Asi la catedra propone ligar estas teorias con las practicas, de manera tal que en cada
clase se proveen elementos para ejercitar juntos, docentes y estudiantes, movimientos
cognitivos, emocionales y sensoriales concretos que permitan poner en practica, en vivo,
operaciones de pensamiento. Durante las clases, y tomando en cuenta ese marco general,
se propusieron diferentes operaciones de puesta en sentido. Algunas son operaciones de
analisis que buscan dotar a los estudiantes de herramientas para leer los textos,
interpretar posibles significados, contrastarlos con otros significados que traen, buscar
indicios que refieran a otros textos y/ o evidencia que permita inferir qué quieren decir
los conceptos planteados en los textos o los conceptos que ellos y los docentes ponemos
a disposicidon. Otras son propuestas para promover el pensamiento a través de una
multiplicidad de materialidades, asi durante las clases se muestran fotografias,
producciones plasticas y producciones audiovisuales. Se invita, clase a clase, a que los
estudiantes produzcan también su pensamiento en distintos soportes y formatos y que
vinculen esos procesos a la lectura y la escritura de modo constante. Es decir, todas estas

operaciones estan dirigidas a producir el acceso, en términos de Kalman (2003).

De estos modos, los y las estudiantes ensayan tomas de posicion en el mismo curso, en
tanto logran poner en relacion los conceptos (sobre los que leen, pero sobre los que y con
los que también actiian) con ciertas practicas de aula que les permiten examinarlos
nuevamente. Por lo tanto, el enfoque pedagogico y la didactica especifica ponen en acto
el contenido de la materia (Epistemologia de las Ciencias Sociales), que para esta
Catedra, como ya se indicd, se renombrd Epistemologias de las Ciencias Sociales y Humanas,
y Otros Modos de Conocer. Al finalizar el curso, se espera que los alumnos sean capaces
de mostrar cudl ha sido su camino, cudles herramientas produjeron y/o aprendieron de
otros y cudles son las formas (instrumentales, afectivas, cognitivas) que han posibilitado
el trabajo analitico conjunto, sobre los contenidos de la materia y sobre la propia accion
y organizacion del grupo. Se espera asi que, al terminar el cuatrimestre, cada participante

(alumnos y docentes) podamos reconocernos diferentes y podamos también reconocer
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los aportes que hemos realizado. En este sentido, la catedra también propone para cada
sesion de trabajo que los alumnos preparen material, lo utilicen, y a partir de él
produzcan un registro que guardaran en su portafolio! de trabajo virtual. De ese modo,
los estudiantes van siendo capaces de objetivar su pensamiento en alguna materialidad
(oral, escrita, visual o auditiva), capaces de compartir su produccion con el grupo y con
las docentes, y de disponer de ese material a lo largo de la cursada. Se proponen dos
entregas de portafolios individuales y dos presentaciones grupales en diferentes
soportes y formatos. Por lo dicho, las tareas de preparacion para la clase -tanto de
estudiantes como del equipo docente- son tan importantes como lo que se realiza juntos
durante la misma, ya que ambas instancias responden al método entendido como
camino. También son importantes las tareas de evaluacion de contenidos y de los
vinculos para la produccion de conocimiento, que se realizan periddicamente en la

materia.

Construccion del corpus y de 1a metodologia analitica

El corpus inicial de datos de los estudiantes se compone de un acervo que contiene
alrededor de cuatrocientos productos (consideramos aqui productos tanto a los textos
escritos como a algunas fotografias, videoclips y montajes realizados por alumnos y
alumnas de la catedra). Estos datos se ordenaron cronoldgicamente y por estudiante, de
modo tal que en primer lugar fue posible tener una mirada a la vez diacrdnica y
sincronica de las producciones realizadas a lo largo del cuatrimestre. Este corpus se
complementa con otros materiales producidos por la catedra: diez guias de trabajo,
alrededor de 15 presentaciones de diapositivas y videos donde se documentaron los
intercambios de las clases. Asimismo, forman parte del corpus inicial los textos, filmes y

videoclips asignados por la catedra para que trabajaran los alumnos.

L El portafolio de trabajo de cada estudiante es un reservorio de los materiales trabajados en las guias que
la Catedra ofrece como orientacion. Si bien cada guia plantea un modo de trabajo especifico, es posible que
los estudiantes establezcan relaciones entre ellas y puedan producir otros tipos de escritos si asi lo desean.
Cada grupo conformado elegira un modo de ir documentando su trabajo. Este tipo de produccion se realiza
en consulta con las docentes de la catedra.
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Este primer corpus fue leido y visualizado en su totalidad por dos de las profesoras de
la catedra y autoras de este texto. Luego, al formar el equipo de trabajo para analizar y
escribir los resultados para este articulo, se produjo una seleccién de un corpus mas
acotado que permitiera dar respuesta a las preguntas formuladas y se invit6 a otra autora
a trabajar en el analisis. De este primer corpus se escogieron los trabajos producidos por
cuatro estudiantes. Estas estudiantes pertenecen a generaciones diferentes y sus
trayectorias de escolarizacion son distintas. Tres de ellas tuvieron contacto estrecho entre
ellas durante el curso y la cuarta no. Para el trabajo presentado aqui, elegimos
concentrarnos en cinco trabajos de cada una: la denominada Guia 0 de Presentacion, y
luego las Guias 1, 2, 6 y 9. Estas son producciones individuales cuyas consignas
permitieron indagar sobre el proceso de cada estudiante a lo largo del cuatrimestre. Las

consignas de estas Guias se describen en el Anexo I.

A partir del corpus seleccionado, re-leimos la totalidad del material y cada una de las
autoras forjamos criterios de andlisis primero de modo independiente, que luego
debatimos para construir criterios finales, partiendo para ello de los interrogantes ya
expresados al inicio de este texto. Presentamos a continuacion los criterios y modos de

objetivacion en la Tabla 1.

Tabla 1. Criterios objetivables a través de evidencia

CRITERIO OBJETIVABLE A TRAVES DE

Formacion previa en relacion ~ evidencia explicita o sugerida en sus trabajos académicos con

con la escolaridad y otras respecto a su formacion académica anterior o en el presente, su

experiencias relacion con la docencia, o su vinculacion con trayectos
educativos formalizados o no formalizados

Posicionamiento como evidencia de que hay posibilidades de operar sobre su propio

productoras de conocimiento ~ camino de aprendizaje, estableciendo marcas textuales (o de otros
tipos) de su capacidad de identificar esas posibilidades y de sus
elecciones al respecto

Procesos de subjetivacion evidencia de que hay procesos en marcha en sus trayectos de
aprendizaje en la materia que les estan permitiendo volver a
pensar-se a ellas mismas, en la situacion histérico-social presente
al momento de la cursada y en relacidn con sus pasados y futuros

Fuente: elaboracion propia
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Con estos criterios, se fueron analizando en profundidad caso a caso hasta completar el
analisis de los cuatro casos. Y se debatieron las interpretaciones que surgian de dicha
mirada analitica. Tomamos el material de dos modos: el material de cada alumna en su
conjunto y el material en sus relaciones (es decir, las relaciones que es posible interpretar

entre las producciones de las alumnas, transversalmente).

Si bien las estudiantes habian firmado un primer consentimiento para uso de sus
producciones al comenzar la cursada de la materia, mientras realizamos este analisis,
volvimos a solicitar permiso a las estudiantes cuyo trabajo analizamos, explicindoles
nuestra perspectiva analitica y compartiendo el borrador de este documento. Hemos
usado los textos producidos por las cuatro alumnas-autoras sobre las que trabajamos
con su escritura original, sin revisiones de nuestra parte aqui. En algunos casos, hemos
indicado “(...)” cuando para mayor concision no presentamos el texto completo o hemos
introducido entre paréntesis alguna aclaracion para dar claridad y continuidad a la

explicacion presentada.

Resultados

Presentamos nuestros resultados de acuerdo con los criterios explicitados en la seccion
anterior. Esta organizacion por criterios se realiza con fines didéctico-expositivos, ya que
en el andlisis se hace evidente que dichos criterios organizan la lectura como puntos de

entrada, pero deben tomarse en sus relaciones reciprocas.

Formacion previa con relacion a la escolaridad y otras experiencias

Este criterio se asocia con la evidencia que surge de las producciones acerca de la
formacién académica, su relacién con la docencia, su vinculacién con trayectos
educativos formalizados o no formalizados. En funcién de ello, describimos primero
algunas notas biograficas que surgen de los textos de cada una de las estudiantes
seleccionadas, a quienes llamaremos A, C, D y M. Dichas notas surgen de sus respuestas
auna de las consignas de la primera guia de trabajo que pedia la escritura de “un parrafo

que te presente y que nos dé a conocer algo sobre vos, sobre qué creés que podés aportar
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al grupo de aprendizaje que estamos conformando, sobre las ganas y deseos que traés”.

A continuacion, realizamos una sintesis de cada uno de sus escritos.

A se define como “alguien grande” (en un escrito posterior comentd que tenia 48 afnos)
y entendemos que en este contexto se refiere a que es comparativamente mayor que
quienes recién terminaron sus estudios secundarios con 18 o 19 afios. Comenta que “le
cuesta escribir, sobre todo con la computadora”. Indica que sus experiencias anteriores
de estudio le costaron y establece una relacion no del todo explicitada, pero que puede
inferirse, acerca de que esa situacion suya (el hecho de que le haya “costado”) le permite
ofrecer ayuda a otras personas ahora. Sefiala que no todas las personas aprenden del
mismo modo. Comenta sobre el trabajo de su marido (chofer de transporte publico);
indica que por su trabajo, él no puede quedarse en casa durante la pandemia. Sugiere
que es importante interesarse por los demas, establecer relaciones de empatia y cuidado

de otros y ser cuidadosos (por la pandemia).

Por inferencias realizadas con respecto a la informacién que brinda en relaciéon con la
temporalidad de sus trayectos, C es mayor de 45 afios. Comienza su escrito refiriéndose
al placer que le produce estar en un grupo de aprendizaje, compartiendo; alude a que el
mundo estd en pausa. Refiere a su preocupacion por quienes menos tienen porque cree
que son las personas mas afectadas por la pandemia. Se posiciona como alguien que
puede brindar ayuda. Se describe como afortunada por haberse anotado en la facultad
y en esta carrera; indica que ella y sus pares tuvieron un muy buen recibimiento en el
ciclo de ingreso. Agradece e indica que “siente que las clases van a ser beneficiosas para

aprender”.

D inicia su presentacion comentando que cumplird 30 afios en la semana entrante;
comenta que trabaja como docente de secundaria y que, junto con la carrera de
Educacion esta estudiando el Profesorado en Filosofia. Indica que valora mucho estas
oportunidades de estudio porque amplian su perspectiva; ademads, comenta que la
formacién la compromete a hacer el mejor trabajo posible como docente. Se ofrece a

ayudar a quienes lo precisen.
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Finalmente, M, segtin referencias a su biografia, tiene entre 20 y 30 afios. Indica que
siempre le costd definirse: se considera una mezcla de culturas, lugares y circunstancias.
Si bien nacié en Buenos Aires, a los cinco anos fue a vivir a Espafia con su madre y se
separd en ese momento de su padre. En afos posteriores habia venido de visita a
Argentina. Comenta que le cuesta identificarse como “de algin pais” porque se educo
escolarmente en Espafia pero mantuvo su contacto con Argentina y ademas pudo
acceder muchos veranos a estadias en un monasterio budista al sur de Francia, luego
viajar a Suiza y por ultimo establecerse en Granada. El afio anterior a establecerse en
nuestro pais habia accedido a una beca en la Sorbona, Paris, y luego obtuvo una beca
para estudiar en Argentina. Sin embargo, por la pandemia, en vez de residir en Buenos
Aires, tuvo que quedarse en la ciudad de Mar del Plata, donde ahora vive su padre. Dice
sentirse afortunada a pesar de la incertidumbre y de todo lo nuevo que esta viviendo en

ese momento.

De una guia y de la bitdcora de C y de A extraemos dos fragmentos para pensar como
las trayectorias escolares anteriores pueden, por un lado, autopercibirse como una
limitacion, pero también re-interpretarse como oportunidades. Entendemos que ese
punto de vista surge cuando se ponen en relaciéon con las lecturas de la propia
bibliografia respecto de expresiones escritas de otros companeros. En el caso de Cy A
ambas terminaron de manera reciente sus estudios secundarios (en una escuela nocturna
y a través del Plan Fines). C refiere a su escolarizacion de modo explicito y nos indica
que en tanto curso el primario y el secundario en momentos separados en el tiempo, a
partir de la bibliografia que brind¢ la catedra, pudo resignificar los posicionamientos
epistemoldgicos en las escuelas donde curso. Ubica el marcador temporal (“terminé hace
unos afos” el secundario nocturno) para indicar que “se comenzaba a ensenar de otra

manera”:

Leer lo que escribié Abril, me trajo a la memoria mis primeros afios de estudio en la
escuela primaria, donde me ensefiaban como un lindo cuento, con final feliz, “El

descubrimiento de America”, jamds esto fue relatado desde la perspectiva nativa. En
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el secundario empecé a conocer un poco mds la historia, marcando el genocidio que

provoco la colonizacion. (C. Guia 6)

Por su parte, A reflexiona sobre contenidos que las lecturas de esta materia le acercaron
y vincula su experiencia con la comprension de un ejemplo que se brinda en una de las

lecturas (“Intervenciones postestructurales”, de ]J.K, Gibson-Graham, 2002):

Descubrir términos que mno entendia como queer o deconstruccién o
posestructuralismo que también se usaban para definir otras cosas, el porqué de dos
palabras iguales escritas con mayiiscula y mintiscula con el término del significante
y el significado el ejemplo que yo tome fue FABRICA (...) mi compadre ahora estd
en cuarentena por su edad pero sin embargo el fabrica zapato en su casa y no es un
edificio con esas caracteristicas pero sin embargo se fabrican zapatos igual que en la
FABRICA. Y asi fui entendiendo cosas que nunca hubiese pensado entender o tener

la curiosidad de saber porque. (A, bitacora)

En estos dos extractos las estudiantes estan dialogando con los textos leidos en la
materia, lo que se evidencia por las referencias a sus contenidos. Ademas, ambas refieren
a conceptos de la materia para poder interpretar sus propias experiencias vitales y
trayectos escolares. Destacamos que no solo se expresa una mirada para entender lo

vivido, sino que se valora en este proceso la oportunidad de tener curiosidad por saber.

Una de las propuestas de la catedra consiste en considerarse ellos mismos autores entre
los estudiantes, y leer con atencion el trabajo de otros para ejercitar una lectura
comprensiva y a la vez identificar como, con los mismos textos, otras personas pueden
elaborar otras ideas. En el texto de la estudiante C aparece una referencia a leer lo que

escribid otra compariera.

Tanto C como A trabajaron con D para realizar algunas de las lecturas y actividades de
la catedra, ya que D, segin ya adelantamos, se habia ofrecido a ayudar “a quienes se les
complique el trabajo virtual o en lo que sea necesario” y A y C expresaron querer trabajar

mas detalladamente algunos textos. Para uno de los textos, por ejemplo, D prepar6 un
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podcast audiovisual que no solamente usaron A y C sino otros estudiantes también, como

material complementario al brindado por la catedra.

@ En el caso de M, de modo espontaneo y sin que mediara solicitud del equipo docente,
ella acompan¢ el proceso de distintas estudiantes que formaron parte de su pequefio
grupo de trabajo (los grupos se constituyeron entre la segunda y tercera semana del
curso). De este modo, y si bien M no habia ofrecido abiertamente su ayuda a otros-as
como si lo habian explicitado las otras mujeres en la Guia 0, M ejercio ese rol de apoyo
en su grupo; esta situacidon, asimismo, produjo mas adelante un auto-cuestionamiento
de M acerca de su rol y de las relaciones establecidas en su pequefio grupo. Esta reflexion
se pudo explicitar y trabajar durante la cursada, de acuerdo con los preceptos
pedagogicos que se habian establecido al iniciar el curso, ya que la teoria de grupos y
del anadlisis institucional con que trabaja esta Catedra prevé que estas son situaciones
posibles y que pueden abordarse no como externas al aprendizaje sino precisamente
como constitutivas de dicho proceso. Vinculamos aqui este pensamiento que desarroll6
M sobre esa situacidn con los aspectos formales de la escolarizacidén porque, segun su
perspectiva, fue esta misma fortaleza académica la que la posicion6 casi de modo
espontaneo en un rol de coordinacion académico y organizativo en su grupo de trabajo
pequerio y en otro grupo que se conformo de “todas mujeres” de los cursos de primer
ano de Educacion. Segin nuestra observacion, el hecho de que fuera una estudiante
avanzada de Filosofia, educada en diferentes contextos geograficos e idiomas, le
permitia interpretar el material propuesto como lecturas de la catedra desde distintas
perspectivas (disciplinares, de escuelas de pensamiento y de materiales leidos
previamente). Esa situacion generd que fuera colocada por sus pares en un lugar de saber
previo (aspecto que es descriptivamente coincidente con sus trayectos anteriores, por
supuesto), pero, sin embargo, fue produciendo una trama de relaciones en las que ella
misma fue observando que iba quedando como quien podria tomar la tltima decision
en cuestiones que se elaboraban en el grupo. Fue M misma quien expreso abiertamente

estas situaciones y las puso a disposicion primero de su grupo pequefio y luego del
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grupo completo, en forma de relato oral, para observar estas relaciones que se habian

ido configurando. Asimismo, lo recuper¢ en su bitacora, donde escribi6 textualmente:

Me sentia sobrecargada, en primer lugar, por mi propia autoexigencia; en segundo,
porque sentia que en el grupo no estabamos teniendo una buena organizacion ni
comunicacion. Y, por ultimo, porque sentia que desde un primer momento se
deposito demasiada confianza en mi criterio (yo también asumi ese rol, quizds sin ser
del todo consciente de lo que implicaria) (...) Hablamos de esto con mis comparieras
(...) me llevo de todo esto es un aprendizaje: (1) necesito un gran trabajo personal
para aprender a manejar situaciones de estrés y controlar el machaque emocional que
me hago a mi misma cuando me autoexijo mds de lo que puedo abarcar. (2) Y para
futuros trabajos grupales: aceptar que no tiene por qué ser perfecto, ni mucho menos,
lo que yo considero perfecto. Estoy en proceso de aprender a equilibrarme y aprender
a soltar. Y sobre todo aprender a reconocer lo valioso que me pueden aportar los otros
cuando suelto. (3) Necesidad de adquirir herramientas para promover dindmicas mds

participativas y horizontales.

Interpretamos que existié un doble movimiento: en primer lugar, de ella y del grupo
pequerio, en simultaneo, atribuyéndole una posibilidad de tomar decisiones por sobre el
resto del grupo; en segundo lugar, por parte de ella misma, realizando una explicitacion
de ese movimiento y buscando una transformacién. Entendemos que estos movimientos
se produjeron en parte por el modo en que se fue realizando el planteo pedagdgico, ya
que desde el Equipo Docente se sostuvo permanentemente el intercambio entre el
Equipo de Apoyo (mencionado mas arriba), la singularidad de cada estudiante y los
procesos del grupo clase entero. Se hizo explicito ya desde la primera clase que parte de
nuestro desafio de aprendizaje era poder tomar la posibilidad de poner a disposicion el
material que cada grupo pequenio auto-producia y también, auto analizaba, tanto con
respecto a los contenidos de los textos y explicaciones conceptuales, como en lo referido
a la interaccion grupal y los modos de construir conocimiento en acto. Este ejemplo nos
permite elaborar algunas cuestiones sobre los otros criterios de andlisis que se presentan

a continuacion.
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En este apartado fuimos dando cuenta de que no parecen existir similitudes entre las
experiencias de estas cuatro alumnas-autoras. Se pone de manifiesto el trayecto singular
de cada una a partir de otros comentarios surgidos en la confeccion de las guias, por mail
y/o por mensajes de texto (usados como modo de comunicacién durante pandemia).
Queda en evidencia la gran variabilidad de experiencias: su relacién con las TIC, su
acceso y disponibilidad de internet (o no), su posibilidad de tener un espacio tranquilo
(o no) para trabajar en sus materias universitarias y sus vinculos familiares (cuidado de
otros, preocupaciones por seres queridos, situaciones dificiles por enfermedad COVID

y muertes cercanas relacionadas).

Posicionamiento como productoras de conocimiento

Hemos definido este criterio como la evidencia de que hay posibilidades en las
estudiantes de operar sobre su propio camino de aprendizaje, estableciendo marcas
textuales (o de otros tipos) de su capacidad de identificar esas posibilidades y de sus

elecciones al respecto. En la bitdcora de A ella refiere parte de su proceso de este modo:

Mi recorrido con el texto de Gibson y Graham comienza lleno de incertidumbre, es
un texto dificil de comprender con una sola lectura entonces decidi empezar a
desmenuzarlo .Me encontré con palabras que no conozco y otras que si c0nozco pero
no sé como ensamblan con lo que dice el texto, por lo tanto comienzo a hacer mis
primeras anotaciones y pienso como voy a armar este rompe cabezas, empiezo a
escribir palabras para después buscar su significado, vuelvo a leer el texto de punta
a punta encuentro nombres y los anoto para después buscar mds referencia sobre
ellos, llego a la mitad del texto y estoy confundida ,no entiendo si hablan del lenguaje
o formas nuevas de hablar de sexualidad-género o de economia se abren varias

puertas que poco a poco tengo que empezar a cerrar todas esas puertas que abri.

Este fragmento nos permite ver como la estudiante trabajo con el texto, con otros textos
de la catedra, con otras compafieras y con su propia historia personal (aspecto que
explicamos mas arriba) para producir sentido. Asimismo, en su bitdcora deja
consignadas las multiples herramientas que reconoce haber aprendido en el transcurso

de la materia, asi como las preguntas que todavia no puede responder. Entre las
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herramientas aprendidas ella destaco la busqueda de informacion de contexto a través
de fotografias; la busqueda de aspectos socioculturales y contextuales para interpretar

un texto y la puesta en relacion de textos y conversaciones.

De modo similar, la bitacora de la estudiante C da cuenta de la dificultad que representd

el abordaje de algunos de los textos de la Unidad 3 y nos explica su modo de abordarlos:

Empecé a pensar en construccion y deconstruccion y pude realizar este trabajo.
Ahora voy entendiendo de apoco que atreves de la imagen puedo ir reconociendo

conceptos.

El texto iba acomparnado de esta imagen.
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Figura 1. Produccién de collage porC

Cabe aqui aclarar que en el transcurso de la Unidad 3, C habia comunicado al Equipo
Docente por mail que, para comenzar a trabajar con los textos de la tltima unidad de la
materia, habia tomado la recomendacion de generar producciones artisticas a través de

collages y de imagenes, un modo de trabajo que la catedra habia presentado como
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complementario y posible. Inclusive, las mismas docentes habiamos mostrado ese modo
de pensar con imagenes y de construir el pensamiento a través de collages, redes
semanticas escritas en pequenos pedazos de papel que se pueden manipular y unir o
diferenciar, y otros recursos plasticos. C indicoé que estas técnicas le permitian, por un
lado, ir creando el pensamiento y realizar una objetivacion en un paso anterior a escribir
y, por otro lado, disfrutar de la actividad plastico-visual y calmar una cierta ansiedad
que le provocaba leer textos que consideraba dificiles. Es interesante observar el uso
literal que realiz6 la estudiante en primer lugar de los conceptos de construccion y
deconstruccion, dado que nos explicé que construyé imagenes, collages, figuras para
pensar, y los de-construyd, literalmente, para ponerlos en relacion entre si, como un paso
anterior a producir el collage con letras que vemos en la Fotografia 1. Este modo grafico,
que permite pasar de la representacion en tres dimensiones (maquetas y collages con
volumen) a la representacion en un collage mediador con recortes de letras y palabras, a
una transposicion luego en dos dimensiones (escritura en un ordenador de texto digital)
sostuvo simultdneamente dos hilos de pensamiento: 1) uno referido a los contenidos que
se estaba buscando comprender (en este caso, el contenido se vinculaba a la posibilidad
de intervenir en los contextos en que habitamos a través de nuestra posibilidad de
conocer de otro modo y no del modo impuesto patriarcal y colonialmente?) y 2) otro
referido a las metodologias que podemos utilizar para producir conocimiento, de modo
que podamos comenzar de lo concreto sensible a la produccion de abstracciones. La
estudiante C indic6 en algunas de sus producciones que habia estado acompafada por
sus compafieras D y A, por el equipo docente y por la posibilidad de leer las
producciones de sus compafieros. Presentamos dos breves extractos de su Guia 6 para

dar cuenta de estos aspectos:

[Para realizar la consigna de la Guia 6, que permitia una re escritura de alguna guia
anterior] Elegi tomar la guia-1, porque no estaba completa. Este proceso de trabajo

me resulta cautivador, porque puedo modificar y enriquecer mi produccion ademds

2 Estos son ejes conceptuales comunes a los escritos recomendados en la catedra. El material al que se hace
referencia pertenece a las autoras Silvia Rivera Cusicanqui (2010, 2015) y Gibson-Graham (2002).
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de fijar aun mds lo trabajado. Me ayudo muchisimo D a trabajar con la definicién de
Ferrater (1980) y con la guia del (autor) Fernando Farias [Farias] (2009), es genial
explicando, lo hacer de una manera muy simple para que lo pueda entender, ademas
quiero destacar su buena onda y predisposicion y también quiero agradecer a mi
compariera A que penso en mi para que D me ayude. Y a ustedes profas mil gracias,
por la dosis de motivacion y lo generosa que son con todos nosotros, es una cualidad
que ustedes tienen y que no se encuentra muy a menudo.

Z, en su texto menciona que se utiliza el término “pre-algo” y es preferible que lo
llamemos por lo que fue, un exterminio de personas y sumado a la imposicion de una
cultura totalmente ajena (suplantacionismo). A relaciono el suplantacionismo con
sus propias vivencias en la secundaria. No todos pensamos de la misma manera, pero
podemos aceptar otras opiniones y criterios. Las guias de mis compariieros, me suman
para tener otras miradas de como ver las cosas, cada uno le dio su enfoque diferente
desde sus perspectivas, de como lo viven o piensan. Creo que todos coincidimos en
un punto, que el suplantacionismo es una forma de colonizacion del otro, a lo largo
de la historia, fue forzando culturas y creencias para beneficio de quien las imponen

y para tener bajo opresion a los pueblos.

A, por su parte, nos mostré6 continuamente que uno de sus modos de construir
conocimientos es el de establecer relaciones con ejemplos de su vida cotidiana o de la

historia de su familia. Escribié en la Guia 6:

Entiendo lo que significa (el concepto de suplantacionismo en el texto de Apffel
Marglin (2004), no sé como expresarme al escribirlo porque me pasa que quiero decir
algo y a veces me enredo en mis palabras. Trato de hacerme entender de manera mds

simple con ejemplos que es mds fdcil creo.

Este método le permitié desarrollar su comprension de varios de los conceptos y, al
ponerlos en relacion con el trabajo de otros comparieros, pudo realizar conexiones y
producir construcciones abstractas sobre las definiciones que iba conociendo y
reconociendo a lo largo de las unidades del programa. En uno de sus escritos produjo
una reconstruccion de su historia familiar (quiénes habian sido su madre, padre y
abuelos maternos y paternos) y vincul6 las formas en que el desconocimiento de las

historias familiares podia comenzar a pensarse desde la perspectiva de-colonial. Su
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razonamiento fue que en muchas ocasiones el silenciamiento acttia como opresiéon y que
muchas veces el silenciamiento ocurre como un ocultamiento por temor a la
estigmatizacion. Si bien estas no son las palabras usadas por A en su escrito,
interpretamos que las lecturas realizadas en la catedra y su propio método de pensar con

ejemplos, le permitieron conceptualizar estos pensamientos.

Procesos de subjetivacion

Este criterio refiere a la evidencia de que hay procesos en marcha en sus trayectos de
aprendizaje en la materia que les estan permitiendo volver a pensar-se, en la situacion
historico-social presente al momento de la cursada y en relacion con sus pasados y
futuros. En algunos fragmentos de las bitacoras finales de cada una de las estudiantes
hay elementos para interpretar como algunos de los movimientos que pueden
producirse en las personas durante un lapso corto de tiempo (un cuatrimestre) pueden
resultar significativos porque se pone de manifiesto que conocer es compartir el saber y
que comprender es no solamente comprender “algo externo a mi” como una autoridad
que todo lo sabe (un texto, un autor/a, un docente), sino también comprender “cémo me
posiciono” y “cdmo comprendo de donde vengo y hacia donde voy” en el trayecto
educativo universitario. Entendemos que estos relatos dan cuenta de la profundidad y
complejidad de la construccion del conocimiento, en un sentido amplio, entendiendo
como se vinculan no linealmente aspectos tan distintos como la cogniciéon sobre
contenidos, las sensibilidades que se activan para comprenderlos, las historias que se
invocan y re-analizan y los nuevos conceptos que se comprenden y/o generan como

novedad. Veamos algunos fragmentos. Dice M:

Esta bitdcora no es mia, es mds bien la experiencia construida a lo largo de este
tiempo, que, sin poder poner el cuerpo de manera presencial en el aula, he puesto
parte de la mente, del alma y la vida (...). Sin embargo, ahora comprendo que en la
accion también se crea conocimiento. O mds bien que la accion es conocimiento, y el
conocimiento también es accion. Que el activismo feminista en filosofia, no era algo
aparte de la carrera. Estaba construyendo un inmenso saber en la prdctica, en la

accion. Y ese saber, era ademds sentido, vivido, comiin y compartido.
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Por su parte, A nos explica:

mi padrino Edmundo cantero tenia uno en una casita que el mismo habia hecho cada
fin de semana le poniamos su maiz alpiste semillas monedas tabaco y otras cositas
mds nunca entendi bien porque y para qué. Pero hoy que lo encontré entendi todo lo

que €l me decia y contaba se me helo el corazon en su creencia de sus raices aymaras.

C comenta sobre las fuertes sensaciones que le produce darse cuenta de que habia
1" 7
pensado que “las autoras” eran varones (antes de leer los textos), aspecto que
interpretamos en relacion con su propio posicionamiento como productora de
conocimiento. Es decir, sostenemos que la lectura y la escucha de los audiovisuales
ofrecidos por la materia le permitieron a C identificarse con los trayectos, conceptos y
modos de estas autoras, y pensarse a si misma como productora de conocimiento
también. Algunas de sus apreciaciones son de una potencia expresiva muy clara, como

por ejemplo:

Cuando comencé a leer el texto crei que eran varones y cuando busque informacion

sobre los autores me sorprendi que eran mujeres. Me gusto mucho que sean mujeres!

Por su parte, D realizo su bitacora en secciones. Transcribimos aqui una parte de dichas

secciones y explicamos luego el contenido de otra de las secciones:

Uno de los encuentros mds significativos de esta ultima parte del programa, se dio
con el pensamiento y el trabajo de Silvia Rivera Cusicanqui. (...) mds alld del
impacto que su biografia y produccion tedrica pudiera haber tenido en este proceso
de repensarme a mi misma, sin la posibilidad de la construccion del didlogo que se
abrid a partir de la perspectiva comunitaria del aprendizaje de la cdtedra, este mismo
proceso en contexto de aislamiento, podria haber sido mucho menos rico. (...) La
trayectoria y la experiencia individual enriquecieron la dialéctica colectiva, y la
expresion lo personal es politico cobré muchos mds sentidos. Nos acercé y nos

hermand.
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Esta seccion del escrito de D contintia y luego presenta otra seccion donde transcribio
conversaciones mantenidas con sus companeras A y C para comentar las lecturas de la
Unidad 3. En esta seccion va mostrando como, efectivamente, “la trayectoria y
experiencia individual enriquecieron la dialéctica colectiva” y retoma la nocion de “lo
personal es politico” a través de ejemplos de didlogos mantenidos con sus companeras.
Interpretamos esta construccion textual (desde la eleccion de la forma que realizé D para
presentar sus ideas hasta el recorrido que llevo a cabo en las secciones que presenta)
como una clara explicitacion de su posicion como constructora de conocimiento. Ella se
asume desde distintos roles: como aprendiz, como docente, como hermana, como

companera, como participante del mundo social que la rodea.

Conclusiones

Algunas interpretaciones y preguntas para continuar reflexionando

En primer lugar, al examinar las producciones de las cuatro estudiantes-autoras en
referencia a los criterios establecidos, distinguimos enormes diferencias de estilo, de
relacion con los géneros discursivos escritos y orales y de experiencia vital. Cada
estudiante metaboliza las categorias tedricas y las propuestas de la materia de acuerdo
con sus propios procesos de subjetivacion. Aqui tomamos la nociéon de metabolizar del
trabajo de Piera Aulagnier (2003; 2007), quien refiere que cada psique singular combina
los elementos de modos no predecibles; de hecho, una misma situacion (en este caso,
una misma materia, metodologia y contenidos) son recombinados de modos diferentes
por cada una de las cuatro estudiantes-autoras. Por ejemplo, D. continuamente vinculd
su trabajo en esta catedra con su labor docente; A. con su historia familiar (de origen y
actual), reinterpretando aspectos de dichas situaciones a la luz de lo aprendido; C. desde
su practica corporal-filosofica y sus vinculos con los mas pequefios de su familia y M.
desde la filosofia resignifica su accidn politico feminista como estudiante en Espafia. Sin
embargo, lo que resulta significativo de resaltar es que ponen en juego su singularidad

a disposicion del trabajo solicitado por la materia y yuxtaponen sus capacidades,
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habilidades, pensamientos, y también frustraciones, para producir movimientos durante
el cuatrimestre. Por lo tanto, en las cuatro estudiantes hay marcas de su experiencia y de
la experiencia compartida en la materia y registros de coémo perciben su propio proceso
en interaccion. Sostenemos que este aspecto resulta crucial para acompanar a estudiantes
de primer afioen la complejidad de la lectura y la escritura académicas. Es decir, escribir
y pensar sobre cdmo se escribe; leer y reflexionar sobre cuando, cémo y con quién es
posible leer; pensar en voz alta y registrar el proceso son medios con los cuales, segun lo
registrado, es posible sostener procesos de aprendizaje de la escritura. Esto se vuelve
evidente tanto en casos donde las propias alumnas identifican que sus experiencias
anteriores habrian sido limitantes como en los casos que son conscientes de que poseen

una variedad de herramientas, pero deben resignificarlas en el trabajo grupal.

En segundo lugar, creemos posible sostener, con la evidencia presentada, que las cuatro
alumnas-autoras pudieron realizar un proceso de aprendizaje tomando las diversas
producciones que se ofrecieron en la materia: textos escritos, audiovisuales,
presentaciones expositivas, presentaciones dialogadas, fotografias, material plastico,
didlogos directos entre pares, didlogo con expositores invitados, inclusive intercambios
con sus propios familiares y amigos (cuestiones que las estudiantes reportaron en sus

escritos).

Es necesario tener en cuenta que el denominado “cuatrimestre” es corto y, por lo tanto,
una limitacion de observar estas practicas en este marco temporal es que no es posible
comprender cémo siguieron desarrolldndose estos procesos en las otras materias
académicas. Sin embargo, y por distintas circunstancias, se ha mantenido contacto con
el grupo de estudiantes de esta cohorte, y todo parece indicar que sus procesos contintian
siendo dinamicos y “en movimiento”, un aspecto espontaneamente destacado por ellas

en sus comunicaciones.

Volviendo al aspecto de la multitextualidad creemos que la posibilidad de tomar estas
referencias multiples hizo posible también que las estudiantes pusieran en practica ellas
mismas diversidad de soportes para expresar su pensamiento y construir su

conocimiento. Creemos que este aspecto es relevante para pensar en la educacion
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universitaria ya que (salvo en situaciones contadas y/o en disciplinas que presuponen la
multitextualidad y la introduccion de soportes y formatos multiples) no suele tomarse
en cuenta como herramienta legitima para producir conocimiento académico. Resulta
provocativo tomar en cuenta esta cuestion para examinarla en futuros escritos puesto
que, ademas, el aislamiento producido por COVID 19 y el pasaje obligado y abrupto a
la virtualidad presentan una enorme oportunidad para reflexionar sobre la pertinencia

didactica de la intertextualidad y la multimodalidad.

Si bien no hemos presentado aqui evidencia sobre la labor en grupos (salvo cuando fue
referida por las alumnas-autoras cuya produccion examinamos), los indicios referidos
por ellas nos sugieren la importancia de sostener espacios de trabajos en pequenos
grupos ya que resultan mas intimos. Es decir, en la materia tal como se propuso,
existieron pequenos grupos de trabajo que se sostuvieron a lo largo de las semanas de
cursada, con los mismos integrantes, pero también se crearon otros grupos,
“espontaneos”, como mencionaron los alumnos. Uno de esos grupos fue el constituido
por D, A y C. Ese espacio de autogestion estudiantil probd ser muy rico para todas las
involucradas. Importa tener en cuenta que la combinacidn de clases sincrénicas de grupo
grande con espacios de trabajo grupal mas pequefio, asimismo vinculados con espacios
de grupos espontaneos y con el trabajo del Equipo de Apoyo y del Equipo Docente se
presenta como una arquitectura compleja, pero muy necesaria para sostener los procesos
de socializaciéon en estudiantes de primer afio en la universidad. Queda como
interrogante cudles deberian ser las condiciones de trabajo de los docentes universitarios

para sostener este tipo de planteo pedagogico y de didactica especifica.

La limitacidn del espacio no nos permite profundizar en ese aspecto y otros que reclaman
nuestra atencion futura y que dejamos consignados aqui. Estos aspectos refieren a las
modalidades implementadas durante las clases virtuales sincronicas para poner en acto
la posibilidad de que se conforme un espacio de pensamiento sin amenazas, de modo tal
que todas las personas puedan tomar la palabra y arriesgar a decir sus ideas sin temor a
la evaluacién negativa (de pares y docentes). Las bitacoras dan cuenta de que estos

aspectos fueron efectivamente contemplados por el enfoque pedagdgico utilizado que,
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como se explicd, se basa en una articulacion de los postulados de la autogestion
pedagogica, la psicologia social argentina y el andlisis institucional, de modo tal que se
ha ido construyendo una didactica universitaria especifica que simultaneamente
permite trabajar contenidos y poner en marcha espacios de reflexiéon sobre el
aprendizaje. También dejamos consignado como limitacion que ain no hemos podido
resignificar completamente el impacto de la brusca transicion de presencialidad a
virtualidad en este escrito, tarea que realizaremos en analisis posteriores ya que creemos
que tiene un gran potencial para aportar a los escenarios con que nos estamos
enfrentando actualmente. En palabras de M: “todo lo de dentro que se mueve cuando
una se embarca en la experiencia de conocer: curioso que este camino haya sido recorrido
sin poder salir de casa”. Destacamos la potencia que tiene la educacion cuando moviliza

“lo de adentro” atn sin salir de casa.

Referencias bibliograficas

Alvarez, G., & Difabio de Anglat, H. (2020). Writing a Dissertation—Expanding the Borders of
the Virtual Teaching and Learning Process. En Di Gesu M.G., & M.F. Gonzélez (eds),
Cultural Views on Online Learning in Higher Education (pp.157-176). Springer.
https://doi.org/10.1007/978-3-030-63157-4 9

Alvarez, G. & Difabio de Anglat, H. (2019). Formacién virtual sobre tesis de posgrado:
construccion del conocimiento en actividades con pares y expertos en foros. Revista
Panorama, 13(25), 88-100. http://dx.doi.org/10.15765/pnrm.v13i25.xxxxxx

Alvarez, G., & Taboada, B. (2016). Propuestas did4cticas mediadas por tecnologias digitales para
el desarrollo de competencias de lectura y escritura académicas. Revista Cientifica
Guillermo de Ockham 4(2), 83-91.
http://revistas.usb.edu.co/index.php/GuillermoOckham/article/view/2336

Appfel Marglin, F. (2004). Criar juntos mundos vivos y vivificantes. Conversaciones entre lo andino y lo
moderno. Centro de Estudios para la Biodiversidad y Espiritualidad Andino Amazdnica.

Aulagnier, P. (2003). El aprendiz de historiados y el maestro-brujo. Del discurso identificante al discurso
delirante. Amorrortu.

Aulagnier, P. (2007). La violencia de la interpretacion. Amorrortu.

Barab, S., Barnett, M., & Squire, K. (2002). Developing an empirical account of a community of
practice: characterizing the essential tensions. The Journal of the Learning Sciences, 11, 489-
542. https://doi.org/10.1207/515327809]L51104_3

Caballero, S. (2007). De la alfabetizacion a la literacidad critica. Entrevista a Daniel Cassany, Dixit,

3, 10-15. https://doi.org/10.22235/d.v0i3.193

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2022) vol. 13 Num. 17
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod


https://doi.org/10.1007/978-3-030-63157-4_9
http://dx.doi.org/10.15765/pnrm.v13i25.xxxxxx
http://revistas.usb.edu.co/index.php/GuillermoOckham/article/view/2336

Maria Eugenia Lestani, Guadalupe Alvarez y Ana Inés Heras

Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la alfabetizacion
académica. Fondo de Cultura Econémica.

Carlino, P. (2011). Leer y escribir en ciencias sociales en universidades argentinas. Contextos de

Educacion, 14(16), 1-12.

https://www.hum.unrc.edu.ar/publicaciones/contextos/articulos/2011/pdfs/01-
carlino.pdf

Carlino, P. (2013). Alfabetizacién académica diez afios después. Revista Mexicana de Investigacion
educativa, 18(57), 355-381. https://www.redalyc.org/pdf/140/14025774003.pdf

Castoriadis, C. (1992). El estado del sujeto hoy. En EI psicoandlisis, proyecto y elucidacion (pp. 115-
153). Nueva Vision.

Castoriadis, C. (2002). Figuras de lo pensable. Fondo de Cultura Econdmica.
Castoriadis, C. (2005). Los dominios del hombre. Las encrucijadas del laberinto. Gedisa.

Cazden, J., & Hymes, D. (Eds.) (1972). Functions of language in the classroom. Teachers College
Press.

Enriquez, E. (1993). El sujeto humano: de la clausura identitaria a la apertura al mundo. En R.
Dorey (coord.), El inconsciente y la ciencia (pp. 51-80). Amorrortu.

Farias, F. (2009). La epistemologia de las ciencias sociales en la formacién por competencias del
pregrado. Cinta Moebio, 34, 58-66. https://doi.org/10.4067/50717-554X2009000100004

Ferrater Mora, J. (1980). Diccionario de filosofia. Alianza Editorial.

Gee, P. (2004). Oralidad y Literacidad: de El pensamiento salvaje a Wayswith Words. En V.
Zavala, M. Nifio-Murcia, & P. Ames (eds.), Escritura y Sociedad. Nuevas Perspectivas tedricas
y etnogrificas (pp. 23-55). Red para el Desarrollo de las Ciencias Sociales del Perti.

Gibson-Graham, J.K. (2002). Intervenciones Post-estructurales. Revista Colombiana de Antropologia,
38, 261-286. https://www.redalyc.org/pdf/1050/105015289011.pdf

Heras, A.I, & Miano, M.A. (2018). Street Children’s Narrative Accounts: Availability, Access, and
Transposing across Semiotic Systems. XIX Congreso Internacional de Sociologia, Toronto,
Julio 20, 2018.

Heras, AL, & Miano, M.A. (en prensa). Street Children’s Narrative Accounts. Availability,
Access, and Transpositions. En C. Sutton Brown, & H. Bessette (eds.), Utilizing Visual
Representation in Educational Research. Information Age Publishing.

Hymes, D. (1964). Introduction: Toward ethnographies of communication. American
Anthropologist, 66(6), 1-35.

Hymes, D. (1968). The ethnography of speaking. En ]J. Fishman (ed.), Readings in the sociology of
language (pp. 99-138). Mouton.

Hymes, D. (1971). On communicative competence. En J. Pride, & J. Holmes (eds.), Sociolinguistics
(pp- 269-293). Penguin.

Hymes, D. (1974). Foundations in Sociolinguistics: An Ethnographic Approach. University of
Pennsylvania Press.

Hymes, D. (1980). Language in education: Ethnolinguistic essays. Center for Applied Linguistics.

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2022) vol. 13 Num. 17
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



Socializacion de estudiantes universitarios de primer afo en practicas de lectura y escritura. Un
enfoque interdisciplinar

Kalman, J. (2003). El acceso a la cultura escrita; la participacién social y la apropiacion de
conocimientos en eventos cotidianos de lectura y escritura. Revista Mexicana de
Investigacién Educativa, 8(17), 37-66. https://www.redalyc.org/pdf/140/14001704.pdf

Kalman, J. (2004). Saber lo que es la letra. Siglo XXI Editores.
Lapassade, G. (1977). La autogestion pedagdgica. Gedisa.

Lopez Bonilla, G., & Pérez Fragoso, C. (2010). Discursos e identidades en contextos de cambio
educativo. Plaza y Valdés.

Lourau, R. (1997). L'Education libertaire. L’Homme et la société, 123-124, 45-55.
https://doi.org/10.3406/homso.1997.2878

Miano, M.A., & Heras, A.l. (2018). Nifias y nifios toman la palabra: el potencial formativo de la
narracion. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, 16(2), 979-994.
https://doi.org/https://doi.org/10.11600/1692715x.16222

Miano, M.A., & Heras Monner Sans, A.l. (2015). Imagenes y narracién: analisis de un espacio
pedagdgico con nifias y ninos en situacion de calle. Ciencia, Docencia y Tecnologia, 26(50),
161-187. https://www.redalyc.org/pdf/145/14538571007.pdf

Miano, M.A., Rotman, J., & Heras, Al (2020). Vivir, educar y luchar en el campo. Acciones y
coaliciones de pobladores rurales. Revista Temas  Sociolégicos, 27, 373-409.
https://doi.org/10.29344/07196458.27.2458

Rivera Cusicanqui, S. (2010). Ch’ixinakax utxiwa. Una reflexiéon sobre practicas y discursos
descolonizadores. Tinta Limdn.

Rivera Cusicanqui, S. (2015) Sociologia de la imagen. Miradas Ch’ixi desde la historia andina. Tinta
Limoén.
Rockwell, E. (2006). Apropiaciones indigenas de la escritura en tres dominios: Religién, Gobierno

y Escuela. Cultura Escrita y Sociedad, 3, 161-218.

Savio, K. (2020). La plataforma Moodle en la alfabetizacién académica: el uso del aula virtual en
un taller de lectura y escritura. Pdginas de Educacién, 13(1), 1-18.
https://doi.org/10.22235/pe.v13i1.1923

Zavala, V. (2002). Desencuentros con la Escritura. Red para el Desarrollo de las Ciencias Sociales
del Pera.

Zavala, V., Niflo-Murcia, M., & Ames, P. (2004). Escritura y Sociedad. Nuevas Perspectivas tedricas y
etnogrdficas. Red para el Desarrollo de las Ciencias Sociales del Peru.

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2022) vol. 13 Num. 17
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



Maria Eugenia Lestani, Guadalupe Alvarez y Ana Inés Heras

Anexo 1

La catedra propuso 10 guias de trabajo. Aqui solamente presentamos algunos detalles

de las Guias que se analizaron a los fines de este escrito.

La primera se denomind Guia 0. Fue una guia para que los participantes pudieran
presentarse y expresar su conformidad (o no) con el modo de trabajo propuesto por la

catedra.

La Guia 1 solicito al grupo de estudiantes a través de distintas consignas que hicieran
explicito lo que habian comprendido y lo que no habian comprendido producto de la
lectura exhaustiva del programa de la materia y de los primeros textos asignados. Se

proponia a los estudiantes explicarlo “en sus propias palabras”.

La Guia 2 propuso repasar los conceptos y operaciones analiticas basicas y comenzar la

lectura de un texto clave para la materia.

La Guia 6 consistié en una propuesta diferenciada y a eleccion (es decir, los estudiantes
podian elegir entre diversas consignas). Las consignas incluian la posibilidad de revisar
un escrito anterior para producir un texto nuevo a partir de indicaciones especificas al
respecto. Esta guia permitia a los docentes observar, en los casos que eligieron realizar
una reelaboracion del material trabajado, cémo fueron construyendo la comprension de
los conceptos a partir de explicitar qué leyeron, con quién/es y cdmo fueron abordados

los textos.

Por ultimo, la Guia 9 o Bitacora final solicitaba un trabajo de elaboracién para terminar
la materia; las consignas proponian que los estudiantes pudieran explicitar como se

habia realizado el proceso de aprendizaje durante las tres tiltimas semanas de la cursada.
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