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Resumen

En este articulo, teniendo en cuenta las caracteristicas propias de los materiales
didacticos digitales (multimedialidad, hipertextualidad, interactividad), exponemos
resultados preliminares de un estudio cualitativo que hemos iniciado en el segundo
semestre de 2015 y para el cual, en esta primera etapa de la investigaciéon, hemos
considerado algunos de los recursos del Portal Educativo del Ministerio de Educacion
de la Argentina (Educ.ar). Nos hemos centrado particularmente en una muestra que
contiene actividades de lectura de dos asignaturas del nivel secundario, que
pertenecen al ambito de las Humanidades: Historia y Lengua y Literatura. El andlisis
realizado ha mostrado que la inclusién de tecnologias digitales no es aun frecuente ni
significativa. En este sentido, los recursos seleccionados se presentan mas como
versiones digitalizadas de materiales impresos que como materiales especificamente
disefiados para satisfacer los requisitos del contexto digital.

Palabras clave: Materiales didacticos digitales — Multimedialidad — Hipertextualidad -
Interactividad

Abstract

This paper shows preliminary results of a qualitative analysis which has developed
during the second semester of 2015 and has focused on digital resources that can be
found on the Educ.ar Portal of Education in Argentina. Based on the characteristics of
digital teaching resources (multimediality, hypertextuality, interactivity), this analysis
has focused on a sample of resources selected from portal Educ.ar (Education portal of
Ministry of National Education, Argentina) which propose reading activities for
different courses of History and Langue and Literature at the secondary level. The
analysis has shown that there is not a frequent or significant inclusion of digital
technologies in the analyzed materials. In this sense, these resources would look like
more as digital versions of print materials rather than materials specifically designed to
satisfy the digital context demands.

Keywords: Digital teaching material — Multimediality — Hypertextuality — Interactivity
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INTRODUCCION

Ill

Segun Doueihi (2010), la cultura digital “estd compuesta por modos de comunicacidn y
de intercambio de informaciones que desplazan, redefinen y remodelan el saber en
formas y formatos nuevos, y por métodos para adquirir y transmitir dicho saber”
(p.35). En efecto, el impacto producido por el advenimiento de las tecnologias digitales
ha modificado las acciones llevadas a cabo en distintos ambitos de la vida humana, ya
sea transformando viejas prdacticas o generando otras diferentes. Asi, las nuevas

herramientas tecnolégicas interpelan, entre otras esferas de la actividad, también las

acciones tradicionalmente llevadas a cabo en el area de la ensefianza.

En este articulo, presentamos los resultados preliminares de un andlisis cualitativo
efectuado sobre materiales didacticos seleccionados del portal Educ.ar, que nace
como dependiente del Ministerio de Educacion de la Nacidon (Argentina). Los
resultados que aqui se exponen corresponden a la primera etapa de exploracion,
llevada adelante en el segundo semestre de 2015. Para este estudio preliminar hemos
escogido una muestra inicial de materiales para la ensefianza que involucran
actividades de lectura en dos de las asignaturas de la curricula de estudio de la escuela
secundaria: Historia y Lengua y Literatura. En futuras etapas de nuestra investigacion
nos proponemos completar este primer rastreo respecto de los enfoques didacticos y
metodoldgicos considerados, con el analisis de otras propuestas educativas del Portal,
referidas a las mencionadas disciplinas y también para establecer comparaciones con
materiales propuestos para asignaturas de otros dmbitos (Ciencias Exactas y Naturales,

por ejemplo).

Esta comunicacion se organiza del siguiente modo: en primer lugar, en la seccidn
dedicada al marco tedrico, exponemos algunos conceptos sobre las nuevas
modalidades de comunicacidn generadas a partir de la digitalizacién de la informacién
y eshozamos las caracteristicas de los materiales didacticos digitales. En segundo lugar,
en el marco metodoldgico, nos referimos a las tres fases de la investigacién
desarrolladas: a) relevamiento de datos, b) criterios de analisis y c) delimitacién de
categorias tedricas. En tercer lugar, a modo de resultados preliminares, nos valemos

de algunos ejemplos representativos tomados de nuestro corpus para ilustrar las
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caracteristicas de las categorias identificadas en esta etapa del analisis. Finalmente,
planteamos algunas conclusiones y reflexiones relativas al disefio de materiales
digitales para la ensefianza y derivamos posibles proyecciones de la investigacidon

iniciada.

1. Marco tedrico

1.1. De la digitalizacion de la informacién a las caracteristicas de las tecnologias

digitales

La digitalizacién de la informacidn, tal como explica Levy (2007), es la transformacién
en digitos de informaciones de diferente naturaleza (texto, imagen, sonido), que
habilita “un tipo de tratamiento de las informaciones eficaz y complejo, imposible de
alcanzar por otras vias” (p.38), es decir, impensable de manejar analdgicamente. Esta
forma singular de tratar las informaciones que ofrecen las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicaciéon (TIC) inaugura una nueva manera de producir
documentos, una modalidad que conjuga varios aspectos que se profundizan a partir
del advenimiento de Internet vy, sobre todo, con la Web 2.0. Como plantean Cobo

Romani'y Pardo Kuklinski (2007):

El término Web 2.0 nacié a mediados de 2004 y crecié hasta ser portada de los
principales semanarios mundiales en las navidades de 2006. Este fendmeno
tecno-social se popularizé a partir de sus aplicaciones mds representativas,
Wikipedia, YouTube, Flickr, WordPress, Blogger, MySpace, Facebook, OhMyNews,
y de la sobreoferta de cientos de herramientas que o intentan captar usuarios o
ser generadoras de contenidos. Segin O’Reilly, principal promotor de la nocién de
Web 2.0, los principios constitutivos de esta red son siete: la World Wide Web
como plataforma de trabajo, el fortalecimiento de la inteligencia colectiva, la
gestion de las bases de datos como competencia basica, el fin del ciclo de las
actualizaciones de versiones del software, los modelos de programacién ligera
junto a la busqueda de la simplicidad, el software no limitado a un solo dispositivo
y las experiencias enriquecedoras de los usuarios. (p.15).

Es en este marco, en el que entendemos, debe ser comprendido el concepto de

materiales digitales para la ensefianza y sus principales caracteristicas.
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1.2. Los materiales digitales

Siguiendo a Area Moreira (2004), entendemos que un material digital es un
documento que se desarrolla en un soporte basado en alguno de estos sistemas:
discos digitales o redes telematicas (Internet, Intranets, entre otras). De modo que, tal
como plantea Litwin (2003), aprender a trabajar con estas tecnologias supone un
aprendizaje constante, ya que el mejoramiento de los sistemas que las sostienen es

continuo.

De acuerdo a lo que venimos planteando, los materiales digitales, fundamentalmente
aquellos que circulan por Internet, presentan algunas particularidades que les brinda la
pantalla y, sobre todo, la digitalizacidn de la informacion. Asi, estos materiales suelen

presentar alguna o varias de las siguientes caracteristicas:

° Hipertextualidad: se define como una estructura de base informatica para
organizar informacion que hace posible la conexion electrénica de unidades textuales
(nodos) a través de enlaces dentro de un mismo documento o con documentos
externos de la Web (Pajares Tosca, 2003). Los nodos propios y vinculos hipertextuales
le abren al lector la posibilidad de enlazar de manera rapida tanto un texto completo
como un fragmento individual con otro texto o fragmento. Desde el punto de vista del
lector, e incluso mas alld de los enlaces establecidos en sus textos por los propios
autores, es importante destacar que no todos los recorridos hipertextuales implican el
mismo tipo de compromiso cognitivo con el contenido: algunos usuarios navegan por
los documentos sin establecer asociaciones fuertes entre los datos; otros, en cambio,
saltan de enlace en enlace a fin de buscar una informacidén precisa; finalmente, unos
pocos movilizan un tipo de lectura mds activa y constructiva a la que Burbules vy
Callister (2001) llaman hiperlectura. Solo los hiperlectores son capaces de comprender
de manera critica la organizacidn hipertextual que se les presenta, de intervenir
activamente en funcién de sus propias busquedas y lecturas, y de crear patrones de
asociacién entre elementos novedosos y que les permitan ir redefiniendo la forma de

comprenderlos.
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° Multimedialidad: se refiere a la posibilidad de combinar diferentes modos de
representacion (textos, graficos, sonidos, imagenes fijas o en movimiento). Asi, un libro
puede incluir texto e imagen, mientras que las realidades virtuales combinan palabra,
imagen, sonido y movimiento. Desde otro punto de vista, la multimedialidad refiere a
las situaciones en que diferentes medios convergen en relacién con un mensaje,
“cuando, por ejemplo, la salida de una pelicula da lugar simultdneamente a la puesta a
la venta de un videojuego, a la difusién de la serie televisada, de camisetas, de

juguetes” (Levy, 2007, p.50).

° Flexibilidad: este concepto refiere a la posible interactividad del usuario con el
material. Asi, los materiales pueden permitir una secuencia de recorrido variable, es
decir, que proponen distintos itinerarios que pueden ser transitados de modos
alternativos por los usuarios para ir completando la informacién que les interesa o
requieren. Si bien esta flexibilidad da cuenta de la adaptabilidad de las nuevas
herramientas tecnoldgicas, a los requerimientos de sus usuarios, también es necesario
destacar que, dado que los recorridos varian, esto suele reflejarse en los diferentes

resultados a los que acceden los usuarios en cuanto a la informacion recabada.

° Interactividad: este concepto hace referencia a otra dimensiéon de Ia
interactividad relativa a la comunicacion entre los usuarios del material a través de
recursos asincronicos (correo electronico o foro) o sincrénicos (chat o
videoconferencia), disponibles en Internet. Esta caracteristica se vuelve relevante
cuando aparece la mayoria de las tecnologias digitales, que permiten interactuar
interpersonal, grupal o masivamente. La interactividad puede establecerse entre
personas y medios tecnoldgicos, o solo entre individuos, lo que va configurando redes

de usuarios, como sucede en Facebook o en LinkedIn.

1.2.1. Los materiales didacticos digitales

Un material didactico digital es un recurso disefiado para ser utilizado en un proceso

de ensefanza-aprendizaje que esta basado en la utilizacién de un dispositivo digital vy,
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por lo tanto, tiene la posibilidad de presentar alguna o todas las caracteristicas

enunciadas en el apartado anterior.

En funcién de la conceptualizacién de su naturaleza didactica, cabe destacar, como
explica Imperatore (2009), que la concepcidon de los medios y los materiales didacticos
como “meros transmisores de contenidos que debian adquirir los alumnos” ha sido
reemplazada por un enfoque diferente a partir del cual “los medios, las tecnologias y
los materiales puede pensarse como herramientas estructuradoras de la actividad del
alumno y de la construccién del conocimiento por parte de este” (p.358). En efecto,
estos materiales estan inscriptos en un circuito de comunicacion abierto a las multiples
mediaciones que le permitiran al estudiante construir sentido. Desde esta perspectiva,
los materiales didacticos digitales comprenden no solo recursos tecnolégicos
disefiados para la ensefianza, sino también otras herramientas que, si bien pueden
haber sido elaboradas con fines diferentes, son utilizadas con finalidad didactica. Asi,
pueden abarcar tanto los materiales disponibles en la Web, que responden a una
autoria variada, como otros mas personalizados, elaborados o adaptados por el

docente o los mismos estudiantes.

En cuanto al disefio de los materiales digitales para la ensefanza, es interesante la
perspectiva asumida por Alvarez Cadavid (2010) y su grupo de investigacién Educacidn
en Ambientes Virtuales de la Universidad. Estos investigadores proponen no pensar en
materiales digitales informativos acabados y cerrados, muy cercanos a la manera
tradicional de entender la produccién de estas herramientas, sino en desarrollar
materiales interactivos; es decir, planteados para situaciones de ensefianza-

aprendizaje en las que los distintos actores tengan participacion en el disefio.

Asimismo, resulta muy relevante considerar lo sugerido por Imperatore (2009), que
sefiala que “ademads de su parte fisica, (el material) codifica un sistema de simbolos
gue estructura mensajes con significado y que lleva inscriptas las huellas de las
mediaciones culturales y didacticas que se activaran con las estrategias de ensefianza”

(p.358).
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Esto implica que, por un lado, tenemos la configuracidn cultural y didactica que forma
parte del material en si mismo, y, por otro, la estrategia de ensefianza y la mediacién
gue realizard el docente para usar ese material, apropidndose de él en su contexto de

trabajo.

Este uso contextualizado del material depende de los habitos y las practicas del
docente, de las caracteristicas que adopten sus lecturas de los materiales y de las que
presenten los cursos y estudiantes a los que se aplican en las diferentes ocasiones.
Conocer estas formas de utilizacion en contexto demanda un estudio etnografico en el
aula, mientras que el estudio de los materiales en sus configuraciones culturales y
didacticas o, como lo llaman algunos, en su disefio, puede realizarse prescindiendo del

abordaje del contexto de uso.

2. Marco metodoldgico

El camino de indagacién para este trabajo comprendié tres fases: a) relevamiento de
datos, b) criterios de andlisis y c) delimitacion de categorias tedricas. Para las primeras
dos fases seguimos algunos de los principios enunciados por Hernandez Sampieri,
Fernandez Collado y Baptista Lucio (2014) respecto de la recoleccion y analisis de los
datos cualitativos seleccionados. En cuanto a la tercera fase, a partir de la exploracién
de campo desarrollada, elaboramos una serie de categorias tedricas provisionales, las
gue deberdn ser reevaluadas en etapas proximas para su confirmacién, reformulacidn
o refutacién a partir de los datos que aporte el estudio de un nimero mayor de

recursos educativos digitales.
2.1. Primera Fase: relevamiento de datos

2.1.1. El portal Educ.ar

El estudio comunicado en este articulo se inicié en el segundo semestre del 2015,
momento al que corresponden las caracteristicas enunciadas sobre el portal Educ.ar y

los materiales alli presentes seleccionados para la muestra.

El portal Educ.ar es un sitio oficial en Internet dependiente del Ministerio de Educacién

de la Nacién Argentina. Desde 2003 se ha constituido en un espacio destinado a
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ejecutar las politicas definidas por el Ministerio de Educacidon a fin de propiciar la
integracién de las TIC en el sistema educativo del pais y, desde 2010, participa del
programa Conectar Igualdad a través de la produccién y distribucion de materiales, y
promueve la capacitaciéon de docentes y alumnos en el uso de herramientas digitales

mediante diferentes proyectos y estrategias.

Sus destinatarios son docentes y estudiantes de los distintos niveles y ciclos del
sistema educativo y familiares interesados en seguir el proceso educativo de sus hijos.
En relacién con los docentes, el objetivo es que entren, se registren y en su drea de
usuarios tengan sus mails, cursos, suscripciones y contactos en comunidad; asi como
también que desde ahi puedan tanto recoger como aportar contenidos. En este
sentido, el portal cuenta con cuatro secciones que corresponden a posibles acciones

del docente:

e recursos: materiales variados ideados para distintos niveles y disciplinas;

e experiencias: relatos de los docentes acerca de sus intervenciones con TIC;

e formacion: informacion sobre cursos y actividades para que los docentes puedan
capacitarse;

e enred: espacio de intercambio de experiencias y comentarios entre docentes.

2.1.2 Seleccion del corpus de datos

En esta etapa inicial de la investigacion se decidié realizar un recorte relativo al ambito
de las Ciencias Sociales y Humanas, por lo que nuestra indagacién se focalizdé en dos
asignaturas de esa area: Historia y Lengua y Literatura, concentrdndonos, ademas, de
modo exploratorio, en una de las secciones del portal, Recursos (v. §2.1 supr.).
Elegimos, por otra parte, materiales que involucran actividades de lectura para, en
etapas subsiguientes, abordar otros enfoques didacticos y metodoldgicos vinculados
con estas dos disciplinas y también establecer comparaciones con materiales del portal
planteados para asignaturas de otras areas disciplinares, a fin de determinar
semejanzas y diferencias en cuanto a disefio y habilidades cognitivas involucradas en la

propuesta.
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Pero, volviendo a la etapa de la estamos dando cuenta, podemos decir que los

materiales se seleccionaron adentro de las siguientes categorias:

i) Recursos/ Secundaria/ Ciencias Sociales/ Libro electrdnico/ Actividades. El total
de recursos dentro del periodo seleccionado para este registro de busqueda, que
abarca los materiales de la disciplina Historia, es de quince.

ii) Recursos/ Secundaria/ Lengua y Literatura/ Libro electrénico/ Actividades. En
este registro de busqueda para el mismo periodo seleccionado y para la disciplina

Lengua y Literatura, el total de recursos hallados es de doce.

Teniendo en cuenta los datos previos, el corpus final de analisis comprendid veintisiete
materiales didacticos de la seccién Recursos/Actividades, de las asignaturas Historia y

Lengua y Literatura.

2.2. Segunda Fase: criterios de analisis

En cuanto a la propuesta para el andlisis de los datos, nos basamos en los planteos de

Lavandera (1985):

Analizar implica dividir. El primer acercamiento a un texto es un poco irritante,
especialmente para los que tenemos una actitud humanistica, porque hay que
diseccionarlo. Al clasificar y separar distintos rasgos se siente que, de algiin modo,
se estad perdiendo lo que hace al texto. Y, efectivamente es asi, pero esa es la
tarea analitica. Lo que se espera de un buen trabajo de analisis es que a esa etapa
le siga otra de sintesis, en la que reldna lo esperado y se lo ordene de un modo
distinto al que tenia originariamente. Fundamentalmente, lo que hace un
cientifico es encontrar relaciones que no se percibian antes de su analisis. (p.25).

Siguiendo esta conceptualizacidn, para el andlisis consideramos, por un lado, si los
materiales integraban tecnologias digitales y de qué manera y, por el otro, los
examinamos segun tres ejes vertebrados en tres de las caracteristicas sefialadas como

propias de los materiales digitales en el §1.2 supr.:
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° Multimedialidad: respecto de esta caracteristica, nuestra observacién se
concentré en verificar si los recursos analizados incluian imdagenes (ilustraciones, fotos,

cuadros, tablas, etc.) y videos.

° Hipertextualidad: en estos casos examinamos si los recursos registraban
enlaces hipertextuales y chequeamos la multidimensionalidad de las conexiones
respecto de si remitian solo a textos, a imagenes o a videos, o si los vinculos

direccionaban a varios recursos a la vez.

° Interactividad: en relacion con este eje, consideramos dos dimensiones, por un
lado, si los recursos proponian actividades y, en caso positivo, si estas requerian o no el
uso de tecnologias digitales; por otro lado, si se planteaba comunicacién entre los

usuarios.

Por otra parte, para cada uno de los tres ejes propuestos, siempre que los materiales
incluian tecnologias, nos preguntamos acerca de su rol respecto del desarrollo del
contenido disciplinar y buscamos determinar el grado de complejidad de las

habilidades cognitivas que involucraban.

2.3. Tercera Fase: delimitacidn de categorias tedricas

El andlisis efectuado nos permitié agrupar los recursos en diferentes categorias y
subcategorias, cada una de las cuales se caracteriza en funcién, por un lado, de la
inclusion o no de tecnologias digitales y, por el otro, de los tres ejes de analisis
propuestos -multimedialidad, hipertextualidad e interactividad. Hemos distinguido dos

amplias categorias:

A. Materiales impresos digitalizados que no contienen tecnologias digitales (Se

desarrolla en §3.1)
Identificamos dos subcategorias:

A.1. Materiales con predominio de lo verbal.
A.2. Materiales con fuerte impronta de lo visual.
Los agrupados en la primera subcategoria son mas frecuentes que los que se ubican en

la segunda.
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B. Materiales digitalizados con inclusion de tecnologias digitales (Se desarrolla en

§3.2)

3. Resultados del analisis

A través de ejemplos representativos, intentaremos mostrar las principales

caracteristicas de ambas categorias y de las subcategorias identificadas en el andlisis.

3.1. Material impreso digitalizado sin inclusidn de tecnologias digitales

Este tipo de material didactico es el que se ha registrado con mayor frecuencia en el
corpus. Se trata de producciones que a pesar de estar incluidas en el Portal Educ.ar, ni
su lectura ni el cumplimiento de las actividades que incluyen proponen el uso de TIC

por parte del docente o de los estudiantes.

Segun ya hemos adelantado, esta categoria cuenta con dos subcategorias, que

ilustraremos a continuacion.

3.1.1. Materiales impresos digitalizados con predominio de lo verbal

El ejemplo (1), perteneciente al dmbito de las Ciencias Sociales, es un material
paradigmatico de los que se encuentran en la subcategoria A.1. Se trata de un recurso
elaborado por el Ministerio de Educacidn para el Servicio de Educacidn a Distancia, con
el objeto de presentar informacién y actividades para que los alumnos amplien sus
conocimientos acerca de como fue la transicion a la Edad Media y cudles fueron las

circunstancias y los protagonistas de este proceso.

Traslaciones. Revista Latinoamericana de Lectura y Escritura, 4 (8)

Mabel Giammatteo y Guadalupe Alvarez 53



MINISTERIO DE EDUCACION Temas y Actividades

Ciencias Sociales

El Imperio Romano de Oriente o Imperio Bizantino

Bizancio, nombre con que se conoce la zona oriental del imperio romano, gozaba
de una ubicacién estratégica, en el cruce de las grandes rutas comerciales. Su
capital, Constantinopla, con imponentes palacios e iglesias daba cuenta del auge
del comercio y las industrias, convirtiéendose en la ciudad mas grande y activa del
mundo mediterraneo.

A diferencia de la zona occidental, que se dividié en una serie de reinos, Bizancio
sobrevivid como Imperio gracias a la buena situacion econémica, que le permitid
pagar tributos a los barbaros para mantenerlos alejados de sus fronteras.
Conservo la unidad religiosa y politica por 1000 afios mas.

En el afio 572 llegd al trono Justiniano, quien se preocup6
por lograr la unidad legislativa del imperio, apoyandose en
la restauracion del derecho romano (Corpus iuris civilis).
Bajo el imperio de Justiniano se llevo a cabo la conquista de
muchos territorios en Europa occidental, pero poco después
de su muerte estos territorios se perdieron, quedandose el
imperio sin importantes regiones proveedoras de materias
primas.

También, Bizancio fue famosa por sus magnificas iglesias y
Emperador por sus palacios, por sus frescos y por sus mosaicos.
Justiniano

En el siglo VIl estall6 una querella religiosa: los
iconoclastas detractaban la adoracién de imagenes que se estaba dando dentro
del cristianismo. Luego de tres siglos de discusion se produjo el cisma de la
Iglesia quedando la Iglesia Catdlica, en Occidente, y la Ortodoxa Griega, en
Oriente.

El imperio bizantino logré sobrevivir hasta el afio 1453, cuando finalmente cayé
en poder de los turcos otomanos.

El Islam

La peninsula arabiga, situada entre el mar Rojo y el golfo Pérsico, era habitada por
tribus de origen semitico, entre ellas los arabes. Muchos de ellos eran némadas
dedicados al pastoreo de cabras y camellos. La base de la organizacion social de
los arabes era ftribal. Cada tribu tenia sus propios intereses y sus propias
creencias.

Figura 1. Materiales impresos digitalizados con predominio de lo verbal. Disponible en
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=70233&referente=docentes [Recuperado
el 1 de diciembre de 2015]

Como muestra la Figura 1, los materiales diddcticos agrupados en la categoria A.1 se
caracterizan por presentar un disefo y una distribucion de parrafos que remedan los
de una pagina impresa tradicional. En este sentido, se propone una lectura de
izquierda a derecha y de arriba a abajo, practicamente sin interrupciones. Las

imagenes se presentan como ilustraciones de lo referido de manera verbal. Las

actividades propuestas no integran tecnologias digitales.
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En la Figura 2, tomada de un texto sobre Lengua, se proponen actividades presentadas
en la forma tradicional de los libros impresos. Se trata de un material elaborado por el
Ministerio de Educacion con propuestas para conocer las caracteristicas de la crénica y
la editorial periodistica, y la diferencia entre «informar» y «formar opiniéon». A partir
de un texto dado, lo que se requiere de los estudiantes es responder preguntas, tachar
en el texto lo que no corresponde con el contenido, reconocer los tiempos verbales y

distinguir entre los que conciernen a la narracion y los propios del comentario (Figura

2).
MINISTERIO DE EDUCACION Temias p Actividades
Lengua
R,
ACTIVIDADES
Actividad 1

Respondé a las siguizntes preguntas:

1. 4Cual es el suceso que da origen a la crdnica periodistica?
2. iEn qué partes aparece resumida? Tacha lo que no corresponda

* Relato periodistico * Primer parrafo
* Titulos * Volanta

Ahora, vamos a hacer el siguiente ejercicio de verbos que nos va a
permitir descubrir algunas cosas acerca del contenido y la estructura de este
tipo de discurso.

Subraya los verbos de estos enunciados e indica que tiempos se han utilizado:
a. La Subsecretaria de Inspeccion Municipal revocd los permisos precanog-—

b. En esos lugares se tocaba musica bailable————————
. Los locales habian empezado funcionando como bares—————
d. Quienes no cumplan la orden municipal podran recibir a cambio una

clausura ¥

e. Asi son las ordenanzas

Algunos de estos enunciados se refieren a acciones y acontecimientos
ocurridos. ¢ Podrias identificaros?

Los otros son comentarios y opiniones del periodista.

Teniendo en cuenta lo trabajado en los puntos anteriores, completa el
cuadro:

Figura 2: Materiales impresos digitalizados con predominio de lo verbal. Disponible en
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=70132&referente=docentes [Recuperado
el 1 de diciembre de 2015]
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3.1.2. Materiales impresos digitalizados con fuerte impronta de lo visual

Los materiales agrupados en esta subcategoria son muy poco frecuentes en el corpus

analizado.

La Figura 3 presenta un material paradigmadtico de los que se encuentran en la
subcategoria A.2. Este recurso forma parte de una serie de veintiun titulos de
diferentes areas, que incluye Cuadernos para el estudiante; Cuadernos para el docente
y una Antologia con textos de interés para los alumnos. En este caso, el material esta

tomado de un cuaderno para el docente y aborda el tema de Los miedos en la sociedad

feudal (Figura 3).

Si bien los campesinos formaban parte de un mismo sector social que
convivia con el miedo al hambre, no se trataba de un grupo totalmente homo-
géneo. Algunos habian logrado una mejor posicion —ya sea porque sus tie-
rras eran mejores o porque contaban con més animales— y esto les permitia
sobrellevar el dia a dia sin tanto temor.

Transformaciones e

la agricultura

&t o R o YA
/T R SN /
S T ST

A:BARBECHO / B:TRIGO / C:CEBADA

También habia trabajadores especializados. Aunque la mayoria de las familias
eran capaces de proveerse de todo lo necesario para vivir —alimentos, ves-
timenta, vivienda, herramientas—, habia cuestiones que requerian del trabajo
de aldeanos especializados. Estos eran artesanos que trabajaban materiales
como la madera, el cuero, los metales y el barro, imprescindibles para la pro-
duccién agricola y la vida cotidiana. Quizés el mas importante de todos estos
oficios era el del herrero que “fabricaba o reparaba las piezas de hierro de

Otro oficio fundamental era el del carpintero, pues se requerian sus saberes
y habilidades para la fabricacién de arados, carretas, ruedas y engranajes de
molino; era también una figura indispensable a la hora de montar la estructu-
ra de las casas, en su mayoria hechas de madera.

La circulacién de la produccion

Dado que vivian en las tierras del sefior feudal y las explotaban, las familias
campesinas estaban a pagar impuestos. A estas es se
las denominaba tributo. Era posible pagarlo en especies, en trabajo y en me-
talico (moneda)

El tributo en trabajo, también conocido como prestacién personal, implicaba
que los campesinos trabajaran ciertos dias de la semana, o en épocas deter-
minadas del afo, en el castillo del sefior o en sus tierras de explotacién direc-
ta. Algunas de las tareas que desarrollaban eran levantar la cosecha, arreglar
los techos de la casa sefiorial o mantener en buen estado los caminos.

El tributo en especies, en cambio, significaba que gran parte de lo pro-

ducido por las familias campesinas se destinaba al consumo de la nobleza.
Huevos, cerdos, aves, trigo o cebada eran entregados cotidianamente al se-
fior feudal.

En ocasiones, los campesinos debian pagar, ademas, tributo en metalico,
es decir conseguir dinero, moneda, para pagar al sefior por determinados
senvicios como por ejemplo el uso del molino, del horno y del bosque, todos
estos administrados por el noble.

Los lugares del intercambio

anaderos, asi como m

Figura 3. Materiales impresos digitalizados con fuerte impronta de lo visual. Disponible en
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=111113&referente=docentes [Recuperado
el 1 de diciembre de 2015]

Como puede apreciarse en la Figura 3, en los materiales didacticos agrupados en la
categoria A.2, la impronta de lo visual es preponderante. Esto se evidencia, sobre todo,
en el disefio, que no solo incluye colores diversos, varias imagenes, recuadros vy
graficos, sino que también presenta una distribucién de la informacién diferente a la
de una pagina impresa tradicional. Asi, la informacién no se distribuye necesariamente
en uno o dos parrafos que ocupan toda la pdgina, sino en recuadros colocados en

diferentes partes de la pagina.

Por otra parte, entre las actividades propuestas para la clase se hace referencia a
peliculas, es decir, material audiovisual, y a su relacidn con los contenidos

desarrollados en los textos. Tal es el caso de la siguiente consigna:
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¢Recuerdan la pelicula Robin Hood, principe de los ladrones? Aqui vamos a
trabajar con algunos de sus personajes.

Identifiquen cudles de ellos eran nobles y sefialen sus jerarquias. ¢Hay lazos de
sangre o algun vinculo familiar manifiesto? ¢ Entre quiénes?

La Figura 4 fue extraida de uno de los manuales del Ministerio de Educacién dirigido a
la educacién rural. El volumen correspondiente a Lengua trabaja sobre todo con
noticias de periddicos, ya que como objetivo final se busca que los alumnos realicen un
diario mural. Para cotejar con una noticia del periddico, incluyen otra de tema similar
tomada de un blog. Sin embargo, las actividades no plantean nada especifico en
relacién con este género cibernético, sino que hacen foco exclusivamente en la

tematica periodistica.

(BLOC NOCTURND -

PEOINA INTERASTI WA " EEN
am EEN mEEN

blogs |
E7X77] BLOCNOCTURNO

4 de 2gosto de 2006

Montecristo

Hace mas de |60 2fios, Alejandro Dumas terminaba de escribir su noveh El conde de Montecristo. Un fbraco
de myis de 1.000 paginas que con o tiempo se convirté en un disico de |a literatura universal Seguramente.
por ese entonces, of buen Alejandro no imaginaba gue siglos después esa novela inspiraria una novela de
velevisién.

Pero ko cierto es que esa historia de traicién y venganza resuké ser una buena fuente de inspiracién para que
Telefé disputara con suerte b pelea por el rating edicién 2006,

Con Paslo Echarri y Paola Krum 2 |k cabera, Montecristo se ubica dentro de |a tradicién novelera: una trama
central compleja, varias histonas secundarias de peso y un sélido elenco de figuras populires pero prestgiosas
a |a vez. La combinacion adecuada para que adolescentes y hombres no teman el ridiculo allevantar b mano y
asumir que se engancharon con una novels.

Uno de los condimentos fuertes de bk novela, y que ha dade muche que hablar, es b incorporacién a b trama
de hechos recientes de Ia historia argentim. Mis precisamente, Montecristo es b primera tra diaria que
aborda el tema de kos desaparecidos de b dkima dictadura. Y lo que sorprende es que ese abordaje no es
tangencial ni anecdduco.

En una encuesta realizada por cordoba net, o 2poyo en | que votaron 94 lkectores. 58 de |os votantes se
mostrd & favor de la novelr, mientras gue el 41 por clento &0 que el programa no le atrae. Como se ve, hs
preferencias estin refiidas, entre los que disfrutan o no de h dupla EcharriKrum. los que piensan que b
novela es innovadora y los que creen que es mis de lo mismo, entre los cue creen que se hace un buen
abordaje de los hechos de k historia reciente y bos que lo consideran “un golpe bajo",

l. ;Cuando fue escrita cada noticia, en relacién con el Inicio del programa?

2. ;Qué relacion guardan entre sl ambas noticlas en cuanto a su contenido? ;Qué diferendias podés sefia-
lar, sin embargo, entre una y otra?

3. Hojea las notas de la seccidn de especticulos de otros periddicos que consigas en la escuela. Prestd
atencién al contenido partcular que se desarrolla en las notas sobre espectaculos, y hacé en tu carpeta
una lista de temas proplos de este tipo de notas y nogicias.

Figura 4. Materiales impresos digitalizados con fuerte impronta de lo visual. Disponible en
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=108830&referente=docentes [Recuperado
el 1 de diciembre de 2015]
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3.2. Materiales digitalizados con inclusién de tecnologias digitales

Los materiales agrupados en esta subcategoria son muy poco frecuentes en el corpus
analizado. Este tipo de material didactico se encuentra en el Portal Educ.ar, es decir,
en un sitio de Internet y, a su vez, su lectura y/o el cumplimiento de las actividades que
incluye involucran el uso de TIC por parte del docente y/o del estudiante. Mas alla de
estas caracteristicas comunes, estos materiales presentan diferencias sustanciales

respecto de su disefio y del modo de presentar lo textual. Veamos algunos casos.

Secuencia de actividades

Valencia: Capitulo lll - Un instante en la patria de la felicidad

Tareas para el aula

Actividad 1

A lo largo del capitulo 3 de Valencia podemos apreciar como va modificandose
la vida de los trabajadores a partir de la llegada del peronismo al poder. Poco a
poco los sectores menos acomodados de la sociedad pudieron acceder a
mejores condiciones laborales y también a mejores condiciones de vida. Para
muchos trabajadores el peronismo era una posibilidad concreta para prosperar y
alcanzar una vida mas digna. Para otros era la encarnacién del fascismo en la
Argentina.

A partir de la lectura y el analisis de Valencia podemos trabajar diferentes
aspectos de la historia de nuestro pais, y de la de los inmigrantes que lo
habitaron en el centenario de la patria.

Veamos qué podemos aprender a partir de Valencia:

Para responder a las siguientes preguntas, pueden ampliar sus conocimientos
del periodo mirando Los afios peronistas. de Canal Encuentro. Utilicen un editor
de video como el Windows Movie Maker para escoger los fragmentos del video
que les den informacién para contestar cada pregunta.

Figura 5. Materiales digitalizados con inclusién de tecnologias digitales. Disponible en
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=123450&referente=docentes
[Recuperado el 1 de diciembre de 2015]

La Figura 5 comprende, fundamentalmente, una actividad para trabajar con el tercer
capitulo de una historieta interactiva titulada “Valencia”. A partir de la lectura y el

analisis del capitulo, se propone apreciar cédmo va modificAndose la vida de los

trabajadores a partir de la llegada del peronismo al poder.
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En este ejemplo se presenta un disefio y una distribucion de parrafos que remedan, en
general, los de una pagina impresa tradicional. Sin embargo, la lectura de derecha
izquierda y de arriba a abajo por momentos se encuentra interrumpida por la inclusion
de hipertextos que invitan a los estudiantes a realizar un recorrido por otros sitios de
Internet. En este sentido, algunas de las actividades propuestas solicitan mirar videos o

consultar paginas para cumplir con las consignas. Por ejemplo:

Para responder a las siguientes preguntas, pueden ampliar sus conocimientos
del periodo mirando Los afios peronistas, de Canal Encuentro. Utilicen un editor
de video como el Windows Movie Maker para escoger los fragmentos del video

gue les den informacion para contestar cada pregunta.

Un caso diferente es el de la Figura 6. Se trata de un material elaborado por el
Ministerio de Educacién de la Nacién para abordar los treinta y cinco anos del golpe de
Estado ocurrido el 24 de marzo de 1976. Esta produccién comprende un afiche,
armado con el mismo disefio de una pagina de la reconocida red social Facebook, un

cuadernillo para el docente con informacién y propuestas de actividades que, entre

otros aspectos, incluye el analisis del afiche.

Educaciony Memoria EEEEEEY -vo: verdd lutca v
A 35 aiios:

Las escuelas argentinas recordamos
en tiempo presente construyendo el futuro

Informacion  Fotos +

Qué > )
Qué estamos recordando? Compartir: (1) -t Algunas medidas de la dictadura

Suspende s actividad polfica; disuehve ef Congresn y

. R Opciones : Sspence
Educacion y Memoria msmm s mﬁ:mﬁ
uelgas; inlervens 2 CGT, destituye 2 Cone:
i Suprema; suspende s vigenca del estatutn del
Terrorismo de Estado | docente; clausLem locales noctumas; Censura s,
El 24 de marzo de 1976 las Fuerzas Armadas dieron un golpe de Estado, el tltimo revistas, cancionss y medios de comunicacién.

de una serie iniciada en 1930. Pero esta vez, la violenda de la represidn y las
consecuencias de la dictadura instaurada fueron de una profundidad inédita: se
buscaba un radical discipiinamiento y la imposicidn de un modelo econcmico frente
M| = un contexto caracterizado por la creciente movilizacion social y politica.

= E Hemén Pérez: &Y por qué se llama temorismo de Estado 8 este golpe v no 2 los olros?

Centros
clandestinos
de detencion

24 DE MARZO DiA
NACIONAL DE LA

MEMORIA, POR
LAVERDAD Y LA it '

Educacién y Memcria: EI : que

politcos y &l

terror de tada [a poblacion. L dictadura de- 1576 presents una particularidad

Amigos

l USTIC I A Educacion y Memoria
w B
: S |

Durante fa dictadurs funcionaron en todo el temitorie

Figura 6 a. Afiche. Material disponible en
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=111194&referente=docentes
[Recuperado el 1 de diciembre de 2015]
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Consigna de debate y reflexion
- Proponemos que en un primer momento
SOMos los estudiantes lean y discutan sobre la frase es-
emhos crita sobre la bandera argentina “Los argentinos
somos derechos y humanos”. Hay que explicar
que esta era una consigna de la dictadura que
intentaba poner freno a las denuncias de las
violaciones a los Derechos Humanos.? Algunas
preguntas que pueden guiar el debate y la reflexion: ¢ Qué les parece esta frase? ;Qué
creen que pensaba la mayoria de la poblacion sobre esto? ¢Qué relacion pueden esta-
blecer con la desaparicion forzada de personas que ocurria en ese momento?

- En un segundo momento sugerimos que trabajen con los posteos que estan debajo
de la bandera y reflexionen sobre las siguientes preguntas: ¢,Qué quiere decir un “secreto
a voces™? ;Qué implico para la sociedad ese “saber a medias”?

- Otra posibilidad es que los estudiantes averiglien entre sus familiares, vecinos o
amigos que hayan vivido durante la dictadura si recuerdan la consigna “Los argentinos
somos derechos y humanos™? ¢En donde la escucharon o la vieron? También que pre-
gunten qué sabian o no sobre la desaparicion forzada de personas.

Figura 6.b. Cuadernillo. Material disponible en
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=111194&referente=docentes
[Recuperado el 1 de diciembre de 2015]

Como se puede observar en la Figura 6, existe una diferencia significativa entre el
diseio y la disposicién de la informacion en el afiche y en el cuadernillo. El primero
respeta el esquema de una pagina de Facebook, mientras que el planteo del segundo

resulta similar al de una pdgina impresa tradicional.

Ahora bien, en el afiche no se proponen actividades que involucren el uso de
tecnologias digitales por parte de los estudiantes. En cambio, en el cuadernillo hay
consignas para que el docente trabaje con los estudiantes a partir del afiche y algunas
actividades proponen una reflexidn critica sobre la utilizacion de las tecnologias
digitales. En este sentido, resulta interesante prestar atencion a las siguientes

consignas:
Consigna de reflexion sobre la propuesta

En un primer momento proponemos hacer un reconocimiento general del afiche y
armar una primera discusion a partir de las siguientes preguntas: ¢Qué observan
en este afiche? ¢Qué les parece qué es y de qué se trata? éles resulta familiar?
éQué les llama la atencién y por qué? ¢Por qué una red social podria servirnos
para recordar el 24 de marzo? [...]
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Consigna de produccion

Como mencionamos mas arriba, este afiche estd abierto a los diversos usos que
cada docente quiera darle en funcién de sus propios intereses e inquietudes y del
grupo de estudiantes con el que trabaje. En este sentido, puede trabajarse no solo
en relacién con lo que esta red social contiene, sino a partir de otras imdagenes,
textos, documentos y canciones o cualquier otro recurso que ustedes consideren
pertinente o que les propongan buscar a los estudiantes. Sugerimos que los
estudiantes elaboren un afiche con su propia réplica de red social y elijan nuevas
imagenes y textos para incluir alli, que piensen cémo los organizarian y por qué.

En otras consignas, ademas de reflexionar en torno a los usos de las tecnologias

digitales, se sugiere su empleo:

Otra posibilidad es que los estudiantes investiguen acerca de las historias de
algunos de los nietos recuperados (pueden visitar el sitio web de Abuelas de Plaza
de Mayo o buscar informacion en la prensa, libros y/o peliculas).

www.abuelas.org.ar.
El dltimo ejemplo que presentamos estd tomado de una propuesta producida por el
Ministerio de Educacién de la Naciéon con actividades para ejercitar el uso de los
tiempos verbales y reglas ortograficas. Al respecto, destacamos que la propuesta es
realmente interactiva: se propone a los estudiantes seleccionar con el cursor la opcién
correcta y arrastrarla hasta la posiciéon que corresponda o bien seleccionarla haciendo

clic en la opcién adecuada de entre las ofrecidas.

Salir d
‘erbos en presente B
Actividades para ejercitar los tiempos verbales y la a temporal en los modo: tivo y subjuntive. Hay que seleccionar la opcidn correcta y arrastrar el verbo hasta la posicidn que corresponda

I e s R — - —
Verbos Atras Salir & Listo
* Deciles que la puerta de una vez.
* Hacéte cargo para que se tranquilos.
« Celebren que el intercolegial.

* Supongamos que tu amigo.
« Cerra la puerta paraque N0 se ..................... «
==

* Quedate quieto para que no nos X cierren

+ Estudien con tiempo que los finales.

i lega -
* Informen que se las actividades.

*Observa el cielo tal cualse ..................... .

Figura 7. Materiales digitalizados con inclusion de tecnologias digitales. Disponible en
http://www.educ.ar/sitios/educar/recursos/ver?id=60190&referente=docentes
[Recuperado el 1 de diciembre de 2015]
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Cuando el alumno acierta se escuchan aplausos y se pasa a la pantalla siguiente, pero
cuando se equivoca lo Unico que se le proporciona es la correccion. No hay
explicaciones que le permitan comprender el porqué del error ni tampoco existe
ninguna retroalimentacién que posibilite entender el sentido de la actividad que esta
realizando. Se trata de una propuesta sumamente bdsica, en primer lugar, por el nivel
de los estudiantes, ya que se adaptaria mas para nifios de la escuela primaria y, en
segundo lugar, porque se basa en un recurso tecnoldgico -arrastrar o cliquear un
elemento- muy elemental, que no implica el desarrollo de ninguna habilidad cognitiva

superior.

CONCLUSIONES

En este articulo hemos presentado resultados preliminares del andlisis cualitativo
iniciado en el segundo semestre 2015 de una serie de recursos del portal Educ.ar, que
se caracterizan por proponer actividades de lectura para las asignaturas Historia y
Lengua y Literatura del nivel secundario. Con el objetivo de explorar en los materiales
seleccionados el aprovechamiento de las tecnologias digitales, el analisis se ha
realizado relevando la inclusién o no de TIC en los materiales y considerando tres
aspectos fundamentales de estas tecnologias: multimedialidad, hipertextualidad e

interactividad.

El andlisis efectuado sobre la muestra seleccionada ha mostrado que la inclusién de
tecnologias digitales no es aun frecuente ni significativa. En este sentido, los recursos
seleccionados se presentan mds como versiones digitalizadas de materiales impresos
gue como materiales especificamente disefiados para satisfacer los requisitos del

contexto digital.

Es importante destacar que estos hallazgos, iniciales y circunscriptos al pequefio
corpus analizado, no se proponen cuestionar el papel pionero en el drea y la indudable
importancia que el Portal Educ.ar ha tenido (y esperamos siga teniendo) como entorno
de socializacidon de contenidos relacionados con las diversas areas del conocimiento.
Por el contrario, valoramos positivamente la tarea emprendida desde el Portal a fin de

promover la inclusion de nuevas herramientas y modalidades tecnoldgicas en la
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ensefanza sin resignar su calidad. Los hallazgos de nuestra investigacion, adn en nivel
sumamente inicial, al mismo tiempo que valoran los logros, proponen profundizarlos vy,
en funcién de las multiples y hasta hace relativamente poco tiempo impensadas
posibilidades que abren los nuevos horizontes tecnolégicos, estimulan a repensar

algunas aristas que podrian ser optimizadas.

En este sentido, en funcién de lo que hemos analizado, acordamos con lo sugerido por
Alvarez Cadavid y Alvarez (2012), en cuanto a que la virtualidad por si sola no lleva a
gue se aprovechen las tecnologias digitales y sus caracteristicas en materiales
disenados para la educacion. La disponibilidad técnica de herramientas, documentos,
videos e imagenes no asegura su inclusion genuina (Maggio, 2012) con sentido
didactico en procesos formativos, ni permite comprender el potencial simbdlico que
cada uno de esos elementos representa y posibilita dentro de los procesos de

ensefanzay aprendizaje.

Sin embargo, considerando que las propuestas educativas mediadas por tecnologias
digitales son cada vez mas frecuentes se vuelve necesario que el disefio de materiales
para la ensenanza, fundamentalmente aquellos que circulan en portales y entornos
mediados por TIC, contemple la integracion de formatos digitales que permitan
potenciar la multimedialidad, la hipertextualidad, la flexibilidad y la interactividad
entre los usuarios. Esto contribuird no solo con la formacién de los estudiantes en
aspectos técnicos y funcionales de las herramientas informaticas, sino también con el
desarrollo de una mirada critica sobre estas y con una comprensién de cdmo se
producen, circulan y consumen los textos en el contexto tecnoldgico actual

(Buckingham, 2008).

Teniendo en cuenta esta necesidad, consideramos oportuno compartir algunas
reflexiones surgidas a la luz de nuestra investigacidn, relativas a futuros disefios de

este tipo de materiales, a saber:

> en principio, sostenemos que la potencialidad de los recursos digitales merece
ser explorada por los docentes a fin de generar materiales que estimulen el

desarrollo de habilidades cognitivas elaboradas, como la relacién entre
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argumentos, la formulacién y contrastacién de hipodtesis, la resolucién de

problemas de complejidad variable segln los niveles, entre otras;

>  por otra parte, como ya han sefialado Gonzélez Lépez Ledesma y Alvarez (2014),
juzgamos necesario orientar las actividades mediadas por tecnologias a la
realizacién de proyectos, secuencias o unidades didacticas para el logro de

aprendizajes especificos vinculados a los contenidos del curriculo;

»  en relacion con esto, seria interesante que se promueva también el disefio de
comunidades de conocimiento mediadas por tecnologias digitales, ya que el
trabajo colaborativo fomenta el desarrollo del aprendizaje complejo y de las

habilidades cognitivas de los estudiantes;

> asimismo, otro de los aspectos que no ha sido suficientemente explorado en
relacién con la generacién de recursos digitales es la posibilidad de desarrollar
herramientas complejas para una educacion que apunte a poblaciones con
formaciones heterogéneas. En este sentido, pensamos en actividades disenadas
para ser resueltas en forma relativamente auténoma por parte de los
estudiantes y con posibilidades de repeticion las veces que lo consideren
necesario hasta alcanzar el nivel general del grupo (tal como se explora en
Giammatteo et. al. 2017). De este modo, la flexibilidad que ofrecen estos
recursos permitiria el desarrollo de actividades adaptables a las diversas
necesidades de distintos grupos o a diferentes casos de un mismo grupo, en el

que los estudiantes presenten carencias disimiles.

En definitiva, las nuevas tecnologias de la comunicacién abren multiples caminos y
parece importante asumir el compromiso de recorrerlos y explorar asi distintos usos
de los nuevos formatos digitales, a fin de entablar un didlogo entre las posibilidades de
las tecnologias y las necesidades relativas al abordaje de contenidos disciplinares de la

ensenanza.

En futuras etapas de esta investigacién, nos proponemos avanzar centrandonos en los
enfoques didacticos y metodoldgicos implicados en las actividades de lectura

propuestas no solo para las dos asignaturas estudiadas, sino también en las de otras
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areas, a fin de establecer un diagndstico mas amplio de los materiales del corpus
analizado. De este modo, nuestro objetivo no es solo ampliar cuantitativamente el
corpus, sino también en lo relativo a las areas de exploracién, a las posibilidades de
disefio, a las habilidades cognitivas involucradas y a los tipos de tareas propuestas,
para todo lo cual tendremos en cuenta las modificaciones que se han realizado

recientemente en el Portal Educ.ar.
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