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CONVENCIONES Y PAUTAS DE LA TRANSCRIPCION

El corpus de este trabajo consiste en la transcripcion de una clase de Lengua y Literatura
de noveno afio de la Educacion General Basica (E.G.B.) del Colegio Sagrada Familia en
abril de 1999. A pesar de que se ha intentado registrar lo mas fielmente posible lo que se
decia, hay ejemplos de repeticion, titubeos y oraciones incompletas, fendmenos que se
encuectran comunmente en las transcripciones de corpus orales.

Las pautas de transcripcion son las siguientes:

/ micropausa intraturno
| superposicion

: alargamiento

" tono ascendente

, tono descendente

() duda del transcriptor
(( )) accién no verbal

Ademas la transcripcion se lleva a cabo asignando:

- laletra P ala profesora

- laletra A acompafiada de un nimero (1,2,3...) cuando se identifica a un alumno en
particular que posee mas de una intervencion

- laletra A cuando interviene un alumno cuya identidad es difusa debido a la grabacion

- cuatro A cuando hablan varios alumnos simultaneamente

- laletras Pe para identificar a la preceptora

También es necesario tener en cuenta las Pautas del criterio de clasificacion de los
actos de habla

Predicados ilocucionarios Predicados psicol6gicos
A----Asertivo: reportar, anunciar. Creditivo: suponer, creer.
C----Comisivos: ofrecer, prometer. Volitivo: tener voluntad, desear, determinar,
D----Directivos: ordenar, solicitar. intentar.
R----Rogativo: preguntar, averiguar. Dubitativo: duda, desear saber.
E----Expresivo: excusar, disculpar. Actitudinal: perdonar, estar agradecido.




1- INTRODUCCION

La presente investigacion se denomina "La secuencia como unidad bésica de la
interaccién comunicativa: su representacion en el intercambio de habla en el aula".

Este proyecto se propone estudiar el aspecto comunicativo del lenguaje con el objetivo
de jerarquizarlo en los ambitos educativos donde se toma contacto con la lengua. "El acto
linguistico total, en la situacién linglistica total, constituye el Unico fendmeno real que
estamos tratando de elucidar..." (Austin 1989:196). Por esta razén el corpus del proyecto
esta constituido por la grabacion de clases correspondientes al area de Lengua dictadas
en cursos del tercer ciclo de la E.G.B. Para los fines de este trabajo se ha transcripto una
clase dictada en abril de 1999 en un noveno afio del Colegio Sagrada Familia, un
establecimiento educativo privado de la ciudad de Mar del Plata. También es utilizada
como material de consulta la transcripcion de una clase de Literatura grabada en el
Instituto C.M.Gianelli, en la que se han segmentado y clasificado los actos de habla.

El trabajo parte de la necesidad de dar cuenta de la fuerza ilocutiva de los actos de
habla, es decir de la fuerza convencional asociada con el acto llevado a cabo al decir algo
(acto ilocutivo), para lograr la redefinicion y jerarquizacion del lenguaje en términos de
intencionalidad comunicativa, factor que puede sefialarse como instrumento de utilidad en
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Si bien este proyecto estéa inicialmente motivado por la teoria de los actos de habla que
plantea John L. Austin, no se reduce al estudio de los actos de habla simples, sino que
busca ampliar el espectro de las teorias pragmaticas con el objetivo de determinar, a
partir de un andlisis de los actos de habla, una unidad mas amplia, la secuencia, que
estara integrada por grupos de actos de habla.

Esta investigacion se lleva a cabo, entonces, en el marco de las teorias pragmaticas,
es decir de aquellas teorias que coinciden en el hecho de que hay aspectos del
significado que desbordan las teorias semanticas que se ocupan del significado
referencial independientemente del uso, la intencién y el contexto. Entre estos aspectos
se destaca el significado no natural y las implicaturas (Grice 1957, 1975) y los actos de
habla (Austin 1962; Searle 1969, 1979). En este trabajo se da cuenta del desarrollo que
ha tenido la teoria de los actos de habla desde su formulacién hasta la actualidad,
destacando la lectura que de la misma han realizado la Psicologia Linguistica (Macondes
de Souza 1984), la Etnografia del Habla (Reiss 1985) y los autores que trabajan en

relacion con la Teoria de la Competencia Conversacional (Geiss 1995).
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a- Objetivos de la investigacion

El objetivo general de la investigacion es establecer una unidad constituida por grupos
de actos de habla, la secuencia, que permita analizar en términos pragmaticos las

interacciones comunicativas del aula.

b- Hip6tesis de trabajo

Hipotesis general: El analisis de los actos de habla permite establecer una unidad de
andlisis integrada por grupos de actos de habla: la secuencia.

Hipotesis particular: La segmentacion y clasificacion de los actos de habla de un
intercambio comunicativo que se produce en el aula esta determinada por las relaciones
entre cada acto y el resto de los actos producidos en la interaccion. A partir de estas
relaciones que dependen, entre otros factores, de las intenciones de los hablantes y las
convenciones y rasgos del contexto, es posible determinar secuencias que pueden, en
algunos casos, constituirse con actos realizados por diferentes hablantes en turnos

distintos.

c- Métodos a emplear

La metodologia del analisis es empirica. Su base es la segmentacion y clasificacion de
los actos de habla de los intercambios comunicativos producidos en clases dictadas en
cursos del tercer ciclo de la Educacion General Basica. La identificacion de la fuerza
ilocutiva de los actos de habla se realizara a partir de las relaciones que se establezcan
entre los recursos linglisticos y no linguisticos presentes en estos intercambios.

Este analisis implica:

a. una definicién de "acto de habla" operativa para los fines de esta investigacion

b. la eleccion de los criterios adecuados para transcribir los intercambios

comunicativos del aula

c. la seleccion de criterios para segmentar y clasificar los actos de habla de estos

intercambios. La segmentacion y clasificacion de los actos de habla es el producto
de considerar, ademas de las intenciones de los hablantes, las convenciones y

rasgos del contexto comunicativo.



Luego, a partir de un andlisis contrastivo del corpus, se define una unidad integrada
por actos de habla (la secuencia).



2- EL AMBITO DE LAS TEORIAS PRAGMATICAS

El marco de este trabajo es el &mbito de una teoria pragmatica fundamental: la teoria
de actos de habla. Antes de desarrollar el objeto de esta investigacion, se presenta una
breve resefia que incluye el origen de la Pragmatica y las nociones que determinan las

primeras etapas de su formacion como perspectiva para el estudio del lenguaje.

a- El término Pragmaética

Los vocablos "pragmatica" y "pragmatismo" provienen del griego npayua: hecho,
accion. Pero los dos vocablos pertenecen a diferentes areas: pragmatica pertenece al
ambito de la ciencia del lenguaje y pragmatismo pertenece al ambito filosofico.

El término pragmatismo lo introduce Ch. Peirce en 1878, teniendo en cuenta como
punto de referencia la distincion kantiana "practico" y "pragmatico”. Este término se
difunde gracias a W. James que le afiade un sentido de voluntariedad e irracionalidad.

El nlcleo comdn a las orientaciones del Pragmatismo filosofico es la interaccion
interactiva y dinamica de la consciencia, que se basa en un proceso interpretativo. Este
pragmatismo americano tiene poco en comun con la pragméatica del lenguaje que
actualmente se esta configurando, aunque esté influido por las primeras elaboraciones de
la pragmatica linglistica, que reconoce como deuda, entre otros autores, a Peirce (1955)
y James (1984).

Para comprender el uso moderno del término Pragmatica es necesario remitirse a
aquellos autores que se interesan por establecer los limites de la Semiética.

La semidtica, aunque se encuentra en la reflexion filoséfica desde hace dos mil
guinientos afios, se configura como disciplina autbnoma en el siglo XX. Su fundador, Ch.
S Pierce, considera que todos los conceptos y las palabras humanas son signos.

En 1938, Ch. Morris (Morris 1938) retoma la doctrina de Peirce. Debido a su
conviccién de que el hombre es un "animal simbélico" concibe una teoria sistematica de
los signos. Para este autor en la semiosis, que es el proceso mediante el cual cualquier
cosa funciona como signo, se pueden reconocer tres dimensiones: la sintaxis, cuyo objeto
de estudio es la relacion de los signos entre si; la semantica, cuyo objeto de estudio es la
relacion de los signos con los objetos a los que tales objetos son aplicables y la

pragmatica, cuyo objeto de estudio es la relacién de los signos con los intérpretes.
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Para comprender el fendmeno linglistico deben integrarse las tres dimensiones.
Ademas, Morris reconoce que la pragmatica se infiltra en todos los niveles de
organizacion de los signos, es decir en la estructura de la lengua.

Carnap (1950) reinterpreta la concepcion tridimensional de Morris como progresion del
mas al menos abstracto. A pesar de reconocer el papel central que ocupa la pragméatica
en la linglistica, no admite una pragmatica pura, para Carnap es una disciplina empirica.
Morris (1971) discute la tendencia de Carnap a concebir la pragmatica como disciplina
puramente empirica, sostiene que es justificable la distincibn entre pragmatica pura y
descriptiva y que la creacion de un objetivo explicito para la pragmatica pura es una tarea

urgente.

El debate filosofico de la primera mitad del siglo oscila entre los dos polos del
pragmatismo y del empirismo I6gico, la linglistica no se orienta hacia un andlisis de la
lengua en relaciéon con el modo de producciéon y comprension de los signos, por el
contrario el estructuralismo y el generativismo son los ejes de las investigaciones
linglisticas. En este periodo conceptos como "uso", "comportamiento”, "h&bito" son
cruciales en la filosofia del lenguaje cuyas reflexiones determinan la formacion de los

nucleos centrales de la pragmaética linguistica.

b- Nociones fundamentales en el ambito de la Pragmaética

La doctrina del significado como "uso" nace en Wittgenstein (1953), originada por el
rechazo de la concepcién tradicional segun la cual las palabras denotan objetos o
cualidades y la lengua es una nomenclatura. El uso al que este autor se refiere es un uso
individual socialmente coordinado y regulado. Este se inscribe en el conjunto de
actividades en las que se articula el comportamiento humano y que son capaces de dar
sentido a las expresiones verbales que Wittgenstein denomina "juegos linglisticos", como
ordenar, resolver acertijos, etc.

Las investigaciones realizadas por Wittgenstein se producen casi en forma simultanea
con la perspectiva que J.L. Austin propone para estudiar el lenguaje, quien en Cémo
hacer cosas con palabras (Austin 1962), publicado pdstumamente en 1962, presenta su
teorizacién acerca de los usos del lenguaje: la teoria de los actos de habla.

En contraste con la investigacion de una lengua légica ideal promulgada por los

empiristas logicos, la filosofia analitica de Wittgenstein y Austin se basa en la observacion



del lenguaje comun, y, por tanto, se caracteriza fundamentalmente por la concepcion de la
lengua como actividad, a la vez que concede gran importancia al significado desvinculado
de los conceptos de verdad y falsedad y relacionado con los usos extralingiiisticos del
mismo lenguaje.

La influencia de ambos autores en el ambito linglistico decae en los afios sesenta y
adquiere poder la filosofia linglistica estadounidense que, apoyada por la fuerza del
generativismo, elabora una reinterpretacion de los conceptos austinianos en sentido
mentalista y crea una nueva nocién del concepto de "significado del hablante". Los
sucesivos desarrollos de la teoria de los actos linglisticos se deben, principalmente, a los
estudios americanos (Searle 1969, 1975, 1979).

c- La definicién de Pragmaética y sus problemas

En Pragmatica (1983) Levinson plantea que la busqueda de limites y objetivos es la
dificultad fundamental si se pretende definir el &mbito de la pragmética.

En relacion con el primer problema explica que la pragmatica es un campo que
comparte sus limites, por un lado, con la semantica y, por otro lado, con la
sociolinglistica. En muchos casos es dificil establecer en qué ambito se sitla un
determinado fenédmeno. Esta tarea depende del modo que se tenga de concebir
pragmatica, semantica y sociolinguitica.

Ademas, la definicibn de pragmatica esta vinculada con otro problema: los objetivos.
En este sentido Levinson se refiere a la dificultad de explicar qué se espera que haga una

teoria pragmatica.

"...Una manera abstracta de pensar sobre esto es considerar una
teoria pragmatica como una "caja negra" (un mecanismo todavia
inexplicado) y preguntar: ¢ cual deberia ser la informacion de entrada
de esta teoria, y cual deberia ser la produccién de salida? (...)
Entonces podemos considerar una teoria como una funcién en el
sentido matematico, que asigna un conjunto de entidades (el dominio)

a otro conjunto de entidades..." (Levinson 1989: 25-26)

El problema, segun Levinson, radica en que no esta claro aun cual debe ser la

informacién de entrada y la produccion de salida de una teoria pragmatica. Este autor



considera que en la actualidad las definiciones de pragmatica enuncian las
preocupaciones y cuestiones de las que se han ocupado los pragmatistas. Levinson
destaca la necesidad de que la pragmatica ocupe un lugar junto a la sintaxis, la semantica
y la fonologia; pero plantea que la definicién del término es, por el momento, imposible.

"...si uno quiere saber realmente de qué se ocupa un campo
determinado, debe sencillamente observar lo que hacen sus
practicantes..." (Levinson 1989: 28)

A fin de determinar una unidad que permita analizar en términos pragmaticos los
intercambios comunicativos en el aula, este trabajo, respetando la idea de Levinson, da
cuenta, en primer lugar, de las actividades que se proponen algunos autores inscriptos en
el ambito de la Pragmatica y, en segundo lugar, releva el modo en que algunas nociones
de ese campo han sido tratadas por otras disciplinas como la Psicologia Lingiistica
(Macondes de Souza 1984) y la Etnografia del Habla (Reiss 1985) y por los autores que

trabajan en relacién con la Teoria de la Competencia Conversacional (Geiss 1995
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3- LOS ACTOS DE HABLA SIMPLES

a- La nocién de acto de habla

a.l) La teoria de los actos de habla

La teoria de los actos de habla es presentada por el filosofo inglés John L. Austin quien
llama la atencién acerca de la capacidad del lenguaje de hacer cosas en la medida en que
se las dice. En una serie de conferencias publicadas p6stumamente como Cémo hacer
cosas con palabras (Austin 1962) desarrolla la nocion de fuerza ilocutiva, mostrando que
la vision del lenguaje propuesta por el positivismo logico erraba en su concepcion basica
de asociar lenguaje y verdad. La filosofia tradicional, segun Austin, ha trabajado con
enunciados que describen un estado de cosas y se someten a condiciones de verdad y
falsedad, como por ejemplo: "El sol sale todos los dias". A este tipo de enunciados los
llama "constatativos”. Austin muestra que hay otros tipos de enunciados que no sélo dicen
cosas sino que hacen aquello que dicen: "Yo apuesto diez pesos a que ganamos". Estos
enunciados que se caracterizan por realizar una accién (no concebida meramente como
decir algo) al emitir la expresion fueron denominados "enunciados realizativos" o
"expresiones realizativas". Segun Austin, aunque es posible realizar un acto sin palabras,
la expresion de ellas es un episodio fundamental para la accion.

Sin embargo, la realizacion adecuada de un enunciado realizativo, como "apostar" por
ejemplo, no consiste simplemente en pronunciar determinadas palabras ("te apuesto™);
ademas tiene que haber otros elementos para su funcionamiento:

a.1) Debe existir un procedimiento convencional que tenga un efecto convencional.

a.2) Las circunstancias y personas deben ser adecuadas, tal como se especifica en el
procedimiento.

b- El procedimiento debe ejecutarse 1) correctamente y 2) completamente.

c- 1) Las personas deben tener los pensamientos, sentimientos e intenciones
necesarios tal como se especifica en el procedimiento y 2) si se especifica una conducta
consecuente, entonces las partes pertinentes deben seguir tal conducta.

Estas restricciones son denominadas "Teoria de los infortunios" y establecen los
aspectos que deben complementar la emisién del acto para que sea adecuado en la

situacion en la que se emite.
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INFORTUNIO
/ \

Desaciertos Abusos

/ \

Malas apelaciones Malas ejecuciones

Los infortunios se presentan cuando no se respetan las condiciones necesarias para el
funcionamiento adecuado de un realizativo.

En las situaciones en las cuales se intenta, mediante la emision de un realizativo,
realizar un acto que finalmente no se lleva a cabo, se producen desaciertos. Este tipo de
infortunios puede deberse a malas apelaciones 0 a malas ejecuciones. En las situaciones
en las que, aunque en forma desafortunada, el acto que se intenta hacer se realiza, se
produce un abuso.

Austin intenta caracterizar los realizativos para distinguirlos de los constatativos
sefialando, inicialmente, las siguientes particularidades: oraciones activas en primera
persona en presente del indicativo, por ejemplo: "Yo apuesto diez pesos a que ganamos".
Pero oraciones con esas caracteristicas pueden tener otros usos, como el relato de una
accioén: "Yo limpio el auto". En segundo lugar, para distinguir el presente realizativo de
otros presentes Austin considerd que sélo el uso realizativo puede ocurrir con la forma
adverbial "Por la presente™:

- "Por la presente" te apuesto diez pesos a que ganamos.

- "Por la presente" yo limpio el auto.

Mediante este procedimiento se demuestra que el primer ejemplo es un enunciado
realizativo y el segundo no lo es. Sin embargo, Austin considera que este rasgo no es
suficiente para caracterizar a los realizativos ya que, por ejemplo, el realizativo "Te
apuesto diez pesos a que ganamos" podria expresarse de otra manera:

- iDiez a que ganamos!

La busqueda de particularidades de los realizativos culmina en la diferenciacion entre
los realizativos explicitos (Yo prometo que vendré) y los realizativos implicitos (Vendré).
Austin advirtié que los enunciados pueden ser realizativos sin poseer la forma explicita.

Ademas de la forma realizativa explicita hay otros recursos que aclaran las fuerzas de
las expresiones, como se debe interpetarlas: a) modo; b) tono de voz, cadencia, énfasis;
c) adverbios y frases adverbiales; d) particulas conectivas; e) elementos que acompafan

a la expresion (gestos) y f) las circunstancias de la expresion.
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Desde esta perspectiva los Unicos enunciados que no realizan acciones son los
constatativos. Pero Austin expuso una serie de observaciones para demostrar el caracter
insubstancial de la dicotomia constatativo/realizativo:

a) Los enunciados son portadores de valores veritativos y, simultaneamente, ejecutan
acciones: "Te advierto que llueve".

b) Los enunciados constatativos estan sujetos a los mismos infortunios que los
realizativos. Las declaraciones, por ejemplo, requieren creencias sinceras acerca de lo
gue se afirma, asi como las promesas requieren intenciones sinceras acerca de lo que se
promete. No se puede decir: "La lapicera esta sobre la mesa pero yo no lo creo".

De esta forma Austin rechaza la dicotomia constatativo/realizativo en favor de una

teoria general de los actos de habla que abarca la totalidad de los enunciados.

a.2) Las dimensiones del acto de habla

Cada acto de habla esta constituido por tres actos que el hablante lleva a cabo cuando
emite una oracion:

- Acto locutivo: acto de referir y predicar.

- Acto ilocutivo: acto llevado a cabo al decir algo que estd asociado con cierta fuerza
convencional.

- Acto perlocutivo: acto conseguido por decir algo, efectos sobre sentimientos o

acciones del auditorio.

Austin distingue "... tres maneras en las que los actos ilocucionarios estan unidos a
efectos. Las tres son distintas del producir efectos que es caracteristico del acto
perlocucionario..." (Austin:163):

1- Los actos ilocucionarios requieren ciertos efectos, diferentes a los perlocucioanrios,
gue aseguren la comprension del mismo.

2- El acto ilocucionario "tiene efecto" en el sentido que provoca cambios en el curso
natural y normal de los acontecimientos.

3- El acto ilocucionario puede reclamar, por virtud de una convencién, una respuesta o

secuela. Por ejemplo una apuesta o una oferta.

Austin analizaria del siguiente modo los ejemplos dados:
a) El sol sale todos los dias.

acto locucionario: referencia (el sol) y predicacion (sale todos los dias).
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acto ilocucionario: afirmacion de p.

acto perlocucionario: convencer de la verdad de p.

b) Prometo que vendré.

acto locucionario: referencia (quien promete) y predicacion (promete p)
acto ilocucionario: promesa.

acto perlocucionario: convencer sobre la seguridad de p (que vendra).

a.3) Lareglas de los actos de habla

John Searle sistematiza la teoria de los actos de habla modificandola levemente.
Considera que hablar un lenguaje es tomar parte de una forma de conducta gobernada
por reglas, que consiste en realizar actos de habla. Searle distingue entre:

- reglas requlativas: regulan formas de conducta que existen antes de la formulacién de

las reglas y tienen la forma "haz X" 0 "si Y, haz X". Por ejemplo las reglas del trafico.

- reglas constitutivas: constituyen las conductas y tienen la forma "X cuenta como Y en

el contexto Z". Por ejemplo las reglas del juego de ajedrez. (Searle 1969:33-35)

Las reglas que dominan los actos de habla son constitutivas. Searle sugiere cuatro
tipos de reglas que constituyen los actos de habla: regla de contenido proposicional,
reglas preparatorias, regla de sinceridad y regla esencial. Una orden como "Te ordeno
gue hagas los ejercicios", se constituiria del siguiente modo:

Regla de contenido proposicional: Predicacion de futuro acto A de O.

Reglas preparatorias: H esta en posicion de autoridad sobre O.

O es capaz de hacer A.
No es obvio ni para H ni para O que O hard A en el curso normal
de los acontecimientos.

Regla de sinceridad: H desea que O haga A.

Regla esencial: Cuenta como un intento de hacer que O haga A.

a.4) El significado no natural (nn) y su relacion con la nocién de acto de habla

Searle caracteriza cada tipo de fuerza ilocutiva mediante reglas que especifican su uso
adecuado. Esto implica que la fuerza ilocutiva constituye un aspecto del significado que
no puede ser comprendido en una semantica veritativa. En este sentido es importante

destacar que H.P.Grice postula una definicion de significado no natural, es decir

14



convencional, vinculando el significado y la intencion. Segun Grice el hablante significa no
naturalmente (nn) emitiendo E siy solo si:

- tiene la intencion (i) de que E cause efecto Z en el oyente que recibe E.

- el hablante pretende que i se logre por el hecho de que el oyente reconozca tal
intencion.

J.Seatrle critica el significado nn de Grice por las siguientes razones:

- no muestra conexion entre el hecho de que alguien quiere decir algo mediante lo que
dice y lo que efectivamente significa en el lenguaje aquello que alguien dice.

- definir la nocién de significado como produccion de efectos confunde actos
ilocucionarios con perlocucionarios.

A partir de estas criticas Searle reformula el andlisis de Grice planteando que H emite
la oracion R queriendo decir lo que significa literalmente.

a) H intenta (i) que la emisién E de R produzca en O el conocimiento de que se dan los
estados de cosas especificados por las reglas de R.

b) H intenta que E produzca el efecto ilocucionario por medio del reconocimiento de i.

¢) H intenta que i se reconozca en virtud del conocimiento que O tiene de las reglas

gue gobiernan los elementos de T. (Searle 1969:58-59)

a.b) El acto de habla indirecto

En "Acto de habla indirecto" (1975) Searle estudia el problema de los actos de habla
indirectos. Una emisién puede tener un significado literal y otro indirecto. Por ejemplo, al
decir: "Me podés alcanzar la lapicera?", se esta formulando una pregunta mientras se
hace un pedido. Este pedido constituye un acto de habla indirecto. En estos casos se
puede distinguir entre:

- acto ilocutivo primario: se tiene que poder reconocer que se estd formulando un

pedido.

- acto ilocutivo secundario: se tiene que reconocer que se lo hace mediante una

pregunta.

b- El criterio de clasificacion de los actos de habla

Austin considera que hay familias de actos lingliisticos emparentados y parcialmente

superpuestos. A partir del test de la primera persona del singular del presente del
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indicativo en la voz activa distingue cinco clases generales de verbos que clasifica en
funcién de sus fuerzas ilocucionarias:

* verbos de judicacién o judicativos: acto de emitir un veredicto, ya sea por un jurado,

un arbitro, etc. Este veredicto no debe ser necesariamente definitivo, puede ser una
apreciacion. Lo esencial es que se emita un juicio acerca de algo respecto de lo cual, por
razones diferentes, resulte dificil alcanzar certeza (emitir un veredicto)

* verbos de ejercicio o ejercitivos: consiste en dar una decisiéon en favor o en contra de

cierta linea de conducta. Es decidir que algo tiene que ser asi, como cosa distinta de
juzgar que algo sea asi (votar, aconsejar, prevenir)

* verbos de compromiso 0 compromisorios: comprometen a quien lo utiliza a cierta

linea de accioén (prometer, comprometer)

* verbos de comportamiento o comportativos: incluyen la idea de reaccion frente a la

conducta y fortuna de los demas, y la de actitudes y explicaciones de actitudes frente a la
conducta pasada o inminente del préjimo (pedir disculpas, elogiar)

* verbos de exposicién o expositivos: ponen de manifiesto el modo en que nuestras

expresiones encajan en un argumento o conversacion. Se usan en los actos de
exposiciobn  que suponen expresar opiniones, conducir debates y clarificar usos y
referencias (contestar, ejemplificar).

Austin aclara que su clasificacion no es definitiva. En este sentido no descarta que los
miembros de una clase puedan estar incluidos en las restantes y supone que todos los
aspectos pueden estar presentes en todas las clases. Como Austin advierte, no son
claras en su propuesta las variables que inciden en la clasificacion.

Searle provee una taxonomia de los actos de habla basada, como manifiestan las
reglas, en una amplia variedad de factores: objeto ilocutivo, direccion de ajuste (si las
palabras corresponden al mundo o, por el contrario, intentan cambiarlo), estados
psicolégicos, fuerza con la cual los objetos se realizan, estatus del hablante y del oyente,
posiciones discursivas requeridas, etc.. M.L.Geis (1995) destaca el hecho de que muchos
de los factores que determinan la taxonomia de Searle no son linglisticos y plantea, por
esta razén, pensar los actos de habla como actos sociales y comunicativos.

Sobre la base de los factores expuestos Searle determina un esquema clasificatorio
donde propone que al hablar pueden ejecutarse cinco tipos basicos de accién mediante
cinco clases de enunciados:

- Asertivos: comprometen al hablante con la veracidad de la proposicion expresada

(afirmar)
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- Directivos: intentos por parte del hablante de que el destinatario haga algo (pedir)

- Compromisivos: comprometen al hablante a un futuro curso de accién (prometer)

- Expresivos: expresan un estado psicologico del hablante (felicitar)

- Declarativos: provocan cambios inmediatos en la situacion institucional y tienden a
depender de elaboradas instituciones extralinguisticas (bautizar)

La taxonomia de los actos de habla con la que se analiza el corpus de este proyecto se
basa en el criterio asumido por Leech (1983). Este autor parte de la clasificacion

desarrollada por Searle proponiendo que las declaraciones "... mas bien serian actos
convencionales y no comunicativos: las partes linguisticas de los rituales..." (Leech
1983:180). Por esta razon excluye los actos declarativos de su taxonomia.

Segun este autor la estructura sintactica no da cuenta exactamente de la estructura

semantica implicada por un verbo ilocutivo dado.

"...These problems with syntactic definitions of Seale’s illocutionary
categories can be solved, therefore, if the catagories are identified as
having existence on the semantic, rather than the syntactic level. This
has an additional advantage, which would be missed even by a "deep
structure" analysis, which is that elements of meaning which can not
with any ceartainly be assigned to a single lexical item can be given a

representation in the meaning of the construction " (Leech 1983: 209)

Por esta razén Leech habla de illocutionary predicates (predicados ilocucionarios) en
lugar de illocutionary verbs (verbos ilocucionarios). Ademas considera que cada
predicado ilocucionario se corresponde con un determinado predicado psicologico, que
seria el estado psicologico del hablante que se manifiesta cuando se emite el acto de
habla. Cuando el predicado ilocucionario del acto emitido es asertivo, el predicado
psicolégico es creditivo, es decir que el hablante cree la emisién.

El criterio de clasificacion que expone es el siguiente:

Predicados ilocucionarios Predicados psicoldgicos
Asertivo: reportar, anunciar. Creditivo: suponer, creer.
Comisivos: ofrecer, prometer. Volitivo: tener voluntad, desear,
Directivos: ordenar, solicitar. determinar, intentar.
Rogativo: preguntar, averiguar. Dubitativo: duda, desear saber.
Expresivo: excusar, disculpar. Actitudinal: perdonar, estar agradecido.
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La distincién entre predicados ilocucionarios y psicolégicos lo lleva a incluir una nueva
clase representada por los rogativos, que en la taxonomia de Searle figuraban junto a los
directivos. En ellos el estado psicoldgico del hablante, a diferencia de lo que ocurre con el
resto de los directivos, es de duda. Segun el criterio de Leech se advierte que los
directivos y los compromisivos comparten el mismo estado psicolégico del hablante.

c- El criterio de segmentacioén

Para segmentar los actos de habla simples del intercambio de habla en el aula cada
unidad es identificada con un acto que posea una determinada fuerza ilocucionaria, es
decir el acto llevado a cabo al decir algo como cosa diferente de realizar el acto de decir
algo.

Las unidades que presentan este tipo de fuerzas pueden estar representadas por:

- palabras

- grupo de palabras

- complejo de grupo de palabras

- clausulas

- complejo de clausulas

El hablante toma una de estas unidades y las emplea al realizar un acto de habla.

La segmentacion en actos de habla se realiza desde una perspectiva pragmatica, es
decir teniendo en cuenta las intenciones de los hablantes, las convenciones y las
caracteristicas del contexto comunicativo, entre las cuales se encuentran los
conocimientos de los hablantes acerca de, por ejemplo, el tipo de intercambio en el que
participan, el rol de los participantes, la modalidad de la interaccién. En este sentido las
relaciones entre cada acto de habla y los elementos linglisticos y extralingtiisticos que lo
determinan establecen los criterios con los cuales se lleva a cabo la segmentacion del
intercambio comunicativo producido en el aula.

En relacion con la modalidad a partir de la que se realiza la segmentacion es necesario
exponer algunas observaciones:

1- Elipsis

En algunos casos la identificacién de elementos elididos establece asociaciones entre
palabras, grupo de palabras, etc., que aparentemente representan unidades diferentes.

Por ejemplo:

P |caprendié o aprendi?/D |(corpus:55)
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En este caso, los elementos del contexto comunicativo indican que esta emision es
equivalente a la expresion "Cual de las siguientes opciones es correcta: aprendié o
aprendi”. Esta emision cuenta como un solo acto de habla representado por un complejo
de clausulas.

Por el contrario, en otros casos la elipsis permite la segmentacion de elementos que

aparentemente forman parte de una misma unidad. Por ejemplo:

A |no/Al fambién jugué de delantero/ A |(corpus:56)

La emision "no" equivale a la expresion "no jugué de puntero" y, por lo tanto, es un acto

de habla diferente a "también jugué de delantero".

2- Subordinacion

Algunas proposiciones subordinadas forman, con la proposicién principal, un
complejo de clausulas que representan una unidad.

Pero, en otros casos en los que influye, por ejemplo, la entonacién, las

proposiciones subordinadas representan unidades independientes.

P leee por qué se llama Homero/D| [por que es raro que lleve ese nombre/A

(corpus:61)

Estas observaciones muestran que no es posible utilizar un criterio sintactico para
segmentar los actos de habla de un intercambio comunicativo; esta segmentacion implica
realizar un andlisis desde una perspectiva pragmatica que tenga en cuenta factores como
las intenciones de los hablantes, las convenciones y los rasgos del contexto donde se

produce la comunicacion.

d- Observaciones acerca de algunos ejemplos problematicos del andlisis de los

actos de habla simples de la interaccion comunicativa del aula

Ademas de los problemas para segmentar los actos de habla del intercambio
comunicativo del aula, el andlisis presenta dificultades en la clasificacibn de algunas
emisiones:

1)

a- P leee tienen presente ;no? que el dia veintitrés es el dltimo dia para ng

traer el cuaderno ¢no?/A |(corpus:69)
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Segun Havertake (1984) tanto los asertivos como los directivos implican la
precondicion de la no obviedad, es decir que cuando el H hace una asercién no es obvio
gue el oyente O conoce esa informacion.

Esta precondicion se hace explicita, por ejemplo, por medio de la marca "¢ sabés?" (fue
un partido fenomenal ¢ sabés?). Para explicar nuestros ejemplos podriamos caracterizar a
las particulas como "¢no?", "¢eh?" o "¢no es cierto?" como la clase de marca que
presentan la precondicion de la no obviedad.

Este tipo de elementos linglisticos hace manifiesta la necesidad de vincular cada acto
de habla con la secuencia ya que presenta e intensifica la fuerza ilocutiva de los actos de
habla que le anteceden.

En algunas ocasiones estas mismas particulas pueden tomar el valor de rogativos
(preguntas) y, en estos casos, a diferencia del ejemplo anterior, son ellas las que
condicionan la fuerza ilocutiva de los actos precedentes. En un ejemplo como el siguiente
"cuatro por ocho treinta y dos ¢no? (0 treinta tres?, se explicita la no obviedad del

conocimiento del hablante, su estado psicélogico es de duda.

2)

a- A lla uno ¢cuéntas peliculas llevads hechas?/A| [de continuar en mi carrera

icomo actor llevo hechas nueve peliculas en las cuales intenté esforzarme cadal

dia/Al(...) |¢.cudl fue tu preferida?/A |(corpus:52)

Si se considera aisladamente la tercera emision, puede ser clasificada como rogativo.
Pero este ejemplo no puede analizarse sin vincularlo con la secuencia de la que forma
parte, ya que solo de esta forma es entendida la manera en la que esta emision se utiliza:
una de las propuestas que los alumnos cumplen en clase es leer las entrevistas que
previamente habian realizado. La lectura implica la reproduccion de las supuestas
emisiones del entrevistador y el entrevistado en forma directa. El propésito ilocutivo sigue
siendo informar, el hablante se compromete con la verdad de lo que afirma, su estado

psicolégico es creditivo.

3)

a- P |.por qué? porque esto estd modificando a esto /Al jo sea que no lo|

lpuedo dejar descolgado ¢eh?/A| (corpus:80)
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Si se considera la pregunta "¢por qué? en forma individual, sin establecer relaciones
con los actos de habla que le anteceden y suceden, puede ser clasificado como un acto
de habla individual rogativo. Pero si se lo analiza teniendo en cuenta la secuencia de la
gue forma parte, esta pregunta forma parte de un acto de habla asertivo. La profesora
hace una pregunta que ella misma responde. El acto de habla que sucede a esta
pregunta, emitido también por la docente, es una asertivo que funciona como respuesta.
En este sentido es posible entender la emision como "El porqué de ("x" fendmeno) es que
esto esta modificando a esto". La relacion entre la pregunta y las palabras que le suceden
permiten clasificar al acto como un asertivo, la profesora no pregunta a los alumnos sino
gue explicita que lo que sucede a esa emision es una explicacion.

Los analisis que se han realizado sobre el funcionamiento de las aserciones presentan
algunas diferencias con la propuesta de Searle (1992). Segun este autor las ofertas o
invitaciones posibilitan extender el andlisis de los actos de habla simples a secuencias de
actos porque requieren, para definirse como tales, una respuesta apropiada del oyente.
Las aserciones no presentan esta posibilidad ya que se definen mas alla de una
respuesta adecuada.

Si se toma, como ejemplo, la emision de uno de los alumnos "¢a qué edad empezaste
con tu carrera?", es evidente que para que ese acto sea una asercion debe obtener una
respuesta apropiada del oyente. No se podria asegurar que es una acto asertivo si la
profesora respondiera " apenas me recibi, a los veinticuatro afios".

Esto muestra que, si existe una diferencia entre los actos de habla asertivos y las
invitaciones, como propone Searle, debe ser entendida en otros términos.

Shisa (1992) cree que todos los actos de habla son "condicionales" pero que "...sélo
algunos actos ilocucionarios (entre los cuales estan las apuestas y las ofertas, pero no las

promesas u 6rdenes) producen obligaciones condicionales..." (Shisa 1992:105)

4)

a- A |mi personaje es Jim Carri/C |(corpus:52)

b- A Homero Simpson/C| (corpus:61)

Estos actos de habla pueden ser calificados como comisivos, con ellos el hablante se
compromete con un futuro de accion.
Al analizar el acto de prometer Searle ignora las promesas hechas por medio de giros

elipticos, insinuaciones o metéforas. Pero, luego, al extender su andlisis contempla la
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posibilidad de "...realizar un acto sin invocar a un dispositivo indicador explicito de fuerza
ilocucionaria cuando el contexto y la emision clarifican que se satisface la condicion
esencial..." (Searle 1990:76)

Desde este punto de vista los ejemplos mencionados pueden ser comisivos ya que sus
condiciones esenciales se adecuan a las de los actos como prometer. La emisién cuenta
como la asuncién de una obligacion de hacer algun acto futuro A.

Teniendo en cuenta la taxonomia propuesta por Leech se puede agregar que el
predicado psicoldgico es volitivo, el hablante desea, tiene la voluntad y determina hacer A.

La clasificacién de estos actos esta determinada por la secuencia de la que participan.

5)

Algunos actos de habla realizados por la profesora requieren observaciones
particulares. En este punto es necesario destacar un aspecto importante que ain no se ha
considerado: la cortesia. En general la profesora suele reformular los actos directivos en
forma de preguntas porque de este modo resulta mas cortés. La clasificacion de los actos

de habla en muchos casos debe hacerse teniendo en cuenta ese criterio:

a- P |¢,quienés permanecen?/D|
A el paisaje/A(corpus:73)
b- P |¢,soplar est4 conjugado?/D |(corpus:75)

Estos casos son actos de habla directivos. Si bien las emisiones que suceden en la
secuencia (correspondientes a los alumnos) podrian considerarse como respuestas, la
profesora no carece del conocimiento sobre el que interroga, la intencién fundamental es
lograr que los alumnos den esa informacién. Estos actos de habla son directivos que, en
forma explicita, podrian expresarse de la siguiente manera "diganme quiénes
permanecen” o "por favor diganme si soplar esta conjugado". Este tipo de emisiones,
preguntas que funcionan como directivos (pedidos u 6rdenes), son recursos que aparecen
en varios fragmentos del discurso de la profesora quien los utiliza generalmente para
corroborar si los chicos tienen determinados conocimientos.

Un recurso lingtistico similar se presenta cuando la profesora enuncia el nombre de un

alumno para indicar que debe leer su entrevista
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c- P |pbueno saquen las entrevistas/D| [asi las vemos/A|[bueno a ver Roque/D)|

(corpus:52)
La profesora indica inicialmente cuél va a ser el procedimiento para realizar la lectura

de las entrevistas y, luego, frente a otros alumnos sélo enuncia el nombre.

d- P[Bueno Miguel/D |(corpus:56)

Si se considera este acto en forma aislada, podria ser clasificado como un asertivo,
pero al relacionarlo con otros actos que le anteceden y le suceden en la secuencia, se
hace manifiesto que la fuerza ilocucinaria es directiva.

También se presentan en el corpus otro tipo de enunciados en forma de pregunta cuya

clasificacién no coincide con la de los rogativos.

e- Plscon qué desayunamos hoy?/A| (corpus:70)

La profesora no intenta, a partir de este acto, obtener la informaciéon que el enunciado
indica. Este enunciado funciona como una apreciacién acerca del comportamiento del
alumno, un llamado de atencion, y en este sentido puede ser clasificado como un asertivo.

En la transcripcion que corresponde al intercambio de una clase del Colegio Gianelli
(se ha remitido a este corpus a modo de consulta), uno de los fragmentos presenta
enunciados con los cuales la profesora realiza preguntas a las alumnas. En estos
ejemplos resulta dificil distinguir si se trata de actos directivos o rogativos. Considerando
el estado psicoldgico que caracteriza a los rogativos, el dubitativo (duda, desear saber),
algunos de los actos realizados por la profesora parecen oponerse a esta definicion si los
analizamos a partir de la secuencia en la que participan. Las preguntas del intercambio

requieren informacién que fue previamente dada por las alumnas:

f- A |no te podés bafiar/Allesta re contaminado/A

P |esta contaminado?/A|

g- A |habia basquet aerobics eh:/A

A atletismo/A
A y atletismo/A

P latletismo habia?/A
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Los enunciados de la profesora pueden clasificarse en diferentes tipos de actos de
habla. Por un lado aquellos actos, como los anteriores, donde la docente repite el
contenido preposicional expuesto por los alumnos anexandole entonacién interrogativa.
Por lo tanto estos actos, a pesar de tener forma de pregunta no deben ser considerados
como rogativos. Una posible opcién seria definirlos como asertivos, la profesora solo
pretende mediante ellos afirmar su presencia.

También se presentan preguntas con las cuales la docente manifiesta algunas
apreciaciones acerca del comportamiento de los alumnos.

Esta clase de actos difiere de aquellos actos con forma de pregunta con los cuales la
profesora intenta dirigir la progresion de la secuencia. Estos actos pueden definirse como
directivos ya que con ellos la profesora pretende conseguir que el oyente haga algo.

También se encuentran ejemplos de preguntas que configuran actos rogativos en los
gue la profesora tiene la intencién de conseguir informacién y su predicado psicoldgico es
de duda.

i- P |¢.cudl es la frase?/R |(corpus:65)

Para la determinaciéon de la fuerza ilocutiva de estos actos es necesario recurrir a la
secuencia (actos que anteceden y suceden), es ella quien determina qué funcion le

debemos atribuir a cada uno.

Las observaciones realizadas a partir del analisis de actos de habla simples permite
obtener algunas conclusiones sobre la relacion entre los actos de habla y su secuencia en
el intercambio de habla.

Por un lado se ha comprendido que para definir la fuerza ilocutiva de cada acto es
imprescindible conocer su significado y relacionarlo con otros actos de la secuencia. Por
otro lado, la secuencia no s6lo hace referencia a actos dentro del mismo turno sino
también a actos de turnos diferentes.

A partir de la segmentacién vy clasificacion de los actos de habla simples del
intercambio comunicativo del aula se ha demostrado la importancia de los actos que
antececeden y suceden para determinar la fuerza ilocutiva de un acto.

Uno de los resultados de las primera etapa de esta investigacion es la evidencia de
gue los actos de habla estan relacionados de maneras diferentes dentro de la situaciéon

comunicativa en la que se producen. La siguiente etapa de este trabajo consiste,
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entonces, en explicar las caracteristicas de estas relaciones con el objetivo de definir
unidades mas amplias.

El libro (On) Searle on conversation (1992) muestra el debate de teoricos de diferentes
disciplinas a partir de un articulo de Searle que critica la tradicional teoria de los actos de
habla "...por estar confinada sélo a actos de habla simples e individuales..." (Searle
1992:7). Este texto trata de deslindar cuestiones, correspondientes a la estructura de la
conversacion y sus reglas, que pueden servir para un andlisis de los actos de habla en el
intercambio en el aula.

Holdcroft (1992) se remite a Austin para explicar que la realizacion satisfactoria de un
acto ilocucionario requiere el reconocimiento del oyente de la fuerza ilocutiva. Para dicho
reconocimiento el oyente debe ser capaz de relacionar expresiones del hablante con un
contexto mas amplio. Holdcroft piensa que es posible que haya estructuras mas
complejas en lugar de estructuras lineales simples.

En la siguiente etapa se evalla la posibilidad de definir unidades constituidas por

grupos relacionados de actos de habla simples: secuencias.
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4- LA SECUENCIA COMO UNIDAD DE LA INTERACCION COMUNICATIVA

a- Los actos de habla desde diferentes perspectivas

El objetivo de definir una unidad constituida por actos de habla relacionados implica la
busqueda de un procedimiento que permita relevar los aspectos del contexto que
contribuyan con la determinacién de las fuerzas ilocutivas.

El planteo de un tipo de andlisis de los intercambios de habla que no excluya pero que
exceda los limites de los actos de habla simples hace necesaria la reflexion acerca de la
metodologia con la cual sea posible determinar la secuencia como unidad de la
interaccidon comunicativa.

El primer paso para llevar a cabo esta tarea es entender, como lo han explicado Geis
(1995), Reiss (1985) y Macondes de Souza (1984) desde diferentes perspectivas, que los
actos de habla son actos comunicativos y, en este sentido, actos sociales. Para
comprender esta definiciobn se retomaran algunas de las cuestiones que los autores

mencionados desarrollaron a partir de la nocién de acto de habla.

a.1l)Los actos de habla y la Psicologia Linguistica

Macondes de Souza en Lenguaje y accion tiene dos objetivos fundamentales:

1- formular un método positivo de analisis para la investigacion del lenguaje y
Su uso
2- contribuir a la discusion de algunos puntos basicos relacionados con el

método de la psicologia (definida como un movimiento en torno a las falacias de la
psicologia tradicional y una critica a sus procedimientos. Se propone analizar los
problemas de la psicologia a través de la investigacién sobre cdmo usamos la lengua.
En este sentido el lenguaje es considerado como una practica social concreta que
refleja las formas de vida que existen en la sociedad de la cual es la lengua. El
psicélogo linglista debe proceder de un modo critico en relacibn con su propio
conocimiento del lenguaje como hablante y su andlisis del uso en un contexto social) y

la necesidad de una reflexion critica.

La investigacioén lingliistica propuesta por Macondes de Souza se inicia con la revision
de la teoria de los actos de habla. Uno de los temas que desarrolla es la diferencia entre
el significado y la fuerza de una emisiébn. Segun este autor, en cada situacion
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comunicativa pueden ser distinguidos dos niveles de comunicacioén: el significado de la
proposicion y su fuerza. El significado de la proposicion es el significado semantico, la
fuerza de la emision es lo que algunos autores denominan significado pragmaético, que es
equivalente al significado del hablante que plantea Grice. Aunque la fuerza o funcion de
una emision puede estar determinada por el significado de la proposicion, se diferencia
del mismo: la primera muestra la funcién de la emision y el segundo da informacién sobre
el contenido de la comunicacion. El significado estd conectado con las convenciones
semanticas de un lenguaje particular, la fuerza esta conectada con las convenciones de
uso, es decir la funcién que las emisiones poseen en un contexto particular.

Ademas la produccién y el reconocimiento de la fuerza no es solamente un problema
de intenciones, depende también de las convenciones linglisticas, las convenciones de

uso, las instituciones y los hébitos sociales del hablante y el oyente.

Macondes de Souza considera los actos de habla como subespecie de los actos
sociales, es decir como parte de un contexto social, realizados en virtud de un background
social e implicados con la cooperacion y coordinacién en torno a los participantes. Estos
actos son, en un sentido estricto, parte de cierto contexto estratégico que determina su
propdsito y sus consecuencias inmediatas y, en un sentido amplio, son parte de un
contexto socio-cultural, en el cual el contexto estratégico esta incluido, que determina el
conjunto de normas, reglas y procedimientos que constituyen los posibles actos. Un acto
estd relacionado con los actos que le anteceden y suceden, en un sentido estricto, y con
las normas y convenciones, en un sentido amplio.

Los actos de habla o actos ilocucionarios también son definidos como actos
instrumentales, porgue alguien los usa como instrumento para lograr cierto propésito vy, al
mismo tiempo, logra resultados esperados. En los actos rituales se presenta la
interferencia de un factor externo (una institucién o practica) que determina el modo en el
cual ellos deben ser realizados, establece los propésitos y otorga significados especificos.

Segun Macondes de Souza la distincion actos institucionales-no institucionales no es
excluyente ya que hay casos intermedios:

a. actos estrictamente institucionales, presuponen una institucion para su realizacién

b. actos cuasi-institucionales, pueden ser realizados fuera de un contexto institucional,

sin embargo envuelven un fuerte compromiso de los participantes que pueden ser

sujetos de sanciones
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C. actos no institucionales, cualquier acto que pueda ser realizado sin la extension de

una institucion y sus convenciones.

En Lenguaje y accion el autor presenta la nocién de accion-guia de los actos de habla:

a) el lenguaje es una accion-guia cuando es usado por el hablante para dirigir o
influenciar de algin modo el comportamiento o las actitudes de la audiencia en virtud de
un determinado propdsito o para recomendar un curso de accion.

b) el lenguaje es una accion-guia cuando el hablante no sé6lo dirige el
comportamiento de la audiencia de algin modo en una situacion comunicativa sino que lo
hace en relacion a convenciones de uso las cuales transforman al lenguaje en si mismo
en accion-guia. En este caso el hablante no puede alterar esta accion cesando la
realizacion del acto de habla. Las palabras "emotivas" y los actos institucionales
ejemplifican estas cuestiones. Los elementos que garantizan la efectividad de este tipo de
actos no derivan de las intenciones de los hablantes sino del caracter convencional de
una féormula. En este sentido hay muy poco control del individuo, el contenido de la
férmula es irreversible.

A Macondes de Souza le interesa investigar como es posible que un acto ilocucionario
0 una expresion evaluativa pueda expresar mas de lo que ostensiblemente dice. Por esta
razon diferencia tres niveles interrelacionados en los cuales la ideologia puede ser
detectada:

a- estructura histdrica y social determinada por las formas de vida, los paradigmas
conceptuales y las formaciones discursivas en las cuales son posibles ciertas practicas,
instituciones y juegos del lenguaje. Estas estan presupuestas en la formacién y
realizacion de los actos de habla.

b- el acto de habla en si mismo, considerado como una unidad de comunicacion, y el
modo en el cual la fuerza ilocucionaria es determinada en una situacion de habla. La
constitucion de la fuerza vincula al nivel a con el b.

c- un nivel interno a los actos de habla en el que estan incluidos ciertos términos,
expresiones.

AuUn cuando se considere a los actos de habla como unidad de comunicacion; se
deberia considerar en el andlisis el sistema de valores, las practicas y las instituciones

presupuestas en la realizacién de un acto de habla.

a.2)Los actos de habla y la Etnografia del habla
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En Taxonomia de los actos de habla (1985) Reiss presenta una investigacion cuyo
objetivo es ampliar la etnografia del comportamiento comunicativo por el disefio de
herramientas para lograr la descripcién y comparacion intercultural. Estas herramientas
estan basadas en una taxonomia de comportamiento aplicable a los actos de habla.

Se propone derivar de la teoria de los actos de habla (A.H.) los modos de relacionar
mensajes hablados con métodos éticos de la etnografia.

El corpus consta de video-tapes donde durante siete se han grabado, en forma
constante, los comportamientos que manifiestan varias familias de cuatro barrios
diferentes de Nueva York. Estos videos se usan para calcular las relaciones "pedido-
conformidad” con el objetivo de comparar jerarquias domésticas y refutar las afirmaciones
estereotipadas sobre la diferencia en la estructura de autoridades entre familias urbanas,
matriarcales o no matriarcales, blancas y negras.

El uso de los datos es heuristico mas que comprensivo, ellos permiten una critica
tedrica de un contexto empirico.

Lo que concierne a la etnografia del habla son las reglas que se dice que gobiernan los
eventos de habla. La situacion de habla es un segmento de actividad, verbal y no verbal,
culturalmente reconocible como, por ejemplo, una fiesta.

Si se consideran las conversaciones que mantienen las mismas personas durante un
dia, no se puede probar si los hablantes estan continuamente resumiendo, desarrollando
un mismo tema de la conversacion; pero si se puede separar el conocimiento sintactico y
semantico del conocimiento de como hablar con modos actitudinales adecuados. Estas
clases de conocimientos son diferentes aspectos de la competencia comunicativa.

Reiss propone examinar la taxonomia de Searle para que sirva como descripcién de
instrumentos que se utilizan para estudiar la interacciébn entre la comunicacion y el
ambiente.

Los actos comunicativos consisten en;

1- la expresién de un estado intencional con el propésito de que los demas

comprendan que uno tiene esos estados (creencias en las aserciones, por ejemplo)

2- la realizacion de actos para objetivos "extralingiiisticos " (informar en los
asertivos)
3- la introduccibn de procedimientos convencionales para actos

comunicativos.
Para Austin y Searle el acto de habla y la respuesta del oyente estan mediadas por un

acto de evaluacion
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Directivos

4 b
Exito Fracaso
uptake no uptake
T

éxito fracaso
sumision no sumision

La relacion entre un acto ilocutivo y las consecuencias es distinta a la correlacion entre
los actos ilocutivos y los efectos linguisticos. La segunda esta gobernada por reglas, la
primera es un problema de asociacion entre tipos de actos ilocutivos y los tipos de
funciones para los que sirven.

Reiss retoma el concepto de Dore (1977) de efecto perlocutivo pretendido que se
plantea como una parte integral de la intencidn del hablante (en la asercion, la creencia) y
propone redefinir la taxonomia de Searle incluyendo el efecto perlocutivo pretendido. Si se
incluye el efecto perlocutivo intentado en las intenciones ilocutivas, un hablante, cuando

usa un acto ilocutivo, intenta tres tipos de efectos:

1- el éxito de la expresién del estado psicologico,
2- la intencién de hacer que el hablante entienda esa expresion,
3- la intencién de hacer que el hablante actiie en un modo convencional.

Todos los actos estan unidos con una pretendida respuesta del oyente.

Componentes de la intencién comunicativa

1- estado intencional

2- una intencion a expresar

3- una intencion de hacer que el hablante entienda
4- una intencion de afectar al hablante por significar 3

donde 1 es un estado psicolégico, 2 es el acto de habla pretendido, 3 es el efecto
ilocutivo pretendido y 4 es el efecto perlocutivo intentado.

Cada acto esta asociado con una complicidad del oyente, o sea un efecto perlocutivo
intentado.

El problema del oyente es como comprender un mensaje y qué hacer sobre eso. El
problema metodolégico es definir el modo de relacién entre una oracién y su contexto. La
atribucion de funcién a una emision consiste en escanear el contexto para ver como se
adecua la proposicién expresada a la emisién o para atribuir objetivos al hablante o
efectos pretendidos.

Los componentes requeridos por la competencia son:

e control de los mecanismos semanticos como los sintacticos y los indéxicos

pragmaticos
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e una nocion de salience que guia la activacion de un aparato global en el contexto
de agentes particulares.

La relacién entre la estructura del mensaje y los actos ilocutivos es una funcion de la
relacion entre la atribucién de causalidad y el uso instrumental de los mensajes con los
esquemas de acciones; Reiss considera que el uso de actos de habla implica una
asuncion de racionalidad instrumental (el uso de mensajes para motivar respuestas), bajo
la estructura de los actos de habla hay una légica de accion.

Los actos de habla como artificios comunicativos expresan un efecto pretendido en
torno a la comprension.

Un modelo de competencia para la produccion y comprension de la funcion no
dependen de una definicibn axiomética de las condiciones de felicidad. Es mejor
considerar las manifestaciones contextuales de un aspecto mas global de la competencia
cognitiva para percibir una accion personal y una causalidad interpersonal.

Reiss propone el esquema para analizar la estructura de los directivos y comisivos
como prototipo de analisis de los actos de habla con relacion a sus funciones. Los
directivos y los comisivos son analizados en términos de direccion, motivadores y
procedimientos y, luego, Reiss propone:

1- codificar la obediencia de los directivos para luego analizar la estructura de
diferentes ejemplos.

2- codificar la veracidad de los comisivos para luego analizar la estructura de algunos
de ellos.

El relevamiento de los actos de habla y el comportamiento asociado se lleva a cabo
con el objetivo de "medir" la interaccion.

De esta manera Reiss expone, por un lado, los computos sobre la correspondencia
entre la funcion intentada del hablante y su éxito y, por otro, las mediciones de la
correspondencia entre la expresion del hablante y la funcién idealmente atribuida a la
categoria de los actos de habla.

Tal andlisis funcional permite definir modos en los cuales es posible contar actos de
habla como indicadores comparativos de actividad sociocultural y de evaluacién de sus
usos en contextos culturales diferentes.

A partir de este estudio Reiss afirma, al contrario que Searle, que la comprension y la
produccion de actos de habla no depende de procesos axiomaticos de acuerdo a un

sistema de reglas de felicidad. Por el contrario la comprensién depende del control de las
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funciones de los actos de habla para motivar efectos. El contenido y la estructura de los

actos de habla derivan de sus funciones instrumentales.

Con el objetivo de definir la secuencia como unidad de la interacciébn comunicativa se
retomara el método propuesto por Reiss para analizar los actos directivos y comisivos y
se lo adecuara para realizar el analisis de los actos de habla de la situacion de habla en el

aula.

a.3)Los actos de habla vy la interaccion conversacional: una teoria dinamica de los

actos de habla

Geiss en Speech acts and conversational interaction (1995) propone una nueva teoria
de los actos de habla que debe incluirse en una teoria conversacional capaz de dar
cuenta de como hacemos cosas con palabras en las conversaciones ocurridas
cotidianamente. Esta nueva teoria, que relacionaria a las teorias tradicionales de los actos
de habla (Searle 1969, 1975, 1979), con el andlisis conversacional (Schegloff, Sacks 1973
Levinson 1983), investigaciones de inteligencia artificial (Allen) y las cuestiones de
cortesia (Brown y Levinson 1987) y registro (Halliday y Hasan 1985, 1989), es
denominada Teoria Dinamica de los Actos de Habla.

El objetivo de esta teoria es especificar las propiedades de los mecanismos que se
pueden emplear en las interacciones conversacionales. Deberia ser una teoria de la
competencia conversacional que explicara nuestra habilidad para desarrollar objetivos y
reconocer los esfuerzos del otro en desarrollar objetivos y nuestra habilidad para producir
y reconocer emisiones apropiadas a un contexto.

En Speech acts and conversational interaction Geiss enuncia y desarrolla los
presupuestos que estan vinculados con la teoria:

1- En la emision de una oracion un hablante necesariamente realiza un acto literal

(asercién, pregunta, etc.) que esta convencionalmente asociado con el tipo de

sentencia emitida, pero no necesariamente un acto ilocutivo primario (pedido, oferta,

promesa).

2- Los actos de habla primarios de Searle (ofertas, invitaciones, etc.) son sociales y no

lingliisticos. Geiss los entiende como actos comunicativos mas que como actos de

habla teniendo en cuenta que: a) mucho actos pueden ser realizados en forma no

verbal e incluso, si se realizan verbalmente, de esto no se sigue que este es un acto
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linglistico, b) las diferencias entre actos comunicativos no son linguisticas sino que
envuelven relaciones sociales entre los participantes, estados psicologicos, etc., c) las
caracteristicas sociales del contexto juegan un rol importante en la diferenciacion de
acciones comunicativas.

3- La idea de que existe una relacion directa entre las emisiones individuales y los
actos de habla primarios debe ser abandonada, ya que de esta manera se podra
utilizar la teoria de los actos de habla con relacion a la conversacion.

4- Lo que hacemos en una interaccion estd compelido por las propiedades de los
tipos de interaccion en la cual nos comprometemos. La teoria de los actos de habla
derivada de las acciones que realizamos en una emision especifica debe ser
reemplazada por el analisis de las propiedades de la interaccion y de la contribucion de
cada emision a la misma. En este sentido el eje de la teoria debe ser una estructura de
la interaccién que especifique los objetivos, las condiciones que deben ser dadas antes
de que se dé el objetivo, la informacién dominante, etc.

5- Las estructuras de los actos de habla deben ser revisadas incluyendo un efecto u
objeto interaccional. Para esto es central entender el fendmeno de la cortesia en la
conversacion.

6- Cada emision tendria un significado transaccional, que refleja lo que la emision
contribuye para satisfacer las condiciones de las estructuras interaccionales y para
instalar los predicados dominantes; un significado interaccional, que refleja lo que
contribuye al trabajo cara a cara (face work); o ambos.

7- Existe un mecanismo, al que Geiss denomina estrato pragmatico, que releva
elementos de la estructura de la conversacién (aspectos semanticos, rasgos de
significado pragmatico, rasgos de registro) y los transforma en elementos linguisticos
determinantes de las formas de las emisiones. Este dispositivo, de jerarquia
hereditaria, es un arbol en el cual hay dos tipos de divisiones desde los rasgos madres
a los hijos. Asociado con cualquier rasgo pragmatico puede haber un sistema de reglas
de realizacion linguistica o semantica. Las reglas de realizacion linguistica transforman
los rasgos en gramaticales y las semanticas, en referentes y predicados asociados. La
jerarquia de este dispositivo es hereditaria porque un rasgo hereda sus propias reglas
y cualquier realizacion esta asociada con un rasgo antecesor.

Ademads, el dispositivo que puede emplearse en las conversaciones, maquina
conversacional, contiene un planner (componente responsable del objetivo de

desarrollo y objetivo de reconocimiento y de construir planes relevantes y reconocer



significados transaccionales e interaccionales), una gramética y un modo de relevar y
transformar el output (conjunto de aspectos semanticos y pragméaticos) del planner
en una gramatica. En los planes y subplanes de una conversacion hay estados
iniciales que consisten en el deseo de desarrollar un conjunto de obijetivos
transaccionales e interaccionales. Para ir del estado inicial al final la méaquina
conversacional construye un plan, constituido por una jerarquia de subplanes, el
objetivo se cumple si se satisfacen las condiciones iniciales. El planner para desarrollar
sus tareas debe poseer diferentes tipos de conocimientos: contexto de situacion,
quiénes participan, naturaleza de la actividad que realizan, etc.

8- Geiss considera que la Teoria de los Actos de Habla debe ser dinamica, en este
sentido la estructura de la interaccién tiene que ser incorporada en un modelo
computacional de generacién y comprension de emisiones y en una teoria semantica

dindmica.

Con el fin de determinar una unidad constituida por actos de habla relacionados, en
esta investigacion se considerardn los procedimientos utilizados por Geiss para dar
cuenta del significado interaccional, es decir las contribuciones de cada emision al trabajo
cara a cara. Esto permitird relevar, entre otros, los elementos de cortesia y registros que

manifiestan las emisiones de los intercambios comunicativos en el aula.

b- Anédlisis de las relaciones entre los actos de habla del intercambio de habla en
el aula

Geiss explica que en la estructura de la conversacién deben hacerse manifiestos los
objetivos de la conversacion, como asi también los planes conversacionales que los
participantes construyen a fin de lograr esos objetivos. Estos planes conversacionales
tienden a ser componentes de planes no conversacionales mas que fines en si mismos.

A partir de esta observacion, se ha considerado operativo segmentar el corpus
teniendo en cuenta objetivos (vinculados con actividades como das leccion, explicar un
tema) que los participantes del intercambio comunicativo se proponen cumplir, aunque
estos, ademas de comprometer objetivos linguisticos, estén vinculados también con
cuestiones extralinglisticas. De esta manera es posible relacionar estos objetivos, no
exclusivamente conversacionales, con el computo de los tipos de actos de habla del

intercambio.
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La transcripcién esté dividida en dos partes, a partir de un momento de distencion en el
cual se producen intercambios comunicativos intergrupales dentro del aula, que no
afectan a todos los participantes de ese contexto. Esta etapa de distenciébn marca un
cambio en las actividades que realizan los participantes. En la primera parte de la clase
los alumnos leen entrevistas que ellos mismos realizaron y en la segunda se realiza la
correccion de unas oraciones y la explicacion del tema oraciones coordinadas y

subordinadas. Las explicaciones se intercalan a medida que se desarrolla la correccion.

Tabla 1. Cantidad de cada tipo de acto de habla realizados por la profesora y los alumnos en la primera parte
del intercambio de habla en el aula

Observacion: P (profesora), A (alumnos)

Divisiones de la Asertivo Comisivo Directivo Rogativo Expresivo
transcripcion
Organizacion de la clase P 2 1! 8
A 5 1
12 entrevista P 7 12 3 4
(Jim Carri) A 30 1 1
22 entrevista P 8 1 1
(sin nombre) A 21 1 1
32 entrevista P 1
(Alberto Olmedo) A 11 1
48 entrevista P 1 1
(Enzo Franchescoli) A 14 1
52 entrevista P 2 2 5
(Radl Portal) A 20 1
62 entrevista P 1 1
(Maradona) A 20 1
72 entrevista P 3 4 5
(Daniel Oratega) A 7 1 1
82 entrevista P 1 4 3
(Anté Garmas) A 18 1
92 entrevista P 2 1 4
(Alberto Olmedo) A 20 1
102 entrevista P 8 5 4
(Homero Simpson) A 17 1
112 entrevista P 1
(Jorge ) A 15 2
122 entrevista P 1 1 1
(Redondo) A 14 1
132 entrevista P 2
(El Chavo) A 21 1

! Estas emisiones son consideradas tanto comisivos como directivos. A lo largo del trabajo se explicara esta
decision.

2 ]dem 1.
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142 entrevista P 2 38 5 3
(Superhijitus) A 24 1
152 entrevista P 1 2 1
(Guillermo Franschella) A 16 1
162 entrevista P 1 1
(Homero Simpson) A 14 1
172 entrevista P 2
(Enrique Iglesias) A 21 1
182 entrevista P 1 2
(Enrique Iglesias) A 16 1
192 entrevista P 1
(Diego Torres) A 4 1

Tabla 1. Cantidad de cada tipo de acto de habla realizados por la profesora y los alumnos en la segunda parte
del intercambio de habla en el aula

Divisiones de la Asertivo Comisivo Directivo Rogativo Expresivo
trasncripcion
Organizacion de la clase P 10 1 5 3
A 9 2 2
12 oracién P 6 4 3
A 7 1 2
22 oracion P 11 4 5
A 9 1 2
32 oracion P 22 3 7 1
A 8
48 oracion P 36 14 4
A 24 9
52 oracion P 25 23 1
A 44 3
62 oracion P 10 10 1
A 9 2 4

El analisis de las relaciones que se establecen entre los actos de habla simples del
intercambio de habla en el aula se lleva a cabo en esta investigacién teniendo en cuenta,
inicialmente, el esquema propuesto por Reiss. Los directivos y los comisivos son
analizados en términos de direccion (modos de llamar la atencién de alguien a partir de un
nombre o construccién similar), motivadores (motivos o razones para realizar el proceso)
y procedimientos (en los directivos es la proposicién con la cual se enuncia la acciéon que
el oyente debe realizar y en los comisivos es la proposicién con la cual se enuncia la
acciéon que el hablante se compromete a realizar). Ademas de estos tres elementos se
relevaran cuestiones vinculadas con lo que Geiss ha denominado significado

interaccional, que refleja lo que contribuye cada emision al trabajo cara a cara (face work).

3 fdem 1.
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Con este fin se realiza el relevamiento de elementos de la estructura de la conversacion
(aspectos semanticos, rasgos de significado pragmético, rasgos de registro) y se explica
de qué forma se manifiestan como elementos lingiisticos determinantes de las formas de
las emisiones.

El cédigo para analizar la obediencia de los directivos y la veracidad de los comisivos
es el siguiente:

DIRECTIVOS COMISIVOS
+ El directivo es obedecido La accién enunciada es llevada a cabo
- El directivo no es obedecido La accién no es llevada a cabo
X2 La accion esta fuera del alcance del observador, o presenta dudas acerca de la
obediencia (en directivos) o compromiso (en comisivos).

De esta manera es posible presentar, como lo hace Reiss, por un lado, los computos
sobre la correspondencia entre la funcién intentada del hablante y su éxito y, por otro, las
mediciones de la correspondencia entre la expresion del hablante y la funcion idealmente
atribuida a la categoria de los actos de habla.

Luego de haber computado la obediencia y veracidad de los comisivos se
determinaran las relaciones que se establecen:

1- entre los directivos obedecidos y los actos que le suceden,

2- entre los directivos desobedecidos y los actos que le suceden,

3- entre los comisivos cumplidos y los actos que le suceden,

4- entre los comisivos no cumplidos y los actos que le suceden.

Tabla 3. Andlisis en términos de direccion, motivos y procedimientos de los directivos enunciados por la
profesora y codificaciéon de la obediencia

Elementos de los actos de habla directivos Descripcién de acciones que
suceden al directivo
Direccién Proceso Motivo
Mientras leemos las entrevistas todos X2 No se puede decidir
los que tienen el cuaderno me lo
dejan arriba del
Los que tienen el cuaderno y tiene + Los chicos se paran
nombre me lo dejan en el banco
No + Algunos se quedan sentados
Del banco de ustedes + Dejan el cuaderno en el banco
Bueno saquen las entrevistas Asi las vemos + Sacan las entrevistas
Si lee la primero la pregunta y + El alumno respeta el orden en la
después la respuesta y asi lectura
* Shhh + Los alumnos hacen silencio
* A ver Micaela - La alumna no respeta el orden de
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lectura

* Por favor + La alumna reinicia la entrevista
¢aprendid o aprendi? + Contestan varios chicos, luego el
alumno corrige la oracion
*A ver (nombre) + Lee la entrevista
*Bueno Miguel + Lee la entrevista
*eeeVecario + Lee la entrevista
Chicos Perddn estas correcciones que yo X2
voy haciendo (las tienen en cuenta)
*Martin + Lee la entrevista
*Jorge + Lee la entrevista
* Fuerte + El alumno lee més fuerte
Dale - El alumno no responde lo que le
habian preguntado
A ver contesta - El alumno no responde
Segui con la otra + Continta con la entrevista
*a ver Claudio + Lee la entrevista
* Mas fuerte - Levanta el tono de voz, pero no lo
suficiente
* Mas fuerte + Lee en voz més alta
A ver esperen + Los alumnos hacen silencio
*Sergio + Lee la entrevista
*A ver Ignacio + Lee la entrevista
* ¢Por qué se llama Homero? - El alumno no da la informacion
requerida
Pero por qué es Homero + El alumno da informacion adecuada
* ¢qué escribig? - Los alumnos no dan la informacién
pedida
*Bueno Carlitos - No respeta el orden pedido
*Matias + Lee la entrevista
*Pablo + Lee la entrevista
Escuchemos a Superhijitus + Algunos alumnos se callan,
- Una chica pregunta
Continuamos + Los alumnos se callan, el alumno
sigue leyendo la entrevista
Bueno sigamos + Algunos alumnos se callan,
- Otros siguen hablando.
* Shhh + Los alumnos se callan
* Para para + El alumno detiene la lectura
*Leandro + El alumno lee la entrevista
* Bueno bueno a ver + El alumno (que habia sido
interrumpido) contintia
*Facundo + Lee la entrevista
*Ana + Lee la entrevista
* A ver + La alumna continta leyendo
*Romina + Lee la entrevista
Decime el apellido - Empieza la entrevista
*Jose X2
Anda y pedile a la preceptora tizas y + El alumno va a buscar lo pedido
borrador
Bueno nos vamos a tener que quedar - Los alumnos continuan hablando
en el recreo
* Dale + El alumno empieza a borrar
Bueno vamos + El alumno pasa al frente
Pasa + El alumno pasa al frente
* Vamos vamos rapidito + El chico pasa al frente
1 Diego No te podés medir Recién por ahi X2
A ver dame la carpeta Para ver + El alumno le da la carpeta

Ponéle nicleo verbal a oculta

El alumno se confunde
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* No no + El alumno detiene la accion
* ¢qué verbos hay? + Los alumnos dan informacion
solicitada
* (quiénes mueven? + Dan informacidn pedida
* (quiénes permanecen? + Dan informacion pedida
* {qué pasa? + Dan informacion pedida
* jeual es el sujeto? + Dan informacion pedida
Ahora si copien + Los alumnos copian
* Bueno shhh + Los alumnos hacen silencio
* ¢soplar esta conjugado? + Dan la informacion
* O sea que hay qué? - Dan informacion pero no la pedida
* Claro entonces qué hay? + Dan informacidn adecuada
* ¢qué es lo que terminara? + Dan la informacion
* ¢qué comienza a soplar? + Dan la informacion
* ¢qué serd aca? - Dan la informacion incorrecta
* O sea que es de... + Dan informacion adecuada
* ¢qué cumple funcién de sujeto de la + Dan la informacion
oracion?
* Después copian + Algunos prestan atencion
- Otros siguen molestando
* Ahora prestan atencion + Algunos prestan atencion
- Otros siguen molestando
Ahora esto me dijeron que era... + Dan la informacion
* ¢por qué no miran aca? + Los alumnos prestan atencion
Y después copian + Los alumnos prestan atencion
Que vean las diferencias Quiero + Algunos alumnos reflexionan
1 A ver las neuronas X2
* Bueno verbos + Dan la informacion
* (quién? + Dan la informacién
* ¢en dénde? - No dan la informacién pedida, los
alumnos preguntan
* (quién vigila? + Dan la informacién
* ¢guién continva la accién? + Dan la informacién
* ¢mismo sujeto? + Dan la informacién
* Pero no es predicado compuesto... + Dan la informacién
* ¢cémo saben? + Algunos dan la informacion
- Otros no pueden darla
* Y ademas ademas eh? - No dan la informacién pedida
* ¢hasta donde llega? - No dan la informacion
¢entonces quién vigila silencioso ? + Dan la informacion
- algunos dan informacién incorrecta
(gué es esto? - Dan informacion incorrecta
* ¢predicado? + Dan la informacién adecuada
* Ahora acé en este nivel ¢qué puedo - Dan informacion incorrecta
llegar a poner?
* ¢qué funcion puedo llegar a poner? - Dan informacion incorrecta
* ¢indirecto? + Dan informacion correcta
* ¢qué clase de palabras son? - Los alumnos hacen silencio
* Los modificadores ¢qué son: - Los alumnos hacen silencio
sustantivo, adjetivo o verbos?
* (sustantivo, adjetivo o verbo? + Dan informacién
Miren acé + Los alumnos prestan atencion
Después copian + Prestan atencion
* ¢;cudl es el sujeto entonces? + Dan informacion
En el ratito que queda tratan de + Algunos hacen los ejercicios,
revisar el texto - Otros no
Tomen dos tomen dos tomen dos X2 La profesora inmediatamente cambia
(son tres actos diferentes) la consigna
Tomen tres si? + Algunos hacen los gjercicios,
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Otros no

* Vamos + Algunos hacen los ejercicios,
- Otros no
* Vamos vamos + Algunos hacen los ejercicios,
- Otros no
* ¢y cudl es la subordinada aca? + Un alumno da la informacion pedida
* jeual es el sujeto? - No dan la informacidn requerida
* ¢dos?:tres?,dos?;tres? - Dan informacion incorrecta
* (ahora? + Dan informacion correcta

Tabla 4. Analisis en términos de direccion, motivos y procedimientos de los directivos enunciados por los
alumnos y codificacién de la obediencia.

Elementos de los actos de habla directivos

Descripcion de acciones que
suceden al directivo

Direccion Proceso Motivo
tome + La profesora presta atencion
* Mas fuerte + El alumno lee en voz mas alta
*profe Yo acd - La profesora no presta atencion
* borrador - No le dan el borrador
*sefiorita X2
*sefio X2
*profe profe + La profesora presta atencion

Tabla 5. Analisis en términos de direccion, motivos y procedimientos de los comisivos enunciados por la
profesora y codificacién del cumplimiento

Elementos de los actos de habla comisivos

Descripcion de acciones que
suceden al comisivo

Direccién Proceso Motivo
Vamos a leer + La profesora organiza, escucha y se
ocupa de que los alumnos escuchen
Seguimos + La profesora escucha y se ocupa de
que los alumnos escuchen
A ver escuchemos a Superhijitus + La profesora escucha y se ocupa de
que los alumnos escuchen
Continuamos + La profesora se ocupa de que todos
escuchen
Bueno sigamos + La profesora se ocupa de que todos
escuchen
Bueno nos vamos a tener que quedar X2
en el recreo
Después vamos a copiar un cuadrito | Donde aparecen los | X2
tipos  segin el
coordinante
Después vamos a ver cuatro tipos X2
Lo pongo entre paréntesis + La profesora escribe en el pizarron

Tabla 6. Andlisis en términos de direccion, motivos y procedimientos de los comisivos enunciados por los
alumnos y codificacién del cumplimiento

Elementos de los actos de habla comisivos

Descripcion de acciones que
suceden al comisivo

Direccién Proceso Motivo
* Mi personaje es Jim Carri + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado
* Sin nombre + La entrevista leida se corresponde
con lo mencionado
* Alberto Olmedo + La entrevista leida se corresponde

con el personaje mencionado
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* Enzo Franchescoli + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* Raul Portal + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* Maradona + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* Daniel Ortega + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* Anté Garmas + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* Anté Garmas + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* Alberto Olmedo + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* Homero Simpson + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* Jorge Portal + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* Redondo + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* El Chavo + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* Bueno Supuerhijitus + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* Guillermo Franchella + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* Homero Simpson + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* Enrique Iglesias + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

* Enrique Iglesias + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

*4 Diego Torres + La entrevista leida se corresponde
con el personaje mencionado

preguntar Le queria X2
Tabla 6. CoOmputos sobre la correspondencia entre la funcion intentada del hablante y su éxito
+ - X2

Directivos (profesora) 80 32 6

Directivos (alumnos) 3 2 2

Comisivos (profesora) 6 3

Comisivos (alumnos) 20 1

A partir del andlisis llevado a cabo se puede advertir, por una lado, que tanto la

profesora como los alumnos utilizan en mayor cantidad directivos y comisivos cuyas

proposiciones hacen referencia al procedimiento, es decir a la accién que el hablante

pretende que el oyente realice (caso de los directivos) o a la accién que el hablante se

compromete a realizar y, por otro, que esas referencias se hallan, en muchos casos

4 Los asteriscos en todos los casos indican que la referencia al procedimiento, es decir a la accion que el
hablante pretende que el oyente realice (caso de los directivos) o a la accion que el hablante se compromete a
realizar (comisivos), se halla elidida.
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elididas. Los hablantes, como se puede observar en las emisiones transcriptas con un
asterisco en las tablas, utilizan la elipsis para dar cuenta de los procesos deseados.

Uno de los casos de elipsis esta representado por los pedidos de informaciéon de la
profesora a partir de emisiones con formas de preguntas. En estos ejemplos las
emisiones son consideradas directivos, en lugar de rogativos, porque el estado
psicologico no es de duda; la profesora por el contrario tiene voluntad, desea que los
alumnos den una informacion que ella conoce. Searle (1969) caracteriza a este tipo de
preguntas como preguntas de evaluacion

Geiss explica que la produccion y comprension de las emisiones estan vinculadas con
aspectos pragmaticos, estilo, cortesia y registro. EI hecho de que la profesora utilice
preguntas para solicitar informacién es una eleccion lingiistica vinculada con la cortesia y
forma parte de lo que este autor denomina significado interaccional, es decir de las
contribuciones de la emision al trabajo cara a cara.

La elipsis es utilizada también en proposiciones correspondientes a directivos que la
profesora usa con la pretension de que los alumnos hagan silencio, otorgar el turno para
hablar, etc. En este tipo de emisiones se utilizan construcciones nominales para llamar la
atencion de los oyentes, o palabras o conjuntos de palabras, que no hacen referencia
explicitamente al proceso deseado pero con los que se intenta (y se logra) que los
alumnos realicen esa accion. Por ejemplo, la profesora pronuncia el nombre de los
alumnos y logra que ellos lleven a cabo una tarea en el modo en que ella la ha solicitado:
leer una entrevista aclarando el nombre del hipotético personaje entrevistado y, luego, las
preguntas y las respuestas intercaladas. Cuando una de las alumnas no respeta este
orden, la profesora la interrumpe para corregirla y, pronunciando la emision "por favor",
logra que los alumnos reinicien la actividad en forma adecuada.

Esta situacion en la que la profesora logra que los alumnos inicien la lectura de la
entrevista en forma adecuada con solo decir el nombre estd vinculada con la
caracterizacion que Macondes de Souza establece para los actos de habla rituales, en los
gue se presenta la interferencia de un factor externo (una institucion o practica) que
determina el modo en el cual ellos deben ser realizados, establece los propésitos y otorga
significados especificos.

En algunas situaciones, como las ceremoniales, el procedimiento utilizado es siempre
el mismo. Cada vez que una persona con la autoridad adecuada (por ejemplo un cura), en
las circunstancias adecuadas (una iglesia) donde los pensamientos y los sentimientos de

los participantes son los adecuados, emite la proposicion "Los declaro marido y mujer"
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provoca un cambio en el curso de los acontecimientos. Si se pretende producir ese estado
de cosas (el casamiento), se utiliza siempre el mismo procedimiento. En otras situaciones,
el logro de ciertos fines no implica el uso del mismo procedimiento, por el contrario este
varia y los participantes se ocupan de producir e interpretar emisiones en forma adecuada
para lograr la comunicacion con éxito.

El analisis del intercambio comunicativo del aula muestra la presencia de un fenémeno
por el cual algunos actos de habla se transforman en rituales. La repeticion de un
procedimiento en el contexto del aula provoca la asociacion permanente del acto de habla
con los mismos efectos. Ademas de la repeticién, el acto requiere aclaraciones, acerca de
los significados que se le deben otorgar, los pensamientos y los sentimientos que deben
poseer los participantes, entre otras cosas, para ritualizarse. En el intercambio analizado
la docente logra, a partir de aclaraciones iniciales ("si leé primero la pregunta y después la
respuesta y asi pero bien fuerte") y de la repeticion del procedimiento, que cada vez que
ella pronuncia el nombre de un alumno, este lea una entrevista en el orden solicitado.
Esto no implica que la asociacién del nombre con ese efecto perdure todo el afio lectivo,
pero si durante el periodo de la clase.

Aparte de las emisiones con elipsis, la profesora utiliza emisiones sin elipsis; se trata
de actos de habla en los cuales se presentan acciones que deben ser cumplidas en el
transcurso de la clase o a largo plazo. Para lograr la comprension de esas acciones no
basta con pronunciar el nombre o utilizar emisiones con elipsis ya que los pedidos no se
refieren a acciones que se espera que la profesora cumpla como pedir silencio; es
necesario explicar qué y cdmo deben actuar los alumnos.

Tanto en algunas emisiones con elipsis como en otras sin elipsis, la docente utiliza
proposiciones con verbos en primera persona plural. En estos casos no se puede
caracterizar al acto de habla como directivo 0 como comisivo. Estas emisiones
manifiestan rasgos de ambos tipos de acto. Por una lado, la profesora se compromete a
un futuro curso de accion. Al decir "sigamos", por ejemplo, explica no sélo que ella va a
seguir escuchando las entrevistas leidas, también compromete a los alumnos a prestar
atencion. Ademas, si ellos no respetan este pedido, se encarga de corregir el
incumplimiento con emisiones con las cuales solicita silencio y reorganiza la clase.

En este sentido se considera que estos actos poseen dos fuerzas ilocutivas

relacionadas: funcionan, al mismo tiempo, como directivos y comisivos.
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Si la profesora no utilizara pronombres temporales como ahora y después, la emision
de este tipo de proposiciones presentaria inconvenientes para determinar el momento en
gue la accion, a la que se compromete a los alumnos, debe ser llevada a cabo.

a- vamos a lee

b- después vamos a copiar un cuadrito donde aparecen los tipos segun el coordinante]

El acto a) corresponde al principio de la clase, la profesora esta organizando las
actividades y el tiempo de realizacion expresado coincide con el tiempo de la enunciacion.
El acto b) es emitido por la profesora mientras explica el tema oraciones coordinadas. La
incorporacion de la particula "después" anula la ambigliedad sobre el tiempo de la accién
evitando, de esta manera, que los chicos dejen de prestar atencion para copiar.

Levinson explica que ese fenébmeno, la deixis, "...se ocupa de como las lenguas
codifican o gramaticalizan rasgos del contexto de enunciacibn o evento de habla...".
(Levinson 1989:47). La deixis de lugar permite codificar situaciones espaciales relativas a
la situacion de los participantes en el evento de habla.

En cuanto a los actos de los alumnos se puede advertir, en primer lugar, que los
directivos y los comisivos son menos usados que los asertivos.

En el intercambio comunicativo trabajado, los directivos, en general, son llamados de
atencion a la profesora mediante una emisién que incluye lo que Reiss (1985) denomina
direccion. Como estos actos de habla son emitidos cuando la clase esta distendida, es
dificil determinar cudl es la respuesta de la profesora.

Una caracteristica que manifiestan algunos de los directivos es que, como
consecuencia de su emisién, la profesora compromete a los alumnos con acciones
colectivas. Cuando una alumna solicita el borrador, el resto comienza a buscarlo dentro
del aula, la docente pide a otro alumno que lo busque afuera, etc.

Es importante tener en cuenta que sélo un directivo es dirigido de un alumno a otro y
gue esta emision es idéntica a una de las emisiones utilizada por la profesora para que un
alumno eleve el tono de voz al leer la entrevista. Con el objetivo de lograr ese efecto, el
alumno utiliza la misma forma lingtiistica que la profesora.

Al igual que la docente, los alumnos pronuncian un nombre que funciona como acto de
habla, pero a diferencia de los usados por ella, esos actos son comisivos, los alumnos se
comprometen con una accién futura. En estos casos se comprometen con un contenido
proposicional, por lo tanto las entrevistas que lean tiene que vincularse con el nombre

enunciado.
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Tanto la profesora como los alumnos utilizan nombres que poseen una determinada
fuerza ilocutiva, pero en el primer caso como directivos y en el segundo como comisivos.
Para producir e interpretar estas emisiones en forma adecuada es necesario considerar,
ademdas de aspectos semanticos, aspectos pragmaticos. Como explica Geiss (1995)
existe un mecanismo, estrato pragmatico, que releva elementos de la estructura de la
conversacion  (aspectos semanticos, rasgos de significado pragmético, rasgos de
registro) y los transforma en elementos lingiiisticos determinantes de las formas de las
emisiones. Asociado con cualquier rasgo pragmatico puede haber un sistema de reglas
de realizacion linglistica o0 semantica. Las reglas de realizacion linguistica transforman los

rasgos en gramaticales y las semanticas, en referentes y predicados asociados.

Luego de haber analizado los directivos teniendo en cuenta su cumplimento, se plantea
una continuidad en el estudio de ese tipo de actos que servird como modelo y se ampliara
a otras clases de actos de habla en futuras etapas de este proyecto.

En primer lugar, se da cuenta de los momentos del intercambio en lo cuales se
produce la emision de un directivo:

a- al principio del intercambio comunicativo para organizar las actividades futuras

b- al inicio del cumplimiento de un objetivo linglistico o extralingiistico, que se realiza
a partir del uso del lenguaje, una vez que ha finalizado el cumplimiento de un objetivo
previo

c- la interrupciébn de una accién que compromete un fragmento de intercambio
comunicativo (dar leccion) para pedir silencio, reorganizar el grupo, solicitar informacién,
etc.

En segundo lugar se analiza lo que sucede luego de que el directivo emitido recibe una
respuesta.

En el caso de que la respuesta sea positiva, es decir que la accién a la que el hablante

desea comprometer al oyente se cumpla, pueden darse diferentes situaciones:

*Si el cumplimiento del directivo implica el inicio de una accién que compromete un
fragmento de intercambio comunicativo (dar leccidn), los participantes emiten conjunto

de actos de habla relacionados en torno a un objetivo comun.

P |bueno saquen las entrevistas / D| [asi las vemos / Al |bueno a ver Roque /D)

A2 |mi personaje es Jim Carri / Al(corpus:52)
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*Si es una interrupcion puede continuar la accion que compromete un fragmento de

intercambio comunicativo (dar leccion).

P |[sf leé primero la pregunta y después la respuesta y asi _ pero bien fuerte / D

A2 [auno ¢cuantas peliculas llevas hechas? /A (corpus:52)

En el caso de que la respuesta sea negativa pueden manifestarse las siguientes
situaciones:
*Si se trata de un pedido de accién no cumplido, la profesora repite el directivo o

interroga al alumno acerca de su actuacion.

P [;a vos te parece una muerte jugar en el interior? /Rl |[dale’ /D] [aver /|  contesta/ D]

A7 [no/A |leolaotra/R

P [spor qué? / R|[cqué pusiste? / R|(corpus:59)

*Si se trata de un pedido de informacion que ha obtenido informacién correcta pero no

la esperada, la profesora repite el directivo para obtenerla.

P [;0 sea que ahi hay qué? / D)

A lesta en infinitivo / A

P [claro entonces ¢ qué hay? / D|

A |un verboide / A|(corpus:75)

*Si se trata de un pedido de informacion no brindada, la profesora da la informacién o

repite el directivo para obtenerla.

P |esta? siempre los modificadores directos qué son /D | [qué clase de palabra son /D)

A leeh?/R

P [los modificadores qué son sustantivos adjetivos o verbos / D} |¢sustantivos adjetivos o verbos? ~ /D|

(corpus:82)

*Si se trata de un pedido de informacion que ha obtenido informacion incorrecta, la
profesora repite el directivo, o da la informacién correcta. También la profesora, a partir de
la informacion incorrecta realiza aserciones que permiten inferir que la respuesta es

incorrecta.

loqué serd aca?/ D]

A les como una consecuencia / A

(.)

A es un hecho anterior al del otro lado / A

P |no anterior no porque es / A |hay|

A les como un circunstancial / A
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P [exacto / A(corpus:75-76)

*Si se trata de un pedido de informacién que algunos alumnos brindan correcta y otros

incorrectamente, la profesora repite la informacion correcta.

o

Ino no / Al [¢qué funcién puedo llegar a poner? /D|

[circunstancial de lugar / A
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ah aposicion / A

A |modificador directo / A

A |modificador indirecto / A
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A |directo/ A

A [directo si estad modificando / A

P |modificador directo / Al(corpus:81)

El modelo de analisis que se ha propuesto para analizar los actos de habla directivos
sera retomado y perfeccionada en futuras etapas de la investigacion, con el objetivo de
extenderlo al estudio de todos los tipos de actos de habla. De esta forma sera posible

determinar un modelo de analisis en términos secuenciales.
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5- CONCLUSIONES

a- La secuencia como unidad basica de la interaccibn comunicativa: su

representacion en el intercambio de habla en el aula

El andlisis del intercambio de habla en el aula permite concluir que para determinar la
secuencia como unidad bésica de la interacciébn comunicativa es necesario, en primer
lugar, reflexionar acerca de la naturaleza de las reglas con las cuales es posible definir
esa unidad.

Searle(1969) explica que hablar un lenguaje es una conducta gobernada por reglas
gue deben ser conocidas por los participantes de la situacion comunicativa. Las reglas de
los actos de habla son constitutivas, y no regulativas, en el sentido que no regulan una
conducta que preexiste a la regla, sino que crean una conducta que existe en virtud de
ellas. Las reglas de etiqueta son, segun Searle, reglas regulativas y las reglas de un juego
como el fatbol son constitutivas.

Las reglas de los actos de habla que Searle plantea permiten observar como estan
constituidos los actos de habla. Aunque el autor excluye los actos realizados por giros
elipticos, su modelo es adecuado para clasificar todos los actos de habla del intercambio
comunicativo del aula.

A fin de establecer un modelo de analisis en términos secuenciales, se deben revisar
las caracteristicas de las reglas con las cuales se enunciara ese modelo.

En (On) Searle on conversation Searle (1992) critica las reglas que Sacks, Schegloff y
Jefferson (1973) plantearon para dar cuenta de los turnos conversacionales porque

considera que no son reglas.

"...The walking rule is like the Sacks, Schegloff y Jefferson rule in
that it is almost tautological (...) The objection to this kind of "rule" is
that is not relly a rule and therefore has no explanatory power. The
notion of a rule is logically connected to the notion of following a rule,
and the notion of following a rule is connected to the notion of making
one’s behavior conform to the content of a rule becuase it is a rule..."
(Searle 1992:16)
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Como respuesta a esta objecion Schegloff en "Conversation reconsidereded"
(Schegloff 1992), plantea que el conjunto de reglas para la conversacion, a pesar de no
ser directas y univocas, son susceptibles de ser seguidas, practicadas y empleadas por
los participantes de la situacion comunicativa.

En "Una sistematizacion simple de la organizacion de la toma de turnos en la
conversacion" (Sacks, Schegloff y Jefferson 1974), los autores explican que "...los turnos
son un tipo de organizacion social implicada en un amplio espectro de actividades de otra
clase (...) es particularmente interesante ver como el funcionamiento de los sistemas se
adapta a las propiedades del tipo de actividad en las que operan." (Sacks, Schegloff y
Jefferson 1974: 696)

Estas observaciones son adecuadas para reflexionar sobre un a unidad en términos
secuenciales para los intercambios comunicativos.

La secuencia como unidad de la interaccion comunicativa da cuenta de las relaciones
gue se establecen entre los actos de habla, a partir de las cuales es posible agruparlos.
Estas relaciones se adaptan a las propiedades del tipo de actividad en la que operan.
Existen fragmentos del intercambio comunicativo que estan constituidos por los actos de
habla que emiten los participantes en virtud de un objetivo particular (como dar leccion
explicar un tema, etc. ). A partir del analisis realizado se puede afirmar que existen
principios, de la naturaleza de las reglas de los turnos conversacionales, que se presentan
como un conjunto de opciones para cumplir los objetivos de los participantes.

La naturaleza de los principios que este trabajo propone relevar son, como explican

Brown y Yule, fenémenos no categéricos.

"...puede que lo que interese estudiar no sean "reglas" sino
regularidades, simplemente por el hecho de que su corpus ejemplifica
constantemente fendbmenos no categoricos. Las regularidades que
describe el analista se basan en la frecuencia con que aparece un
rasgo linglistico en particular en el corpus discursivo en ciertas
circunstancias (...) la regularidad discursiva es un rasgo linglistico
que aparece en un entorno definible con wuna frecuencia
significativa..." (Brown & Yule 1993:43-44)

La secuencia es entonces una unidad determinada por las relaciones entre los actos

de habla que presentan una frecuencia significativa en el entorno de los intercambios de
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habla del aula. Estas relaciones no pueden determinarse teniendo en cuenta solamente la
fuerza ilocutiva de los actos de habla, es necesario para establecerlas relevar aspectos
(semanticos, pragmaticos) importantes del entorno comunicativo del aula. La secuencia
podria ser entendida como un fragmento de comunicacion de un intercambio donde los
actos de habla simples presentan determinadas relaciones cuya produccion e
interpretacion esta vinculada con diferentes aspectos como la cortesia, el registro, la
autoridad de los participantes, etc.

En futuras etapas de este proyecto se ampliara y analizara el corpus con el objetivo de
dar cuenta de los principios a partir de los cuales sera posible determinar diferentes tipos
de secuencias para, luego, establecer un modelo de andlisis en términos secuenciales de
los intercambios comunicativos en el aula. Este proyecto se ocupara también de ver cémo
inciden las relaciones entre los actos de habla en la produccion y comprensién de las

emisiones.
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APENDICE

Transcripcion de una clase de Lengua y Literatura de noveno afio de la Educacion
General Bésica (E.G.B.) del Colegio Sagrada Familia en abril de 1999.

PRIMERA PARTE

P |vamos a leer/ d

Al ftome’/ O |traje el cuaderno de comunicaciones/ A

A Bh/A

Al lya me compré el cuaderno / A

P lesta bien / A? |mientras leemos las entrevistas todos los que tienen el cuaderno me Io|

Idejan arriba del / D| [los que tienen el cuaderno y tiene nombre () me lo dejan en el banco / D)

lho / D| [del banco de ustedes /D?|

A ((en voz baja))

A ((en voz baja))

P |bueno saquen las entrevistas / D| [asi las vemos / Al |bueno a ver Roque /D]

A2 |mi personaje es Jim Carri/

P |si leé primero la pregunta y después la respuesta y asi _ pero bien fuerte / D|

A2 Jlauno ¢cuédntas peliculas llevas hechas? /A ide continuar en mi carrera como actor]

llevo hechas nueve peliculas en las cuales intenté esforzarme cada dia / A| [creo que lo logré /

Al lestoy muy conforme con todas / Al |y cuando las vuelvo a ver me divierto como el primer dial

lya que me gusta mucho el humor que hay en mis peliculas / Al |,cuél fue tu preferida? / A

lcada una tiene lo suyo / Al |pero si tuviera que definirme por una creo que La méscara porque]

lpara mi es la mas entretenida y tiene una buena produccién y buenos efectos especiales / A

lcomo también lo fue Tonto y re tonto / A

P |pien/A
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((risas))

A2 |icuesta mucho ¢cuesta mucho trabajar de actor? / Al lo que cuesta no es trabajar de]

lactor sino hacerlo bien /A

P

A2 y creo
((risas))
P Ino pide nada / A
A2 ly creo que esto depende de los comienzos de uno donde se]

hicieron los primeros estudios / Ally todo depende de la productora con que uno trabaje / A

P |;aca alguno va a ser actor? / R

AAAA
P

A2 |;dbnde estas

P shhhh /D

A2 |;dénde estas viviendo? / Al |estoy viviendo en Los Angeles Estados Unidos / A

P shhhh / D

A2 en una casa

\vivo yo con dos perros ya que me gustan mucho / A vivo solo desde que tenia veintidés Y|

lahora tengo veintisiete afios / A

P |;.es cierto que tiene veintisiete afios? / R| méas / A

A SiIA

((risas))
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A |parece que mas / A

A |me parece que tiene mas / A

T

si ¢no? / A

A |veintisiete jno! / A

A o/A

A2 |itu mayor éxito fue Tonto y re tonto? / Al [creo que Tonto y re tonto fue una de mis|

peliculas con mayor éxito / Al o sé si fue la mejor ya que La mascara para mi lo fue / Al [pero)

los idolos () / A

P [.ahi terminé? /R

A2
P | les gustaJim Carri?/R

A ho/A

A |as peliculas si / A

A lahlade () estd buena / A

B

lsequimos / D o C|ja ver Micaela / D| Micaela anda tan contenta / A

A2 sefio () va las dos veces coni latina? / R|

P las dos veces cony griega/ A

A3 |¢a qué edad empezaste

P
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A3 sin nombre / Al|za qué edad empezaste con tu carrera? / Al lempecé a tocar de chico, 3

los once o trece / Al |me reunia con mis amigos / A ly tocdbamos juntos / Al |poco a poco |3

lgente nos fue conociendo / Al |y haciamos nuestros propios recitales / A |¢,cuél fue tu primer]
disco? / Al |Lo mejor de Jimy Hendrix / Al
((risas))

lesto es un invento / A

P lah esta bien/A

A3 ¢cudl

P |perdoname / E| [pero Lo mejor de Jimy Hendrix ya seria tercero o cuarto / A

A3 fclaro/A

P el primero no se va a llamar Lo mejor de / A ftiene comparaciones / A

A3 [creo que este fue el disco que me conduzco al éxito luego Jimy Hendrix contraataca / A

((risas))

leee ¢cudl fue tu mejor  ¢empezaste temprano  a temprana edad con las drogas? / A

preferiria no hablar del tema / A| |¢cudl es tu pais de origen? / Al |mi pais de origen es Estados|

lUnidos / Al lestuve viviendo vario tiempo en San Francisco / A

P |vario tiempo no / Al jbastante tiempo / A

A3 lestuve viviendo bastante tiempo en San Francisco / A alli aprendié varias cosas

especialmente

P |;aprendié o aprendi? / D]

AAAA
A |alli aprendi/ A
A3

P

A3 jalli aprendi varias cosas especialmente a ver y vivir con lo que es la pobreza / A
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P

A3 [si/R

P [aver (nombre) /D

A4 leeee Alberto Olmedo / ¢ lsin duda que tuviste muchos amigos / A||¢para vos quién fue el

lque mas te gusté como trabajaba?/ Al [) también El Gordo Porcel que me ha hecho reit]

Imucho / Al [Javier Portales () / Al |eeeee¢si no hubieses sido actor qué profesién hubieses|

lsequido? / Al |es una pregunta muy buena / Al [como vos sabés ()/ Al [leeee ¢cudl fue a tu

lcriterio la pelicula que hayas hecho que mas te gustd? / A [me gusté () porque se reunid|

0 un plantel /Al 0 atu criterio en cine ;quién fue la mejor actriz con la que]

trabajaste? / A] len realidad () /Al |ite gustan que te digan Negro? / Allsi porque / Al
((risas))

P |bueno Miguel / D|

A5 [Enzo Franchescoli /C ||¢.a qué edad empezaste con el ftbol / Al lempecé con el ftbol all3]

lpor el setenticinco /A lempecé jugando en equipos chicos de mi ciudad natal hasta llegar a ser|

lprofesional y ser conocido () / A | lqué otras cosas te gustan referidas a la misma|

profesién? / Al [me gusta periodismo deportivo porque es una profesion interesante y en la cual

lhay mucho que aprender () deello (/A

[Federico Moraes entre otros / A

lt.siempre jugas de puntero? / Al jho también jugué de en Marsella en Italia y en el

lseleccionado uruguayo jugando en el mundial de México ochenta y seis en Japén en 1989 o

len el sub veinte /A

e, quisieras que tus hijos fueran futbolistas? / A |me gustaria pero quiero que sepan que es una

lprofesién complicada en el sentido mas normal que no siempre se cumple lo que() / Al ftiene]

buen equipo segun tu criterio? / Al |actualmente no estd en su mejor momento / Al |pero se]

lsabe hay jugadores internacionales reconocidos que con el () del director técnico () / A

P |cesta? /R

A5 lyaesta/A

P |eeeee Vecario /D
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A6 [Rall Portal / ¢ |;cuantos afios tenés? / Al lyo los cumplo el veinte de julio / Ally cumplo)

lcincuenta afios / Al jni Gltimo cumpleafios la pase muy mal porque yo habia invitado a cientd

lcincuenta personas y me fallaron y termind la reunién / Al (asf que)

P |cémocomo /R

A5 |;,cudl es tu comida favorita? / Al |mi comida favorita son el asado las milanesas () porque]

Ime encanta la carne / A| [2qué hacés en tus ratos libres? / Al |en mis ratos libres llevo a mi

lsobrino a pasear o si no trabajo para adelantar ()/ A

P

A5 |para adelantar () /A

P |.para adelantar qué? / R

A5 lyo trabajo para adelantar / A

A  |para adelantar el trabajo / A

P lpara adelantar el programa / A

A o trabajo para adelantar el trabajo/A

P

A5 [trabajo para adelantar el programa / A

P leeeee como / R ichicos perdén estas correcciones que yo voy haciendo () / D|

A5 |;cémo esté constituida tu familia? / Al [mi familia est& constituida por mi mamé, mi papa y|

Imis hermanos y yo / Al |mi padre se llama Alberto Portal / A jmi madre se llama Marta Roman /

IA mi hermana se llama Daniel Portal / Al ly mi hermana Florencia Portal / A

l,.como te llevas con tus compafieros de trabajo? / Al lcon mis compafieros de trabajo me llevo)

realmente bien por el momento / A

P [ termin6? /R
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A5 [si/A

P [Martin /D

A6 |Maradona / CJ lahora que no podés jugar al fatbol / Al|¢,qué otra cosa te gustaria hacer? / A

lpor ahora pienso dedicarme a director técnico porque es lo mas cercano al fitbol / Al |pero)

ligualmente no descarto nada dedicarme por ejemplo al trabajo () / A

lcon respecto a tus hijas ¢,qué te gustaria que sean? / A Jne gustaria que sean profesionales /

@ lpero igualmente son ellas las que tienen que elegir / Al [yo no puedo meterme si bien son]

Imis hijas / A ftampoco voy a dejar que no lleguen a ser nada en la vida / A| |¢volverias a jugar]

lotro mundial? / Al [si mi estado fisico me lo permitiera jugaria cualquier otro mundial / A

leso ahora busco ()/ A

lpara vos ¢quién fue el mejor jugador de fatbol del mundial noventiocho? / Al [sin duda () el

francés / Al |qué bien” que juega a la pelota ese tipo! / Al [tiene inteligencia velocidad|

resistencia y hasta es oportuno en los pases / Al |Diego para el mundial noventiocho ¢qué|

lsentiste cuando Argentina le gané a Inglaterra? / Al [una emocién increible () a fondo / A

llegué ala() /A fenia()/A

P |bueno bien / Al Jorge / D|

A7 |Daniel Ortega / C

P

A7 |Daniel Ortega / J |¢Es para vos una muerte jugar en el interior? / A

P |cunamuerte?/ R

A7 [silA

A  |mas fuerte / D

((risas))

0

P eh

0
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P |;a vos te parece una muerte jugar en el interior? /R |dale’/D| laver /  contesta/ D|

A7 ho/A |eolaotra/d

P |¢por qué? / Rl|.qué pusiste? / R

A7 |no para mi es no es una muertel

((risas))

jugar en el interior / A |para mi es un orgullo jugar como

largentino en cualquier parte del mundo / A

P lsegui con la otra / D]

A7 |¢qué sentis cuando te dicen que sos el idolo de los chicos? / Al [cuando me dicen que soy

lel idolo de los chicos me siento muy feliz porque me doy cuenta que los chicos me quieren|

lcomo personk y como jugador / Al ()

((toses))

P |ccomo céomo? /R |no escuché no escuché por las toses / A

A7 |ste gusta el juego en equipo? / Al [si me gusta el juego en equipo porque se puede jugar]

Imas a los toques y participar todos del juego que cada uno pueda demostrar su esfuerzo y|

lhabilidad / Al |¢,de qué cuadro sos? / Al lcuando era més chico era de Talleres pero después de|

lque empecé a jugar () a mi carrera de futbolista soy del cuadro del que juego/ a |¢te gustal

tu estilo de juego? si me gusta mi estilo de juego ya que]

P |modesto/A |pien/A |eeee aver Claudio/D|

A8 ()

P len?’ /R

A8 ()

P [més fuerte / O

A8 |Ante Garméas /g
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P

A8 |Anté Garmas / CJ|uno ¢a qué edad empezaste a desfilar y cual fue tu primer desfile ¢y el

laltimo™? / Al lempecé a desfilar () / Al [conclusién completamente indtil / A

P laver esperen /D |;qué dijiste? / R

A

A8 |mi Ultimo desfile la transmision en Alto Palermo / Al [a dos ah ahi no la copie]

lporque dice ¢,cuando fue tu primer desfile? y la tenia copiada aca / Al |dos si volvieras a nacet]

l.qué profesion elegirias? / Al lelegiria la profesién de arquitecto / A| ftres ¢cémo te imaginas|

dentro de diez afios? / Al |dentro de diez afios me imagino conduciendo un programa de]

television / Al [el programa no seria de moda seria de automovilismo o deportivo / Al |s.a qué|

lcosas ¢ qué cosas te quedaron pendientes en tu vida? / A |() jugar en la primera de Bocd

buniors / A|  otra cosa que me quedo pendiente fue tener trillizos / A

((risas))

l.con qué famosos te hubiera gustado trabajar? / Al |con Alberto Olmedo / A

P [econ quién?/R

A8 |con Alberto Olmedo / A

P lah bien/ A [Sergio/ D

A9 |Alberto Olmedo / d |;a qué edad comenzaste a actuar? / Al[ya desde chiquito comencé 3

lestudiar teatro / Al [pero mi carrera profesional comenzé a los veintiuno cuando participé en g

lpelicula Mi sefiora no mi_mujer / Al |en esta pelicula me puse de novio con () / A

P l,como™? /R

A8 lyo no sabia no sabia por eso / A

A |no sabia que era la hija/ A
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A8 |no sabia que era la hija porque él habia estado durante mucho tiempo con () / A

lsabfa quién era / A

P leste pero esto qué es de la cuestion de la pelicula/ R

A9 |[si de la pelicula / A

P lah esta bien/A

A9 |dos ¢tuvistes hijos? ¢cudntos? / Al |puse si tuve dos hijos y estoy muy orgullosos de ellos|

lel mas grande Sergio tiene catorce afios y el mas chico cuatro o cinco / A

A [unahija/A

PO

A9 lademas de esto ¢ hiciste alguna otra cosa? / Al [puse no en toda mi vida me he dedicado|

lpura y exclusivamente al teatro y a la comedia / Allen la cuatro¢,en qué pais naciste? / Al

P ltqué? /R |;no tenés mas? / R

A9 [ah no/ Al |cuatro ¢te gustaria que tus hijos sean de alguna manera? / Al ly yo puse sil

lpero mi opinién influye en la decisién de mis hijos ellos son libres de elegir lo que deseen|

lhacer y yo soy su padre y debo apoyarlos / A |la cinco ¢en qué pais naciste? / Al |y le puse en|

la Argentina / A

P |muy profunda la entrevista esta / Al |eeeeee a ver Ignacio / D|

A10 |pueno eee Homero Simpson/ C |2/ [al volver de casd

l0 y en casa no hay nada que no pueda () /| |¢te gusta tu trabajo? / Al jno me gusta para nada /|

IAl ly no sé para que quiero trabajar / Al [pero debo hacerlo para ganar plata / A

lktegusta  ()? /Al |no porque son aburridas / Al |neta hablar y hablar cosas que no entiendo)

I Al [casi siempre me quedo dormido / A

le.querés a los animales? / Al [siempre me gusta tener uno en casa / Al |es bueno saberlo / A [ 4

Imi me gustan los perros / A | también tengo dos gatos / Al |pero se la pasan durmiendo / A

P leee por qué se llama Homero / D| |porque es raro que lleve ese nombre / A
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A ()

Y

lesta bien / Al |pero ¢ por qué es Homero? / 7

A eh

A |Homero el griego / A

A el viejo Homero eeeeee / A

P lexactamente era un poeta griego que eeeeee / Al |¢y qué escribi6?/D)]

A

P |Lalliaday La Odisea / A

A |ahlalliada/ A

P les un ejemplo de cultura Homero /A |justamente | este Homero|

A Inada que ver / A

P ltodo lo contrario / A d

lsea es lo mas vulgar lo méas anticultural que pueda haber / Al |no sabe nada de eso / A

lentonces es justamente una ironia_por darle un nombre / A ftan () que no le ve / A

A [claro/ A

P |ueno eeeeee Carlitos / D)

A1l |;cuando empezé tu carrera? / A

P |;quién quién? / R

AlL

P Worge ¢/quién? / R
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A1l orge Porcel / C|  |mi carrera empez6 a los dieciocho afios / A ftuve que hacer mucho)

Imuchos afios de actor para ser lo que soy ya que de chico no tenia apoyo de mis padres y me]

las tenia que rebuscar como podia / Al [fue mucho esfuerzo hasta que empecé a hacer]

lcomedias con Olmedo / Al ¢lcudl fue tu Ultima actuacién ¢ .cudl fue tu primera actuacion? |/

@ Imis primeras actuaciones fue trabajo de revista con Moria Casan y La peluqueria de Dan|

IMateo / Al lesas son las que me acuerdo las primeras actuaciones / A| |¢Fue dura la muerte]

Ide tu amigo Olmedo? / Al [la muerte del negro Olmedo fue una caida para mi muy profunda /

@ léramos amigos ya que fue muchos afios de peliculas hechas juntos / A |pero el destino fue]

lasi / Ally tuve que seguir adelante / A |.cudl fue tu pelicula preferida? / Al |mis peliculas|

favoritas son () / Al lestas para mi son muy importantes ya que a la gente le gustan mucho / A

P |.nadamas? /R Matias /D

Al12 |Redondo / ¢ [;a partir de qué afio empezaste a jugar al fatbol? / Al [a partir de los|

lcuatro afios empecé a jugar al fitbol / Al ly terminé de jugar a los treintisiete afios / Al |¢.a qué|

ledad empezaste a jugar en la seleccién de Argentina? / Al yo empecé a jugar en la seleccién|

la los dieciocho / A era el mas pequefio y jugaba de nimero diez / A |.por qué elegiste el

lcamino de no seguir siendo uno de los mejores jugadores de fGtbol? / Al [Elegi el camino de no|

lseguir siendo uno de los mejores jugadores de fGtbol porque ya estoy viejo para jugar al fGtbol /

[A] [:tenés algtn lio con con Copolla? / A| el lio que tengo con Copolla es que le debo unal

lcuenta de un millén de pesos / Al |hace cuatro afios yo le pagué mil pesos y me cobrd

lquinientos veinte / A

A |gué amigo” / A

Al12  |ses verdad que sos DT de Deportivo Mandiyd? / A |yo no soy el DT de Deportivo)

IMandiyt porque hace unos meses que no entreno al grupo / A |pero en otras épocas si / A

P |cesta? /R

A12

P [Gonzalo/D

Al13 |El Chavo/C

P |[El Chavo aver/D|
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A13 |;cuanto hace qué vivis en la vecindad? / A] o naci en la vecindad / A ly vivi hasta|

lahora aqui / A |mi casa es un barril muy grande donde cuando me pega Don Ramén 0 me reta|

Ime pongo ahi dentro / A ||duermo ahi / A |¢cudles son tus juegos preferidos? / A| |me gusta

jugar a la pelota una pelota muy grande que es de Kico también jugar con la Chilindrina y con|

lsus juguetes ya que yo no tengo porque soy pobre / Al [cuando estoy solo y aburrido juego con|

luna soga / Al ¢/qué te gustaria hacer cuando seas grande? / Al lyo voy a una escuela con mis|

lamigos del barrio / Ally si ellos trabajan de algo cuando sean grandes yo voy a hacer el mismo|

trabajo que ellos y con ellos porque no tengo otros amigos / A lseguramente nadie de

lhosotros trabajara de nada / Al ly vamos a ser vagos como Don Ramén / A |,qué cosas te]

lgustan comer? / Al |mis comidas preferidas son las tartas de jamén y los sandwichs también|

los pollos asados que hace la bruja del setentiuno y las tortas de cumpleafios / Al [aunque muy

lpocas veces como en el dia ya que soy pobre / Al [pero igual tengo mis derechos / Al ¢ quiénes|

lson tus idolos? / Al yo no tengo ningln idolo ya que no conozco ninguna persona ni por|

television ni por otro medio de comunicacion porque nadie me invité alguna vez en la vida a ver

television / Al una vez agarré y vi un televisor en la casa de Don Ramén / Al |pero estabal

lapagado ya que estaba roto / Al lyo no sé nada de del mundo sélo lo que ocurre en nuestra|

P |bueno eeee Pablo / D|

A14 |bueno Superhijitus / C|

P [a ver escuchemos a Superhijitus / D o C|

A laquién?/R

A [a Superhijitus / A

P |la entrevista a Superhijitus / A

Al4 |;cuantos amigos tenés? / Al lyo tengo un montdn de amigos del barrio / Al |y en el

lprograma televisivo tengo cuatro / Al |.cémo se llaman? / Al |en el programa se llaman|

ILargirucho () y el perrito Pichiruchi/ A | |en el barrio Calculin () / A

P |.atodos los dibujitos los estan dando (repetidos)? / R|

AAAA
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A [Chespirito / A

P [continuamos /D o (

Al4 |.dénde vivis? / A lyo vivo en Capital Federal en el barrio () sobre Santa Fe / A

\vivo con un amigo que se llama () / Al |;.cémo hacés para transformarte? / Al |yo tengo una

lhermosa galera color azul / Al |es un poco vieja / A |pero sirve igual / A

lpronuncio una pequefia frase me transformo inmediatamente / Al |y puedo volar / A

P |;cudl es lafrase? / R

AAAA ()

P [ceh? ¢como? /R

AAAA [ameritus ameritus () superhijitus / A

((risas y varios hablan a la vez))

P |bueno sigamos /D o C

Al4 |;qué comés para / A

P shhhh/ D||para para / D||¢.cémo? / R

Al4 |;qué comés para estar tan fuerte y valiente? / Al lyo como de todo carne pollo verduras /|

@ respeto las comidas diarias antes del almuerzo y la cena / A tomo un caldo para

P

Al4 [tomo un caldo para tener la panza calentita / A

P lesta bien /A |Leandro / D|

A15 |Guillermo Franchella / d |,.cémo va a terminar Trillizos? / Al [Trillizos va a terminar en|

lque los hermanos se juntan con sus esposas y sus hijos a comer el Gltimo domingo del

lprograma todos juntos en familia con amor / A

P |pero todos estan casados y con hijos no? / R
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A layddelo/A

A

si los tres tienen / A

A ho/A

A fntes/A

((todos opinan al mismo tiempo))

P |bueno bueno a ver/ D|

A15 |,qué objetivo tenés para el dos mil? / Al lel objetivo que tengo para el dos mil es una|

lpelicula que se va a llamar Te quiero del dos mil en adelante / Al

((risas))

lqué opinas sobre la muerte del

IGasoleros? / Al [lo que opino de la muerte de Gasoleros es que mucha gente lo quiere ver ya

lque fue u programa con mucho ranting / Al |cen qué cambiaria el ranting de tu programa? / A

kel ranting de mi programa creo que no cambiara por la buena trama que tiene el mismo y por |3

lexcelentes actuacion del elenco que lo compone / Al |¢.el humor de Trillizos es similar el de|

INaranja y media? / Al [Mi opinién es que el humor de Trillizos es igual al de Naranja y media / A

lho creo que haya ninglin cambio de humor / Al |y espero que sea un éxito Trillizos como lo fue]

INaranja y media / A

P |pien/A| |eee Facundo / D|

A16 |Homero Simpson / C |¢cuantas horas trabajés en la central nuclear? / 7 [Trabajo nueve]

lhoras por dia / A |pero a veces me cansé y voy a ala taberna de Moe / Al|;,dénde conociste 3

IMarch? / Al |la conoci en la secundaria donde la invité a bailar / A| [pero tuve competencia / A

lt.cudl de todos tus hijos es el méas rebelde? / Al lel més rebelde es Bart que siempre se mete en|

lproblemas / Al |;te llevaste alguna materia cuando hiciste el secundario? / Al |si la de Fisica|

INuclear / Al [pero nunca la fui a rendir / Al|;desde cuando te empez6 a gustar la cerveza? / A

Idesde la secundaria / Al ja veces tomabamos mucho y me quedaba dormido escuchando tele /

Al luego me despertaba / A

P |.yaestad? / R/leeeeeee Ana/D|

A17 [Enrique Iglesias / C
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P javer/D)

A17 [Enrique Iglesias escuchamos que tenés un hermano que tu papa no reconoci6 / Al

verdad? / Al [mi papa dijo que la madre le hizo creer que es hijo() / Allcy sinolo es ? / A

Iho lo es él lo va a apoyar como si lo fuera / Al |cqué sentias cada vez que hacés un recital? / A

lcada vez que hago un recital a veces tengo un poquito de miedo pero después cuando estoyl

larriba del escenario () del escenario / A| | tenés novia estads comprometido o algo por estilo?)

/A

lho no estoy comprometido ni tengo novia ya que todas mis fans saben que no tengo novia / A

lpor ahora estoy solo / Ally creo que es lo mejor / Aljva a ser complicado estar con alguien / A

tengo muchos recitales / A][¢las canciones las canciones las componés vos o ()2 / Al |y

lcompuse varias canciones / Al [pero también me compusieron algunas () / Al [los compacts ()

lya que estuve / Al |.como comenzé tu carreras y como llegaste al éxito? / Al |mi carrerd

lcomenzé hace cuatro afios cuando yo tenia veinte afios / Al [las canciones de mi primer]

lcompact fueron canciones ()/ Al [legué al éxito gracias a la ayuda del mufieco Mateyco y el

lapoyo de mi familia y sobre todo al publico / Al lsi no fuera por ellos yo no tendria este éxito que]

lpara mi es muy importante / A

P |bueno eeeeeee Romina / D)

A18 [Enrique Iglesias / C |¢,cuél fue tu disco que mas hizo fama? / Al [El disco que més hizo|

fue () / Al |pero todavia no esta todo dicho porque el Gltimo CD que se llama () todavia no sé|

lcuantos lleva vendidos / Al [pero en mi opinién los dos discos son espectaculares / A

AAAA |Ah Ah Ah/A

A18 |;cémo es la relacién con tus padres? / Allla relacién con mis padres es () / Al |ccémo es I3

vida de un cantante? / A|]la vida de un cantante es maravillosa / Al [me siento muy bien porque]

lhay muchas personas que () / A |es fabuloso / Al |;tu gira por la Argentina fue como vos I

lesperabas? / Al |mi gira por la Argentina fue maravillosa / Al |la Argentina es el pais que yo|

Imas quiero / Al |,qué otra profesién te gustaria hacer? / Al o lo Gnico que quiero hacer por]

lahora es cantante / Al|quizas méas adelante modelo / A pero no me gusta por ahora / A

AAAA ((todos se rien))

P |bueno ¢alguno tiene una opinién de Romina? / R |bueno ¢quién queda? / R
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A19 ()

P |decime el apellido / D]

A19 |Diego Torres / d|;qué se siente ser cantante y actor a la vez ? / Al lson dos carreras|

totalmente diferentes ya que cantante es una profesién donde puedo aplicar mis propios|

lsentimientos y también la realidad en cambio actor es desarrollar otras habilidades / Al

\dificil ser actor? / Al |no es dificil ser actor / A

En este punto el casete se corta

SEGUNDA PARTE (en esta parte de la transcripcién no se puede, en general, identificar a los
alumnos que hablan)

P |;trabajaron? / R

AAAA

P |bien /|[José /Dl ftienen que pasar por casi todas / Al

A lo/D
A profe yoaca /D)

((murmullos durante un rato))

A |porrador / D

P |ah borrador tampoco hay ¢no? /Al / |¢con qué trabajan? / R

A |nos prestan / A

P landa y pedile a la preceptora tizas y borrador / D|

((murmullos durante un rato))

P lahi arriba buscélo / D]
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((murmullos durante un rato))

A |paramisi/A

A sefiorita / D)

A |ueno/A

((murmullos durante un rato))

P lay qué lindo borrador / Al |dale / D| [si est4 himedo es como que / A

((murmullos))

P |bueno nosvamos a tener que quedar en el recreo / D 0 C

((murmullos durante un rato))

P |calguien més tiene el cuaderno? / R

AAAA

P |leeee tienen presente ;no? que el dia veintitrés es el Gltimo dia para no traer el cuaderng|

leno?/ Allde acuerdo ¢no ? / 7| |pasé la preceptora y lo dijo / Al |qué desastre / Allsi trajeron un|

borrador / Al | qué pasé? / R|¢lo dejaron? / R

A leradelB/A

A [creo que era el borrador del B ¢no? / A

A lsidel B/A

A |sinosé/A

((se retira la profesora a buscar un borrador))

((se escuchan murmullos))

P |bueno ahora si /A
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A fah

P |bueno vamos /D] |pasé / D|

A |ueno/A

P vamos vamos rapidito” / D)

A |0 le queria preguntar / J

((murmullos))
P

P |Diego no te podés medir recién por ahi /D)

A ho/A

A (la chica que habia pasado al pizarrén) borrador / D

P |tenés el borrador atras / A

AAAA |uhhhhh

P |scon qué desayunamos hoy? /A

A |;puedo pasar a hacer la tercera? / R

P |os faltaria tiza ¢,no? / A |

isii_muy lindo oracién unimembre divino / Al |¢y el sujeto y el predicado dénde estan? / D|

A (otro alumno) |0y el verbo? / R

A (el alumno que hizo la oracién) |en la noche / A

((murmullos))
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A lyolo hice asi /A

P sivos lo hiciste asi le pusiste unimembre / A

A [ay es verdad / A

P |¢, te sentis bien Sergio? / A

A0

T

la ver ¢corrigieron? / R

A Bi/A

A Bi/A

o

lctodo el mundo la tiene asi? / R

((murmullos))

A sefio /D)

-

lpuedo borrar? / R

A

A |no entiendo / A

B

la ver dame una carpeta para ver / D

él lleva acento ¢no? / R

A g sefio? / R

A |;cuando seva ()? /R

A |miércoles lleva acento / A

R

0 se va ya el viernes el Gltimo dia / Al |no sé si tiene con ustedes / Al
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A Si/A

A ligual el viernes no hay clases / A

P |no el jueves y viernes no / A | lentonces por eso el () es el tltimo dia que ella tiene de]

trabajo/ Al [después ya empieza la licencia / A

((murmullos))

P |claro Semana Santa/ A |el lunes si no sé si/ A

bueno eeee esta bien / Al o de frase verbal podria quedar en sede / Al [dejélo ahi / D| jponéle]

Inticleo verbal a oculta / D)

Ino no / D||¢ tienen borrador chicos? / R ftendrian que haberlo puesto enlaenla  de teoria /

A

A

T

-

l,.como es eso? / R|

A |0 con el uniforme / Al [dijo que nos pongamos otro par de medias / A

P |y buenoeso pensa en invierno/ Al |las de lycra es mucho peor / Al [ahora tenés que esas|

lson més gruesas /Al / |eeeee ¢ puedo borrar? / R

A Bi/A

e

lequé venia? / R|

A |en la quietud / A

A [sélo se mueven algunas hojas / A

R

l.qué verbos hay? /D|
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AAAA |mueven y permanece / A

P |cquiénes mueven? /D

AAAA |as hojas hojas / A

P |;quiénes permanecen? / D|

AAAA

P |cqué pasa? /D

l0 ojo que no es que sea un predicado compuesto porque tiene () / Al jpara poder distinguir si e

lun predicado compuesto es como lo que tenemos en este caso / Al se llaman proposiciones no|

lpreposiciones proposiciones coordinadas / A| ftienen que separar con el coordinante las dos|

lraciones después el nivel de coordinacién  después el ndcleo uno / A o D] |.cuél es el

A falgunas hojas / A

P |bien ¢qué es s6lo? / D|

A |de cantidad / A

P |son oraciones / Al lahi tendria que ir / Al |pero no me entra / Al |eee ya no son oraciones

bimembres sino estructuras basicas multiples / Al |o pongo entre paréntesis / C| ((escribe en el

pizarrén))  |estructuras / basicas / multiples / A

A mﬂltiéleﬁ

P |) y ademéas tenemos que establecer el tipo de coordinacién / Al|después vamos a copiar un|

lcuadrito donde aparecen los tipos segun el coordinante / C|leste coordinante  nos indica que]

les una coordinacién copulativa / Al este bueno entonces lo primero que se hace es distinguir

((entra alguien))

AAAA uhhhhh

P nonono/A
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((se retira la persona))

P lentonces ()eeee tenemos dos verbos / A| |podrian ser tres cuatro mas / Al |no importa / Al

len este caso tenemos dos para que sea mas facil / Al ftenemos dos sujetos distintos / Al

lprimero que ponemos es el nivel de coordinacién / Al tenemos los paréntesis estructura basica

Imdltiple y por ultimo el tipo de coordinacién segun el coordinante que haya / Al [después vamos|

la ver  hay cuatro tipos / C| lentonces ¢estd? esas cuatro cosas paréntesis nivel de

lcoordinacién estructura basica mdltiple v tipo de coordinacion / A

A leeh?

A

P [lo dejamos / O

A Jah listo/ A

P les un procedimiento / Al |es para que puedan resolver cosas diferentes a lo habitual / Al

lahora si copien / D|

((murmullos))

P |bueno aver ¢scémoera? /R

A |cuando el viento comienza otra vez a soplar coma esta calma / A

P |oueno /A

A |c.esta es lo mismo que la otra profe? / R

Pleen?/R

A |ses lo mismo que laotra? / R

P |no/A

A |¢mas facil? / R |maés dificil? / R
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Y

bueno shhhhhhh / D)

A lterminé / A

A fterminé sefio / A

A [soplar /A

T

le.soplar esta conjugado? / D|

A o/A

A ho/A

o

.0 sea que ahi hay qué? / D

A lesta en infinitivo / A

T

claro entonces ¢,qué hay? / D|

A lun verboide / A

A lverbo soplar / A

P |ien es todo una accién / Al |con soplar hay un  eso lo tomamos como uno / A del otrg|

lado terminard/ A | |,qué es lo que terminara? /D|

A |lacalma/A

P |;qué comienza a soplar? / D)

A elviento /A

P lya que hay dos sujetos distintos / Al [pero pero hay un problemita / Al [la coma estarig]

lpuesta como una pausa ahi coordinante / A|lel problema es que acd esto es un encabezador]

Ide oracién tanto que” / Allqué serd aca? / D)

A les como una consecuencia / A
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A (otro alumno) [como una consecuencia / A

A (otro alumno) |una advertencia / A

A les un hecho anterior al del otro lado / A

T

Ino anterior no porque es / A |hay

A les como un circunstancial / A

T

exacto / A

A |cde causa? / R

P mmmm

¢ de modo? / R

>
N -
a < :
@ ®
o =
3 )
-8 -~
) P :
=
| 0|

>

-

lt.cuando terminara esta calma? / Al |0 sea que es de? / D}

iempo / A

>

>
E

e tiempo / A

B

bien / Al |¢,qué cumple la funcién de sujeto de la oracién? / D|

acama/A

>

A |lacalma/A

e

Idespués copian / D] jahora presten atencién /D] / [todo lo demas  es predicado / A

>

)?
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P |no porque no hay coordinacién sino que esto est4 cumpliendo una funcién dentro de toda la|

loracion / Al |este es el nlcleo verbal / Aljahora este me dijeron que era / D|

A [circunstancial de tiempo / A

P lesta también es una proposicién pero no coordinada sino subordinada / a estar]

lsubordinado a alguien estar por debajo de alguien / Al |est4 dependiendo de alguien / A ||¢,por]

lqué no miran para acd? / D| |y después copian / D]  |hay de tres tipos segun la funcién / A

lseguin las clases de palabras pueden ser sustantivas adjetivas o adeverbiales ¢no? / Al ly lag

ladverbiales son segun el tipo de circunstancial / Al lesta que es de tiempo se llama temporal

/ Al ((escribe en el pizarrén)) o que habiamos visto antes eran coordinadas / A [es decir que]

teniamos dos sujetos y dos predicados / A | lera una estructura basica mltiple porque hay mas|

Ide una oracién / A [pero la estructura es a una subordinada con respecto al predicado en]

lugar de la oracién principal si yo saco la subordinada puedo leer la oracién principal mas ol

Imenos completa esto tiene sentido/ A

A [laro/A

P |queda algo/ A [se agrega en qué momento / Al [pero exige la oracién principal / Al quiero|

lque vean las diferencias / D|

A Imedio complicada / A

P

lademés este tema no se queda en el anélisis / Al |el andlisis es lo primero / Al [como para que]

lvean cémo va desarrollado / Al |[después nosotros usamos mal muchas veces la subordinacién|

/A [es porque estamos coordinando mal /Al /  [;qué pasa ahi Hernan? / R| |;,qué es eso?]

A
P [ditimamente nadiete cree /Al  |la verdad mi poder de asombro todavia existe / Al

((murmullos))

A lcesta? /R
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((murmullos))

P |oueno /A

A [continGia vigilia ¢,qué es? / R

((murmullos))

P

((murmullos))

P laveraver averlasneuronas/D / |pueno verbos/D|

A lcontinta /A

o

A flaire/A

T

?

>

-

lesta bien igual / Al |¢,quién vigila?/ D)

A Flastro/A

B

lequién contintia la accion? / D)

A flastro/A

e

le mismo sujeto? /D]

>

si /A

U

lpero no es predicado compuesto / A

A |no/A
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P |ccémo saben? / D

A |porque nanana/A

A lsi son dos / A

A ||no tiene nexo coordinante / Al

P

Imuy bien no tiene nexo coordinante / A|| fijense que entre esto

A ah ah

P Ino tiene / Al ly ademas |

lademas ¢eh? / D|

A |porque no es compuesto / A

P |pero yo pregunté por qué no es predicado compuesto / A

A Bh/A

P |¢si? porque no tiene nexo coordinante / Al |y ademéas porque tiene un encabezador de ung)

subordinada / A

A [h/A

P |¢hasta donde llega? / D|

A |hasta en el cielo / A

A |hasta cielo / A

P lentonces me queda el astro como oracién principal y sin verbo / A

AAAAA |asta silencioso / A
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A Rhi/A

A |poreso/ A

A |hasta ahi / A

A hasta/A

P lentonces quién vigila silencioso? / D|

A |elastro/A

A laire /A

P [cpor qué? porque esto estd modificando a esto / Ao sea que no lo puedo dejar descolgado]

lceh? / A tiene que ir enganchado al sustantivo / Al |entonces acd” si” el predicado / A |¢.qué]

\vendria a llamarse? / D|

A fjoracion / A

A lestructura basica mdiltiple / A

A [coordinadas (bajito) / A

A leso que continta en el cielo es como tipo aposicién? / R

P mmmmmasomenos/A /  |,qué esesto? /D

A |predicado verbal , no obligatorio / A

A
P |¢.predicado? /D
A pre/

A |predicativo / A
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Y

bien / Allahora ac& en este nivel ¢qué puedo llegar a poner? /D]

A fsisi/A

T

lho no / Al |, qué funcién puedo llegar a poner? /D|

A |predicativo / A

A [circunstancial de lugar / A

A ho/A
A Bi/A

A Japosicion / A

A [ah aposicién / A

A |modificador directo / A

A |modificador indirecto / A

-

A (directo /A

A [directo si estd modificando / A

B

Imodificador directo / A

A |y yo que dije / A

e

isi pero me tiene que decir directo o indirecto / A

A [posidijo/A

A yodie/A
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P |bueno no te escuché / A

P lesta? siempre los modificadores directos qué son /D | |qué clase de palabra son /D)

A [eh?/R

P |los modificadores qué son sustantivos adjetivos o verbos / D| |¢,sustantivos adjetivos o]

erbos? ~ /D

A adietivos / E

A adietivos / E

P |adjetivos / Al lentonces esta es una subordinada adjetiva porque estd  si yo sacara al que]

((miren miren acé / D| [después copian / D] el astro contintia en el cielo esa es la oracién / A

lquiere decir que el que esta reemplazando a astro / A||;.cudl es el sujeto entonces? /D|

A ﬁuelﬁ
A ﬁuelﬁ

P les predicado / Al jahora entienden por qué es necesario que estudiaran / A

((murmullos))

A () lse lavamos a devolver toda abollada / A

P len el ratito que queda traten de revisar el texto / D]

P ftomendos/Dl /  fomendos/D  /  |tomendos/D]

tomen tres mejor si ?/D|

((se escuchan murmullos))

AA |;como? ¢como?/R

A |no nos van a decir/A

P [si ya sé pero asi piensan /A /
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A |¢esta es parecida a la de cuando el viento comienza? / R

T

le.como cémo? /R

A Jfioven vacon acento? / R|

T

lhoooo / Al |palabra grave terminada en n/ A / lvamos vamos / D)

A |¢,como se llamaban los circunstanciales estos? / R|

T

lc dénde? hacés la pregunta / D|

A (de lugar /A
P [claro/A

A |profe profe/D ()

P |no/A les un encabezador que / A
A ()
P |bueno ahi empieza / Al |¢.y cuél es la subordinada ac4? /D|

A |donde comen dos/A|

P |porque esto podria decir alli comen tres / Al [podés reemplazar por una palabra solita / Al

le.cudl es el sujeto? /D)

A lresiA
A [dos/A
A lres/A

A |no tres/A

P |.dos? ¢tres? ¢dos? ¢tres? /D)
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A [todo es predicado verbal simple/A

P

A [circunstancial de lugar/A

P |entre paréntesis proposicién subordinada adverbial y esta se llama locativa/A
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