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CONDICIONAMIENTOS SOCIALES Y DE GENERO
EN ADOLESCENTES ESCOLARIZADOS DESDE
LA PERSPECTIVA DE LA PSICOLOGIA CRITICA

SOCIAL CONDITIONINGS AND OF GENDER IN SCHOOL TEENAGERS

SINCE A CRITICAL PSYCHOLOGY PERSPECTIVE

Lenta, M. Malena’; Pawlowicz, M. Pia?; Moschella, Romina?®

RESUMEN

Desde la perspectiva de la Psicologia Critica interpreta-
mos las significaciones que adolescentes escolarizados
de ensefianza media tienen sobre problemas identifica-
dos como prioritarios y las implicancias institucionales,
territoriales y de género. La revision de saberes discipli-
nares sobre la adolescencia, sin la perspectiva de género
e inscripcion social, universaliza territorios sin advertir los
condicionamientos materiales y simbdlicos implicados en
los procesos de subjetivacion y socializacién. Con un
enfoque de Investigacion-Accidn como ejercicio prefigu-
rativo practico, se abordan datos cuali y cuantitativos ge-
nerados a partir de la aplicacion de un cuestionario a una
muestra intencional de adolescentes que asisten a escue-
las publicas. Las dimensiones del cuerpo, la sexualidad y
el futuro aparecen con diferenciales atravesamientos de
género vy territorialidad. Estos temas propician interven-
ciones preventivas y promocionales y un enfoque de re-
flexividad critica sobre las practicas disciplinares y la cri-
sis de las instituciones tradicionales.
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ABSTRACT

From the Critical Psychology we interpret the school
teenagers significances about problems who were
identified as priority, and the institutional, territorial and
gender implications. The review of knowledge about
adolescence without a gender perspective and a social
inscription, produce a generalization of the territories
without warning the material and symbolic conditionings
involved in the subjetivation and socialization processes.
From a Prefigurative Action Research, qualitative and
quantitative information was recollected from a selective
sampling of institutions and quotas by a questionnaire.
The body, sexuality and future were variables with different
dimensions of gender and territoriality. These issues
promote preventive and promotional interventions and a
reflexive critic approach on disciplinarians practices and
the crisis of the traditional institutions.
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INTRODUCCION

Este trabajo indaga el campo de las adolescencias esco-
larizadas en el territorio del Area Metropolitana de Buenos
Aires (AMBA)'. El objetivo consiste en analizar las signifi-
caciones de los/as adolescentes sobre problemas rele-
vantes en sus vidas, considerando imbricaciones institu-
cionales, territoriales y de género. Se seleccionaron dos
escuelas medias, siendo una de la Ciudad Autbnoma de
Buenos Aires (CABA) y otra del Partido de La Matanza en
la Provincia de Buenos Aires.

Particularidades y miradas sobre las adolescencias
Actualmente los/as adolescentes (10-19 afios de edad)
representan 1.2 billones de la poblacion mundial. Un 80%
vive en paises en vias de desarrollo (UNICEF, 2011). Co-
mo momento de la vida, la adolescencia es clave porque
a nivel poblacional constituye un periodo vital donde la
inequidad empieza a aparecer mas notoriamente a esca-
la mundial; y en esta etapa se identifican una serie de
problemas prevalentes especificos: lesiones, fecundidad
adolescente, desdordenes alimenticios, abuso de alcohol,
problemas de salud mental, conflictos violentos y abusos
(UNICEF, 2011).

Al mismo tiempo, psicosocialmente, la adolescencia tiene
la potencia de ser un tiempo abierto a la resignificacion y
produccion de distintos procesos de recomposicién psi-
quica entre los que Bleichmar (2005) destaca los modos
de concrecion de la sexualidad, y la reformulacion de
ideales, donde se recrean nuevos procesos identitarios.
Estos procesos estan ligados a las condiciones historicas
donde acontecen, al vinculo intergeneracional y a las
significaciones sobre el territorio, que se conforman como
coordenadas clave.

Por otra parte, la adolescencia constituye un momento en
el que se naturaliza la precariedad de la vida, se exacerba
la vulneracién de derechos, se vive el clivaje de institucio-
nes tradicionales -como la familia y la escuela-; y se inte-
rrogan los soportes subjetivos que referencian el porvenir.
En ese marco, los sentimientos de impotencia y zozobra
frente a la representacion del tiempo futuro pueden produ-
cir descreimiento en la posibilidad de la conquista del es-
pacio social. Algunos autores tales como Manavella (2010),
enfatizan que el sentimiento de debilidad para enfrentar un
sistema social injusto y la amenaza de no encontrar reco-
nocimiento del otro social puede retornar mediante la cons-
truccion de modos de respuestas fallidas como acciones
agresivas, contra si y contra otros, e inhibiciones expresa-
das en la renuncia a un proyecto a futuro. Como sefiala
Kantor (2005), se constituye asi una representacion doble-

'Se inscribe en el proyecto UBACyYT “Epidemiologia territorial par-
ticipativa y derecho a la salud. Exigibilidad y justiciabilidad en la
zona sur de la CABA” dirigido por la Prof. Graciela Zaldua y co-di-
rigido por la Prof. Marcela Bottinelli. Y se asienta en el alerta sobre
los obstaculos y brechas en la accesibilidad de derechos humanos
y en particular la salud integral en el campo de las adolescencias,
desarrollados en proyectos anteriores (ver Zaldua y otros UBACyT
P020 2008/2011 “Estudio de las politicas publicas preventivas y
promocionales en situaciones de vulnerabilidad psicosocial des-
de un enfoque de Psicologia Social comunitaria” y UBACyT P054
2004/2008 “Praxis Psicosocial Comunitaria en Salud”).
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mente problematica de esta etapa vital que convierte a los
jovenes en el “enemigo” del orden social: la de los/as ado-
lescentes excluidos asociados a la violencia y delincuencia;
y los de los sectores medios siempre pasibles de una
“caida” o “desvio” visibilizados como inadmisibles frente a
“todas las oportunidades que tienen”.

Esta vision reduccionista sobre los/as adolescentes en la
cual son significados y estigmatizados socialmente, des-
conoce los procesos de participacioén juvenil con sus for-
mas concretas de expresion cultural (bandas de musica,
grupos de graffiti) y politica (centros de estudiantes, par-
ticipacion en movimientos sociales) (Krauskopf, 2000), en
las cuales las y los jovenes construyen nuevos espacios
identitarios.

El pasaje por la educacion formal, ademas de constituir
un derecho, permite a los/as adolescentes apropiarse de
determinados recursos que ayudan a fortalecer la autoes-
tima para enfrentar situaciones vitales y sociales de ma-
nera diferente. A pesar de la crisis de las instituciones
tradicionales y de la funcién social de las acciones que
ésta desempenia, la escuela se presenta aun como una
institucidon proveedora de derechos, fundamentalmente el
derecho a participar del ‘progreso’ y de recibir la confian-
za del otro. La escuela se presenta también como un “mas
alla” donde pueden inscribirse trayectorias singulares en
otros proyectos que son hegemodnicamente invisibiliza-
dos, tales como los bachilleratos populares que retoman
experiencias de la Educacion Popular, o el desarrollo de
las orquestas juveniles, o los grupos de salud comunitaria.
Estos son pensados y sostenidos para y por los/as pro-
pios/as adolescentes.

Como sefiala Margulis (2003), la “juventud” es una “crea-
cién” relativamente reciente, y la escuela esta inscripta en
ese proceso de “creacion de juventud” como sujeto social.
Entonces, preguntarnos acerca de los procesos subjeti-
vos promovidos en los/as jovenes que conforman y atra-
viesan ese territorio, implica revisar procesos de signifi-
cacion social de adolescencias concretamente situadas.

MARCO TEORICO

La Psicologia Critica y el campo de la nifez

y adolescencia

La Psicologia Critica se constituye como tal, en'y contra la
construccion social de un Unico objeto y método de estudio
de la Psicologia como disciplina cientifica. Segun Parker
(2003), es en un sentido “interdisciplinaria” dado que se
apoya en argumentos provenientes de otros campos disci-
plinares; como asi también es “transdisciplinaria” ya que
cuestiona las fronteras que ha establecido la Academia
para demarcar su objeto de estudio. Es decir que se esta-
blece en los margenes del “complejo psi”, entendido como
“las redes de teorias e instituciones relacionadas con la
mente y el comportamiento y que se configuran en la cul-
tura occidental” (Parker, 2003: 205). Desde esta posicion,
no se propone acabar, ni superar la fragmentacion de la
disciplina sino que se pretende aprehender cémo la Psico-
logia opera en una diversidad de campos, con teorias y
practicas que coexisten en forma contradictoria.

En este sentido, la Psicologia Critica implica el examen
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sistematico de como algunas experiencias y acciones
psicoldgicas son privilegiadas por sobre otras, y como las
explicaciones de la propia Psicologia dominante operan
ideologicamente y al servicio del poder. Rescata la diver-
sidad de las formas histéricas en las que se fueron cons-
truyendo los diversos sistemas psicoldgicos, evidencian-
do especialmente aquellas Psicologias alternativas o
populares (como el trabajo de Enrique Pichon Riviére,
Ignacio Martin Bard, la Psicologia Social Comunitaria
Latinoamericana, entre otras) que se resisten a las asun-
ciones ideoldgicas de los modelos hegemadnicos tecno-
craticos o del mainstream.

La ideologia es operativa porque satura el sentido comun,
en el sentido en que la ideologia implica un proceso ma-
terial de produccion de ideas, creencias y valores en la
vida social que confieren significacion sobre las condicio-
nes de la propia vida como legitimacion de la promocion
de los intereses de grupos hegemonicos (Eagleton, 1995).
Por eso no es sorprendente que las diferencias de género,
étnicas y culturales, las ansiedades sobre el propio cuer-
po o la sexualidad de los otros (mujeres, nifios, pueblos
originarios, y otras minorias excluidas) lleguen a la Psico-
logia como objetos reproduciendo patrones de exclusion,
patologizacion y anormalidad.

Por ello, Parker (2003) sefiala la importancia de que la
Psicologia como disciplina, se proponga desnaturalizar
el sentido comun, evidenciando las asunciones ideoldgi-
cas sobre la mente, la naturaleza humana y el compor-
tamiento, que aparecen condensadas en los distintos
enfoques de la propia disciplina. En definitiva, indagar en
los recursos que utilizan los sujetos para pensar sobre
si mismos en la cotidianeidad y los esfuerzos puestos
sobre la necesidad de resolver los problemas que se le
van presentando.

En particular, si abordamos especificamente el campo de
las infancias y adolescencias, resulta significativo pregun-
tarse sobre los modos desde los cuales las infancias y las
adolescencias son estructuradas hegemoénicamente en
torno ala jerarquia establecida segun franja etarea (bebé-
nifo/a-adolescente-adulto/a). Sin desmerecer la relevan-
cia que ello implica, podemos afirmar que la construccion
supuestamente homogénea, abstracta y asexuada de la
nocion de “el nifio” y “el adolescente” eluden las discusio-
nes acerca de la inclusion de las categorias de género,
clase y etnia instaladas en dinamicas socio-historicas.
Desde un enfoque lineal y clasico del desarrollo, se confi-
guran parametros de normalidad que observan y estigma-
tizan la carencia o el desvio no sdlo a las infancias y ado-
lescencias excluidas socialmente, sino que invisibilizan
desde la perspectiva del adulto aquello particular y singular
que hace a los/as nifios/as y adolescentes. Como sefala
Burman (2003), la apelacion a la infancia como estado
natural, divino o aquello que se da por sabido, construye un
nucleo identitario despojado de cultura, género y sexuali-
dad, como asi también distanciado de lo social.

Esta representacion de unainfancia y una adolescencia en
sentido singular y aséptico, invisibiliza la pluralidad de mo-
dos de ser, estar y transitar las infancias y adolescencias,
al punto de encubrir los origenes culturales e ideoldgicos
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que subyacen a tal conceptualizacion. Alli se asienta en
parte la actual preocupacién por la “vulnerabilidad de la
infancia” y la “problematica de la adolescencia’.

En ese marco, las reacciones politicas, sociales y de los
diversos campos disciplinares que intervienen sobre nifios,
ninas y adolescentes, son de perplejidad frente a aquellos
sujetos que no cumplen con el perfil esperado. La sexuali-
dad infantil y el desarrollo de practicas sexuales, las con-
ductas agresivas y hasta el robo o asesinato en el tiempo
infantil o adolescente, como asi también el trabajo y el au-
tovalimiento, la expresion de deseos y necesidades, y la
participacion politica y social, son hechos comprendidos
como “desajustes”. Y el acceso a la proteccion y el cuidado
del mundo adulto requiere pagar el precio: de inocencia
para nifios y nifias; y de docilidad y desconocimiento sobre
el propio deseo, para los/as adolescentes.

El privilegio de los derechos de las infancias y adoles-
cencias o la ciudadania como un estatuto a alcanzar
Desde el siglo pasado, la cuestion de la infancia y la ado-
lescencia ha cobrado una relevancia social considerable
donde su visibilizacién como una etapa especial de la vida
fue acompariada por el acrecentamiento de los discursos
disciplinares sobre ellos, el auge de instituciones especi-
ficas para su “buen desarrollo” y las tecnologias para su
regulacién y control (Lenta & Zaldua, 2012; Garcia Mén-
dez, 2008). En los documentos princeps sobre los dere-
chos de nifios, nifias y adolescentes como la Declaracion
de los Derechos del Nifio (1959) y la Convencion Interna-
cional de los Derechos del Nifio (1989)? -entre otros-, el
reconocimiento de los mismos como sujetos de derecho
-pero limitados en cuanto a la capacidad de autorepresen-
tacion en el campo social (Bustelo, 2008)-, alude a la
garantia del Estado para el acceso efectivo a los mismos.
En congruencia, se sostiene un discurso tipicamente
moderno de progreso y mejora social (“los nifios y jovenes
son nuestro futuro”), mientras se los situa como las victi-
mas de un modelo a-social y a-histérico. Esta paradoja
intrinseca al discurso liberal ubica simultdneamente en la
figura del Estado el rol de victimizador y salvador de los
nifos que, sumada a la conceptualizacion “que naturaliza
la nifiez” (despojada de sexo, cultura, género, clase), con-
vierte a los derechos y a la ciudadania no en un a priori
universal sino en un estado a alcanzar sélo para aquellos
que entran en la norma.

Los limites propios en la autorepresentacion de infancias y
adolescencias en la esfera politica generan una paradoja
para la garantia de los derechos. Como sefiala Bustelo
(2005), son los Estados comandados por el mundo adulto,
aquellos responsables de la crueldad social vulnerabilizan-
te al mismo tiempo que son los Unicos garantes de la habi-
litacion progresiva de la participacion de nifios/as y adoles-
centes en los procesos de exigibilidad y conquista de los
propios derechos. Y estos derechos estan en el orden de
la pura otredad para el mundo adulto, pues en ellos no hay
mismidad, no se puede esperar reciprocidad. Trabajar por

2En esa linea, en Argentina esta vigente la Ley 26061 de Protec-
cion integral de los derechos de las nifias, nifios y adolescentes
(publicada en el BOE e 26 de Octubre del 2005).
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y con ellos significa tomar partido, denunciar el mundo y
constituir vinculos intergeneracionales de sostén que,
mientras protejan la garantia de los derechos, habiliten la
emergencia de sujetos progresivamente auténomos.

METODOLOGIA

Desde el enfoque de la Psicologia Critica, la investigacion
plantea el desarrollo de un trabajo prefigurativo practico
en tanto enfatiza el vinculo entre las interacciones cotidia-
nas y de las singularidades de los sujetos o su mundo
interno con las tramas sociales y las relaciones de poder
(Parker, 2007). En tal sentido, los asuntos denominados
“personales” estan insertos en dindmicas mas amplias a
las que constituyen y por las que son constituidos, en
vinculos de dominacion y resistencia.

El trabajo prefigurativo practico de la investigacién como
reconocimiento de tal relacion, implica la asuncién tam-
bién de una posicion de la Psicologia en torno a los pro-
cesos de reproduccion social y de autonomia. Como
Psicologia Critica, la practica investigativa “anticipa una
sociedad mejor por medio del trabajo que realiza para
lograr que esto suceda” (Parker, 2007: 66).

Desde este posicionamiento de la Investigacion-Accion?,
los métodos de la Psicologia son comprendidos como
modos para responder a los problemas planteados por la
propia investigacién al tiempo que busca evidenciar y
promover los efectos transformativos en los sujetos que
participan. Por lo tanto, lejos de ser un método, puede
enunciarse como una politica prefigurativa practica.

Este presupuesto politico implica a su vez la consideracion
explicita de la dimensiodn ética -relacional local contextua-
da- y la reflexividad como vigilancia epistemoldgica (Bour-
dieu & Wacquant, 2008) que incluye aspectos de inconclu-
sividad e indexicalidad -el modo en el que los significados
estan vinculados al contexto- propios del proceso de crea-
cién y critica del conocimiento (Parker, 2000).

La integracion de métodos cuali y cuantitativos, permitid
que se identificaran y describieran los diferentes niveles
y perspectivas implicitas (De Souza Minayo, 2009) en el
entramado complejo de la situacion de adolescentes es-
colarizados en el AMBA, en torno a los sentidos sobre el
futuro, la escuela, el cuerpo y la sexualidad y los atrave-
samientos de género y clase.

En este articulo en particular se seleccioné un recorte de
la muestra de la investigacién conformando una muestra

3Vale aclarar que la Investigacion-Accion en el marco de la Psi-
cologia Critica desarrollada por Parker, Burman y otros, refiere a
la relacion de poder y la transformacion de los participantes mas
alla de su componente colaborativo en el propio proceso. Se pro-
mueve el desarrollo de estrategias de investigacion que rompan
con los instituidos y habiliten nuevos sentidos (Banister, P., Bur-
man, E., Parker, |., Taylor, M. and Tindall, C.; 2004). Esta concep-
cion de la Investigacion-Accion es algo distinta a la propuesta por
autores latinoamericanos como Fals Borda que enfatizaron en la
participacion y toma de decisiones de los investigandos en dis-
tintos momentos del proceso. A pesar de esta diferencia, ambos
acepciones abrevan en la misma tradicién creada por Kurt Lewin
en la década de 1940 como nuevo método de investigacion social
en el campo de la industria, la educacion y la comunidad; que po-
nia énfasis en las relaciones de poder entre investigador e investi-
gando asi como en los derechos de estos Ultimos.
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de estudiantes de escuelas medias, con una cuota de
estudiantes de una escuela de la zona sur de la CABA y
otra del partido de La Matanza. Se incluyeron estudiantes
de 2°, 3°y 4° aio en CABA - equivalente a 3°,4° y 5° afio
en la Provincia de Buenos Aires*. El trabajo de campo se
realizé de mayo a diciembre de 2009.

El cuestionario estuvo compuesto por 96 items dentro de
cuatro areas: datos personales y socioeconémicos, es-
cuela, salud y futuro. Dentro de cada area, se incluyeron
preguntas cerradas y abiertas que permitieron generar
nuevas categorias en la fase de analisis. Estos datos
fueron procesados a través de los programas SPSS y
Atlas-ti. Se respetaron en todos los casos los principios
éticos de confidencialidad, voluntariedad y anonimato de
los/as participantes.

Descripcion de la muestra

Este trabajo esta centrado en una muestra de 287 estu-
diantes de dos escuelas de nivel medio publicas, una del
barrio de Flores de la CABA (43,2%) y otra del barrio de
Rafael Castillo (56,8%) en el Partido de La Matanza, en el
Gran Buenos Aires. El 61% de los estudiantes estaba en
3° afio en CABA/4° afio en La Matanza, el 25,4% en 2°
afio en la CABA/3° afio en La Matanza, y el 13,6% en 4°
afio en CABA/5° afio en La Matanza.

La diferencia mas importante entre ambas escuelas fue
el nivel socioeconémico_ya que a la escuela de la CABA
asistia poblacion de clase media con mayor presencia de
padres con nivel educativo universitario completo o in-
completo. Mientras que en la escuela del Gran Buenos
Aires la mayoria de los asistentes eran adolescentes de
familias en situaciones de exclusion social (desarrollado
mas ampliamente en (Zaldua et. al., 2011).

Algunos indicadores que dan cuenta de esas diferencias
son los relacionados al trabajo. Sobre el total de 49 jéve-
nes que trabajaban (17% de la muestra) la mayoria (73,5%)
eran de la escuela de La Matanza.

Con respecto a la edad, aunque se trabajo con estudian-
tes de cursos de nivel equivalente, mientras que en la
escuela de La Matanza un poco mas de la mitad de los
participantes (56,4%) tenian entre 16 a 18 afos; en la
escuelade la CABA, un porcentaje similar (56,5%) corres-
pondié a la franja entre 13 y 15 afios. A su vez, en la es-
cuela de La Matanza hubo 5 casos de entre 19 y 20 afos,
y en la CABA no se registro ninguno de esa franja etarea,
lo que podria vincularse con las diferentes tasas de repi-
tencia, que nuevamente se asocia a las diferencias de
nivel socioeconémico. Podemos observar que en la es-
cuela de la CABA sdlo habian repetido al menos una vez
el 8,9% de los estudiantes, mayoritariamente (88,9%) una
sola vez. En cambio, en La Matanza mas de la mitad (54%)
repitié alguna vez, de los cuales el 54,8% (sobre 88 casos)
lo hizo dos veces o mas.

La distribucién por sexo fue similar en ambas escuelas
(64,8% de mujeres en La Matanza y 60,5% en CABA).
En cuanto a las figuras parentales con las que convi-

“Esta diferencia en la nominacién de los afios de cursada de debe
a que los sistemas educativos de cada jurisdiccion (CABA y Pro-
vincia de Buenos Aires), obedecen a distintos marcos normativos.
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ven, mientras que en la escuela de La Matanza, el 73,5%
de los casos vive con su madre y padre; en la escuela de
CABA, lo hace el 62,6%. A su vez, en la escuela de La
Matanza, el 19% vive solo con su madre, porcentaje que
aumenta al 33,3% en la escuela CABA.

RESULTADOS Y DISCUSION

En articulos anteriores (Zaldua, Bottinelli et. al., 2009);
(Zaldua, Lenta et. al., 2011); (Bottinelli, Pawlowicz et. al.,
2011) analizamos en profundidad temas como las violen-
cias, los proyectos de vida y las redes sociales.

En esta oportunidad nos centraremos en interpretar com-
parativamente las narrativas de los/as adolescentes, con-
siderando a su vez las particularidades de las poblaciones
de cada escuela que pertenecen a sectores socioecono-
micos medios en una y medios bajos en otra, son los si-
guientes: a) cuerpo, sexualidad y cuidado de si; b) senti-
dos sobre la escuela; y c) el futuro: entre el trabajo, la
familia y las oportunidades.

a) Cuerpo, sexualidad y cuidado de si

Las perspectivas performativas de género lo definen co-
mo un proceso de identificacion en lugar de identidades
adquiridas y estables después de una fase de desarrollo.
Estos planteamientos ponen en tension los legados socio-
historicos y las relaciones socioecondmicas que los inter-
ceptan (Gordo Lépez, 2003). Estos enfoques trascienden
lo bioldgico y el solipsismo internalista e individualista que
supone el enfoque cognitivo.

Al indagar acerca de las practicas sexuales, en ambas
escuelas (sobre N=277), fue mayor la frecuencia de varo-
nes y de estudiantes de la escuela de La Matanza que
eran activos sexualmente (en La Matanza: 89,5% de los
varones vs 51,5% de las mujeres - en la CABA: 41,3% de
los varones vs. 30,7% de las mujeres).

Probablemente, esto sea en parte influido por la distribu-
cion por edad, dado que los adolescentes de la escuela
de la CABA tenian menos edad.

A suvez, sobre 103 estudiantes de La Matanza que afirmé
haber tenido relaciones sexuales, el 83,6% de los varones
(de N=55) y el 84,6% de mujeres (de N=52) expreso que
“se cuidé/a para evitar embarazos no deseados”. En 5
casos no contestaron (3 mujeres y 2 varones). Por otra
parte, en la CABA, sobre 45 que reportaron ser sexual-
mente activos, el total de las mujeres (24 casos) y el 81%
de los varones (17) refirié practicas para evitar embarazos
no deseados (1 no contesto).

&Y de qué modo se cuidaban? Los varones de la escuela
de La Matanza sefalaron en un 90,9% (sobre 44) que
usaban preservativo masculino. Las mujeres expresaron
que sus compafieros usaban ese mismo método en un
74,4% (incluyendo a un 15,2% que también empleaba
anticonceptivos orales) mientras que un 10,9% solo usaba
anticonceptivos hormonales orales (ACO). Porcentajes
similares se observaron entre los estudiantes varones de
la CABA: de 17 varones, 13 referia usar preservativo
masculino. Mientras que entre las 24 mujeres sefialaron
que sus compaferos usaban preservativo en 24 casos
(incluyendo 9 que combinaban ACO con preservativo
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masculino).

Sin embargo, las mujeres en ambos grupos afirmaron que
cuando se trataba de conseguir preservativos masculinos
eran los varones los que se encargaban de dicha tarea
(67,6% La Matanza vs. 69% CABA), en cambio cuando se
buscaba obtener ACO eran las mujeres las que los ges-
tionaban.

Contrariamente a ciertas representaciones acerca de las
y los jévenes como irresponsables y despreocupados por
su salud -que reproducen en parte los adultos-, un por-
centaje no menor implementa estrategias de cuidado de
si y del otro. Como sefiala Mdénica Gogna et. al. (2005),
“la prevalencia del uso de métodos anticonceptivos, tanto
al inicio como en la continuacién de la actividad sexual,
es mas alta que entre las mujeres de 15 a 19 afios que en
la poblacién urbana en general. (...) Los niveles de utiliza-
cion de anticonceptivos son relativamente altos entre las
adolescentes sexualmente activas, respecto de la pobla-
cién femenina en edad reproductiva, con un incremento
importante en los ultimos afios. Las adolescentes se dis-
tinguen del conjunto de las mujeres en edad reproductiva
por la mayor utilizacion de preservativos, la cual se ajusta
a la recomendacion de la doble proteccion” (Gogna y
otros, 2005:145).

En cuanto al acceso a la informacién sobre caracteristicas
y usos de métodos anticonceptivos (MAC), en la escuela
de la CABA reportaron en mayor medida tener acceso a
dicha informacion (91,5% mujeres y 77,1% varones) que
en La Matanza (50% mujeres y 36,4% varones).

La informacion sobre los modos de evitar un embarazo no
deseado circula en estas escuelas especialmente entre
las adolescentes mujeres. En ambos casos hay una dife-
rencia de aproximadamente 14 puntos. El campo de deci-
siones e informacion sobre la salud reproductiva es aun
significado socialmente como “cosa de mujeres”. Sin
embargo en la escuela de sectores medios, el acceso
aumenta en 40 puntos tanto entre los dos grupos de va-
rones como entre los dos de las mujeres.

Hay que destacar que en nuestro pais a partir del afio
2006, existe la ley de Educacion Sexual Integral N° 26.150
que establece que todos los educandos tienen el derecho
de recibir educacion sexual integral en todos los estable-
cimientos educativos (ya sean publicos o privados) y en
cualquiera de los niveles. No obstante, como sefala Zuru-
tuza (2003), desde algunos sectores sociales siguen
presentando resistencia a que la educacion sexual se
instale de manera definitiva y sistematica en todos los
distritos del pais. Si bien en algunas areas se esta enca-
rando su planificacion e implementacion parcial, estamos
lejos de una accidn sistematica, concertada y que respe-
te el derecho a la informacion de nifios/as y jovenes.

Mientras que en la CABA la informacién es mas accesible
a través de adultos referentes de la escuela y la familia,
en La Matanza provienen mayoritariamente del circulo
familiar. Asimismo, es necesario senalar que incluso
cuando son las mujeres de ambos grupos las que mas
informacion tienen sobre los MAC, siguen siendo los va-
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rones los encargados mayoritariamente de proveerlos,

visibilizando la pregnancia de estereotipos de género

desde los cuales el varon es el “proveedor” y el “encarga-

do” de las decisiones sobre las practicas de cuidado anti-

conceptivo en las relaciones sexuales.

* “Enla materia Construccién de la Ciudadania, en la otra
escuela” (Varén, 15 afios, CABA)

» “Cuando estabamos en primaria nos hablaron de eso”
(Mujer, 16 afios, CABA)

* “Con mi familia diciéndome que me cuide” (Mujer, 15
anos, La Matanza)

* “Mis viejos me explicaron” (Varon, 17 afos, La Matanza)

Respecto de las marcas en el cuerpo, es notable que en
ambos grupos las mujeres indiquen mas presencia de
tatuajes (CABA: 6,7% y 4,3% varones vs. La Matanza:
15,7% mujeres y 7,1% varones) y piercings (CABA: 43,8%
mujeres y 24,4% varones vs. La Matanza: 42,2% mujeres
y 32,1% varones).

En cuanto a las lastimaduras o golpes por peleas en el
ultimo afio, si bien en los dos grupos los varones registra-
ron mayor nivel de marcas en el cuerpo, el porcentaje en
las mujeres supero el 50% de los casos en las dos escue-
las (CABA: 63,5% mujeres y 75% varones vs. La Matanza:
66,7% mujeres y 78,9% varones). Estos datos ponen en
cuestion la figura discursiva de “la jovencita” que, como
sefiala Burman (2003), se encuentra instalado socialmen-
te para conceptualizar a las adolescentes en un estado
que no es ni el de nifia ni el de mujer pero que porta si-
multdneamente los sentidos de pureza, inocencia y se-
duccioén. En el caso de las dos escuelas, se observan altos
puntajes de mujeres que participan en peleas y/o de mu-
jeres con marcas en el cuerpo como tatuajes o piercings.
Tradicionalmente, estos espacios sociales y corporales
fueron ocupados por los varones y significados social-
mente desde la brutalidad y la impureza.

b) Sentidos sobre la escuela: horizonte de posibilida-
des e idea de progreso

Desde la creacion de los Sistemas Educativos de la Mo-
dernidad, la idea de la educacion y la escuela estuvieron
anudadas fuertemente a la idea de progreso y ascenso
social. Si bien el cuestionamiento al rol social de la escue-
la -junto con otras instituciones tradicionales- es un deba-
te actual que alude fundamentalmente a interrogar sobre
la eficacia del aumento de cobertura del sistema respecto
de una mejor posicion social para quienes la atraviesan,
resulta significativo el lugar relevante que estos/as ado-
lescentes le asignan a la escuela.

Frente a la pregunta ;Te gusta venir a la escuela?, entre

las respuestas positivas, los/as adolescentes de ambas

escuelas sefialaron:

» “Es util, es necesario y es mas o menos divertido” (mu-
Jer, CABA, 15 afios).

» “Porque aprendo distintas cosas que me van a servir
para vivir” (varon, CABA, 16 afios).

* “Esimportante ser alguien en la vida y no me gustaria
ser ignorante” (mujer, La Matanza, 16 afios).
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* “Necesito un buen futuro” (varon, La Matanza, 17 arios).

* “Porque por mi discapacidad es mas complicado con-
sequir trabajo y quiero recibirme de algo” (varén, La
Matanza, 17 arios).

Algunos estudiantes afirman que la escuela tiene el sen-
tido y la utilidad de “aprender cosas para la vida”, o “un
buen futuro”, o “conseguir trabajo”. Estas expresiones son
congruentes con lo que sostiene Duschatzky (1999) en
relacion a la resignificacion de la una idea de progreso,
entendida ya no como ascenso social sino como posibili-
dad de despegue de la fatalidad de origen “(...) La escue-
la se asoma entonces como ‘frontera’, que lejos de nom-
brar un sitio o lugar nos habla de un horizonte de
posibilidades. La escuela representa ‘el otro lado’ de la
vida de los jovenes del barrio. Participar de la experiencia
escolar implica un quiebre en la racionalidad cotidiana”
(Duschatzky, 1999:122).

Alindagar sobre los aspectos que los/as propios estudian-
tes consideran “problemas” en su escuela, se observan
énfasis en diferentes ejes problematicos de caracter
opuestos, segun se trate de localidad. Mientras que los/
as estudiantes de la CABA indican aspectos vinculados
con elementos de la infraestructura o lo administrativo
escolar; los de La Matanza refieren a cuestiones como la
violencia, “que no hacen nada” en la estadia en la escue-
la, o que los docentes “no cumplen™:

* “El laboratorio no se puede usar porque es muy chico”
(mujer, CABA, 16 arios).

* “No hay bar ni quiosco” (mujer, CABA, 15 afios).

« “A mi parecer el patio esta mal aprovechado” (varén,
CABA, 16 anos).

» “El incumplimiento de los profes, la inseguridad en los
alrededores y el mal comportamiento de algunos alum-
nos que se van de mambo” (mujer, La Matanza, 17 afios).

» “Laviolencia, la droga” (varén, La Matanza, 17 afios).

* “Porque nunca hacemos nada” (mujer, La Matanza, 16
afios).

Estos aspectos sefalados por estudiantes de La Matanza
interrogan criticamente los procesos de escolarizacion en
escuelas medias del conurbano bonaerense poniendo en
tension discursos sociales hegemodnicos que vinculan a
los/as adolescentes de contextos de exclusion con el
desinterés por el estudio e incluso la escasa consciencia
sobre el propio derecho a la educacion.

c) El futuro: el trabajo y las oportunidades

Las perspectivas sobre el futuro entre los/as adolescentes
abren un campo de la imaginacion que articula la valora-
cion de la propia situacion actual, el ambito sociohistérico
donde encuentran, los propios deseos y las ilusiones co-
mo asi también las expectativas sociales y de género son
coordenadas que atraviesan las propias construcciones y
posibilidades.

En este sentido, al indagar sobre las personas referentes
con las que “se imaginan en cinco afos”, se observo un
alto porcentaje, tanto de mujeres como de varones, que
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se imaginaron compartiendo su vida fundamentalmente
con sus amigos (85,4% mujeres vs. 86% varones en La
Matanza y 95,9% varones y mujeres en la CABA). En
segundo lugar, en algunos casos mencionaron la familia
(5,8% mujeres vs. 5,3% varones en La Matanza 'y 2,7%
mujeres vs. 2% varones en la CABA). Estos datos pueden
indicar cierto reconocimiento de los/as adolescentes de
una proyeccion de autonomia relativa y exogamica.
Es asi que al articular esos contextos relacionales imagi-
narios futuros con proyectos concretos, se pudo observar
diferencias segun la pertenencia de clase social de cada
grupo de estudiantes. Para los/as estudiantes de la CA-
BA, el énfasis de los proyectos de autonomia se sostenia
en la autonomia individual a través de proyectos de traba-
jo para seguir estudiando y participando de organizacio-
nes colectivas, tanto en mujeres como en varones:
» “Estudiando letras, intentando mudarme de mi casa (si
nolo hice todavia) y trabajando” (mujer, CABA, 16afios).”
« “Estudiando disefio de indumentaria, viviendo en mi
casa y adherida a una organizacion ambientalista” (mu-
Jer, CABA, 15 afios).
» “Algo que sustente mi estudio y un alquiler” (vardn,
CABA, 16 afios).
* “Enalgun comercio mientras estudio” (varén, CABA, 15
anos).

En cambio, en el caso de La Matanza, se visibilizaban

proyecciones mas vinculadas a actividades laborales

para resolver los problemas inmediatos de la vida, espe-

cialmente los econdémicos:

* “Bueno, quiero recibirme de chef profesional y de
maestra jardinera para poder trabajar rapido” (mujer, La
Matanza, 16 anos).

Se describian situaciones de autonomia y salida exoga-
mica vinculando sus proyectos a la salida de la familia
primaria a partir de la construccién de una nueva familia
propia.

* “Me imagino ama de casa con un hijo” (mujer, La Ma-
tanza, 17 afios).

» “Bien, en un restaurante para juntar plata y hacer mi
propio negocio y tener a mi familia” (varén, La Matanza,
16 anos).

» “Mayor, trabajando para mantenerme para alimentar a
mi familia” (varén, La Matanza, 18 afos).

Otras respuestas, implicaban la réplica de situaciones de

exclusion o repeticidn de historias familiares dificiles:

» “Me imagino cartonera” (mujer, La Matanza, 17 afios).

» “Pienso que voy a estar sin trabajo y con una hija” (mu-
Jer, La Matanza, 15 afos).

» “Sillego, en una camilla” (varén, La Matanza, 16 afios).

Una primera lectura de las narrativas podria afirmar que
las imagenes sobre el futuro de las mujeres y varones de
la escuela de La Matanza estan fuertemente atravesadas
por una nocién de exogamia que implica como condicion,
la conformacion de una nueva familia en el corto plazo. Y,
en ese sentido, los formatos tradicionales de género mar-
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cados por la preeminencia de la mujer con un proyecto
anclado en la maternidad y el varén como proveedor estan
expuestos aqui. En la CABA ocurre algo diferente, pues
tanto varones como mujeres se imaginan una autonomia
vinculada a una vida independiente de la casa de los pa-
dres -y no con una familia propia- y “estudiando para ar-
marse un futuro mejor”.

El concepto de adolescencia ha ido transformandose
histéricamente. Mientras que en el siglo XVIII el adoles-
cente era considerado como el personaje del recluta, con
la burguesia del siglo XIX, el modelo de adolescencia es
el joven que esta a la espera, el hijo de burgueses que va
al liceo (Charles en Mannoni et. al., 1986). Este “tiempo
de espera cultural” fue conceptualizado por Erikson (1986)
como moratoria psicosocial. Pero ;qué sucede cuando
trabajan, tienen hijos, tienen responsabilidades como por
ejemplo, el cuidado de sus hermanos o padres?

Los/as adolescentes y jovenes de sectores medios y altos
se encuentran, generalmente con mas posibilidades y
oportunidades de estudiar y de postergar la planificacion
familiar. Durante un periodo mas amplio de su vida, gozan
de cierta proteccién social que les habilita tiempo libre y
la posibilidad de llevar adelante otras elecciones. Mientras
que los que deben ingresar tempranamente al mundo del
trabajo -a trabajos mas duros y menos atractivos y remu-
nerados-, suelen contraer a menor edad obligaciones fa-
miliares (casamiento o union temprana, consolidada por
los hijos), muchas veces reproduciendo historias familia-
res que reproducen los contextos de exclusion.

CONCLUSIONES

A través de los resultados, se puede afirmar que tanto
las inscripciones sociales y territoriales como el género
constituyen improntas en la constitucion subjetiva que
diversifican las experiencias y las posibilidades de
proyectar(se).

Considerar el género como un evento situado y colectivo
es un reto que supone un desafio para la Psicologia y
demas ciencias encargadas de los estudios de la subje-
tividad. Preguntar y preguntarse desde las adolescen-
cias situadas sobre los deseos, los futuros, las practicas
y sus sentidos, habilita senderos que permiten desarmar
discursos sociales y disciplinares instituidos, reproduc-
tores de identidades tuteladas y exclusiones diversas; y
al mismo tiempo promueve y posibilita movimientos
subjetivos instituyentes en los/as propios/as protagonis-
tas al interrogar(se) sobre trayectorias supuestamente
predefinidas.
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