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APRESENTACAO

A primeira publicacdo coletiva empreendida
pelo grupo de pesquisa “Juventudes, Sociedades e os
Dilemas da Forma¢cdao Humana” da Universidade do
Estado de Minas Gerais (UEMG) veio num momento
politico e econdmico sensivel do nosso Pais, cuja
conjuntura afeta de sobremaneira as nossas
juventudes.

Como reunimos um conjunto de pensadores e
pensadoras que se interessam em debater uma
determinada tematica, entdo podemos dizer que as
nossas preocupacbes ndo podem deixar de dar
respostas para as expectativas, sentimentos, sonhos,
perspectivas e atitudes juvenis, o que significa dizer
que continuar estimulando novos estudos podera dar
novas contribuicdes para que as multiplas exigéncias
sociais possam ser consideradas.

As mais diversas contribui¢es recebidas para
0s primeiros volumes da coletanea Juventudes e
sociedade no Brasil: estudos transdisciplinares
nos ddo novamente a certeza de que os estudos sobre
as juventudes ganharam um espaco significativo na
producdo académica brasileira. Boa leitura!

Prof. Otavio Luiz Machado (UEMG)
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INTRODUCAO

O primeiro volume da coletanea Juventudes e
sociedade no Brasil: estudos transdisciplinares é
dedicado a tematica educacdo e profissdes, tendo
contribuigdes de trabalhos com as mais diversas
abordagens e orientagdes possiveis.

A educacdo é pensada ndo somente nos seus
aspectos de organizacdo pedagdgica ou estrutura
didatica, mas nos seus contextos sociais, politicos e
culturais.

Os movimentos de jovens e adolescentes que
ocupam escolas publicas, politicas de escolarizacéo e
qualificacdo, identidade estudantis, relacdes de
poder, orientacdo vocacional, acgdes culturais,
socializacdo escolar, bullying, participacdo juvenil,
socializacdo escolar e movimento estudantil séo
tematicas desenvolvidas com muita criatividade
pelos autores que aqui apresentaram seus trabalhos
para compor o volume inicial da coletanea.

O editor
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A JUVENTUDE SE PREOCUPA E OCUPA:
IMAGENS E PERSPECTIVAS DE CIDADANIA
E DIREITOS EM ESCOLAS PUBLICAS
DO ESTADO DE SAO PAULO*

Mirlene Fatima Simdes Wexell Severo?

RESUMO: O presente artigo é parte do projeto que se
estruturou em grupo de estudos e tem por objetivo
acompanhar através da analise da descricdo de diario de
campo e de imagens fotogréficas, as relagcdes dos jovens de
ensino médio com as escolas publicas onde estudam, durante
e posterior as ocupacoes, realizadas por eles em novembro de
2015 em Sao Paulo. Tem-se como proposta registrar e
analisar relatos e imagens durante um ano apés as ocupacdes
com o sentido de perceber se as atitudes, comportamento e
relacdo dos jovens com a escola se transformaram. Tem-se
como produto final desta pesquisa a elaboracdo de livro
fotogréafico, de oficina de documentacéo visual e exposicdo de
imagens realizadas pelos estudantes secundaristas.

! Pesquisa realizada desde novembro de 2015, pertencente ao Grupo de
Estudos do Centro Universitario Belas Artes de Sdo Paulo. Colaboram
nessa pesquisa: Kamyla Borges Cunha, Ramon Chaves, Monica Fonseca
Wexell Severo, Hector Rodrigo Guifiez e Tassia Caroline Zanini.

% Docente no Centro Universitario Belas Artes de S&o Paulo; Doutora em
Sociologia, membro da Sociedade Brasileira de Sociologia — SBS.
Contatos: mirlene.severo@belasartes.br e mirlenesevero@gmail.com
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PALAVRAS-CHAVES: juventude, ocupacGes, escolas
publicas

1. Nota introdutoria

Um movimento que, para o governo do estado
de S&o Paulo deveria passar como despercebido, ou
isolado, tomou a atencdo de toda a sociedade paulista
em novembro de 2015. Mais de 200 escolas no
Estado de Sdo Paulo foram ocupadas por uma
geracdo fortemente marcada pela auséncia publica de
direitos e pela excluséo social como regra.

Geracdo que sabidamente Novaes (2014)
alertou: ndo ¢ a geragcdo “nem, nem”, mas sim a
geragdo “sem, sem”. Refere-se, assim, a juventude de
classe média baixa e baixa que V& sonhos e
perspectivas de vida sendo construidos do lado de
fora da escola. A escola publica ndo é mais o espaco
de vivéncia, formacdo e objetivos futuros. Ou pelo
menos, até novembro de 2015, ndo era.

Lembra-se que o ensino médio no Brasil se
encontra com varios problemas, e Sdo Paulo ndo esta
fora neste aspecto: é o periodo com maior evasdo
escolar, escolas desestimulantes, sem infraestrutura
adequada aos jovens, com salas superlotadas e
constante auséncia de docentes. Associado a estes,

11



outros problemas tomam forma na evasdo e
desisténcia do ensino médio: a gravidez precoce, a
situacdo de pobreza que obriga o jovem procurar
emprego, e as diversas situacdes de violéncia na
familia e na comunidade.

Para universalizar o ensino médio no Brasil, de
acordo com relatorio da Unicef (2015), perante as
condicOes atuais de estrutura que se encontra, seria
necessario ainda trés décadas. E o ensino que menor
resguardos tem por parte do Estado, até porque, ndo é
obrigatorio.

Este descaso com a juventude brasileira gerou,
relacionando todos os jovens no Brasil de 15 a 17
anos, apenas 60% estarem matriculados no ensino
médio. Mais precisamente 1,7 milhdo de
adolescentes e jovens de 15 a 17 anos esta fora da
escola. E ainda, dos matriculados nesta mesma faixa
etaria, 35,2%, ou seja, 3 milhdes de adolescentes e
jovens, estdo no ensino fundamental, fora da seriacéo
ideal para a idade (Unicef, 2015).

E as desigualdades entre 0s jovens persistem:
mais de 75% dos 617 mil desempregados de 2014,
sdo jovens de 15 a 24 anos (Pnad, 2014). Mas,
poderia se pensar que 0 desemprego aumentou e que
0s jovens estdo mais voltados para o ensino: ledo
engano. A presencga na escola estancou, como visto
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nos dados acima, e pior, teve reducdo,
principalmente no ensino médio.

Este dado € importante destacar, pois
erroneamente o0 governo do estado de Sdo Paulo
apoia em sua tese da reestruturacao da rede escolar a
hipdtese de que existem salas ociosas, e que de 1998
até 2015 houve uma reducdo de dois milhdes de
adolescentes e jovens nas escolas estaduais (SEE/SP,
2015).

Fora os dados descritos acima que identificam
objetivamente problemas estruturais da Rede
Estadual de Educacdo em S&o Paulo para a
desisténcia e evasdo escolar no ensino médio, e que
somente por estes motivos ja seriam pontos para uma
outra reestruturacdo, a da inclusdo, mesmo assim,
ainda se apresentam outros dados para se contrapor a
esta motivacdo do governo estadual pelo fechamento
de escolas.

De acordo com o Ministério da Educacéo
(2014) 793 escolas da rede publica de Sao Paulo
estdo com capacidade acima da indicada, assim como
prevé resolucdo de 2008 da Secretaria Estadual de
Educacéo, ou seja, 15% das unidades estdo com pelo
menos um, dos trés ciclos de ensino, com
superlotacdo (mais de 30 alunos por sala no ensino
fundamental e, 40 alunos no ensino médio).

13



Diferente e acima do que ocorre com 0 restante do
pais em que 9,6% das escolas estdo com
superlotacao.

Outro ponto a se destacar é que a Secretaria do
Estado da Educacdo de S&o Paulo utiliza como
referencial de seus argumentos que a populacédo
jovem reduziu no estado. Vive-se atualmente no
Brasil o ‘bonus demografico’ periodo posterior a
‘onda jovem’ em que a populagdo de 15 a 24 anos
(ONU, 2015) representa a maior parcela da
populacdo geral. Este momento teve seu pico em
2010, e desde 2011 comecou a desacelerar (UNFPA,
2014). Mesmo assim, os jovens de 15 a 24
representam um pouco mais de um quarto da
populacdo total no Brasil. Portanto, os jovens
existem na realidade e em nimeros populacionais, 0
que ocorre € que eles estdo absortos por uma
realidade econémica e politica cruel que os exclui
tanto das escolas quanto do trabalho e da vida social.

Vé-se que, mais do que em outros tempos,
dado os altos indices de jovens presentes na
sociedade, o ensino médio deve ser pauta de destaque
ao governo do estado, com o objetivo de preparar
futuros adultos que responderéo pelo
desenvolvimento da sociedade. Por exemplo, o
governo do estado de S&o Paulo poderia propor uma
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reestruturacdo que garanta o periodo integral dos
jovens do ensino médio, preparando-os para a
realidade de uma S&o Paulo para daqui vinte anos.

Para registrar a memdria e a organizacdo que
0s jovens do ensino médio deram as ocupacdes, bem
como a perspectiva de diretos apds as ocupacoes,
realizou-se, e ainda esta em realizacdo até o
fechamento deste artigo, uma pesquisa de cunho
gualitativo com 0s jovens gque ocuparam uma escola
estadual no centro de Sdo Paulo, capital.

A seguir se apresentara 0s resultados
preliminares desse estudo.

2. O movimento de ocupacao

As ocupacdes das escolas publicas do estado
de S&o Paulo se constituiram em um movimento
social que tomou a atencdo de toda a sociedade
paulista em 2015. Registrou-se, no apice da
organizagdo do movimento, mais de duzentas escolas
ocupadas por estudantes do ensino médio (GLOBO,
2015). Lembra-se que estes jovens representam uma
geracdo fortemente marcada pela auséncia publica de
direitos e pela excluséo social como regra, assim
como destacado anteriormente nesse artigo.
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A ocupacédo das escolas por parte dos jovens
aconteceu no momento posterior a divulgacdo de
mudancas no ensino propostas pela Secretaria de
Educacdo do estado de S& Paulo, que ficou
conhecida como reestruturacdo escolar. Os jovens,
em sua maioria do ensino médio, ocuparam as
escolas com o intuito de que ndo ocorresse a
reestruturacdo. O foco principal dos jovens estava no
ndo fechamento de escolas e na ndo divisdo destas
em ciclos de ensino.

As escolas ocupadas foram cuidadas pelos
jovens que realizaram jardinagem, limpeza, pintura,
seguranca, aulas publicas tematicas e relagbes com a
comunidade em torno.

O projeto que hora se apresenta estd em sua
fase intermediaria e nele a proposta € observar se a
acdo juvenil realizada nas ocupacdes ensejou nos
demais atores da estrutura escolar e da comunidade
proxima da escola, um comportamento diferente, no
sentido de ampliacdo do didlogo e superacdo das
estruturas de poder estabelecidas bem como
melhorias no ensino e na tomada de consciéncia da
participacéo social e da garantia de direitos.

A metodologia de pesquisa, parte do diario de
campo dos pesquisadores realizado no momento da
ocupacdo, em novembro de 2015. Foi observado

16



pelos pesquisadores e também colhido depoimentos
que se referem a gestdo do espaco, dos bens
disponiveis, a estrutura organizacional, aos curriculos
e métodos utilizados no cotidiano escolar, e também
a relacdo deste com a sociedade. Além dos elementos
discursivos, os exemplos praticos de conduta de
gestores, professores e estudantes ilustram estas
contradicbes, durante e apdés o periodo das
ocupagcoes.

Neste processo, 0 presente projeto foi
suscitado pela seguinte pergunta: diante de um
movimento social que busca direitos, qual heranca
ficaria para 0 ensino puablico, para as escolas
ocupadas, e para 0s jovens apos as ocupagoes?

Portanto, busca-se analisar e registrar as
imagens e os diarios de campo desde o0 momento da
ocupacdo com a consequente analise més a més,
atingindo um ano de imagens e registros, buscando
assim as novas formas de relagbes dos jovens
secundaristas com as escolas publicas. Tem-se como
produto final, além da publicagio de livro
fotografico, a realizacdo de duas oficinas de
documentacdo visual junto aos alunos da escola
publica analisada. Ao final da pesquisa uma
exposicdo das fotos e frases captadas na escola, sera
tema de uma exposicgéo itinerante.

17



3. Resultados Preliminares

ApoOs a ocupacgdo, 0 primeiro contato com 0s
estudantes da escola analisada, se deu em duas
oficinas de fotografia, realizadas em abril de 2016
onde os alunos tomaram contato com técnicas de
manuseio de maquinas fotograficas e constituicdo de
fotos jornalistiscas e artisticas.

Foi proposto pelos organizadores da pesquisa,
apos as oficinas, que os participantes fotografassem o
ambiente escolar vivido por eles, e que pudesse
demonstrar o que sentiam e viviam na escola.
Lembra-se que ao final desse projeto essas imagens
serdo comparadas com as imagens feitas durante a
ocupacéo realizada em novembro de 2015, assim
como a analise da narrativa dos jovens participantes
do movimento de ocupagéo.

Apresentam-se abaixo algumas das imagens
realizadas pelos jovens na escola analisada nesse
momento apds as oficinas fotogréaficas.

Ressalta-se que as fotografias abaixo foram
escolhidas de forma aleatdria, pois representam uma
analise preliminar do projeto. Busca-se nesse

18



momento ilustrar como se d& a representacdo do
espaco escolar para esses jovens:

. -

=Sl \-
Carmem, junho

2016
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Leticia Maria, junho 2016

Muito além do espaco de reflexdo e
conhecimento que a escola deve propor, em uma
analise simples realizada pelas imagens acima,
percebe-se que 0 espaco escolar do ensino médio
estadual paulista estd aquém do seu objetivo e
também da perspectiva dos alunos. O espaco vazio,
ainda por ser preenchido, estd presente nas trés
imagens realizadas por alunas de séries e periodos
diferentes que estudam na escola pesquisa.

Talvez o significado das imagens va além,
podendo propor tudo que se espera deste espaco
inabitado, por um lado, sua imensidédo, proposta pelo
foco central que as imagens trazem, e a0 mesmo
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tempo a auséncia de seu sentido pleno: a transmisséo
do conhecimento, pouco ilustrada nas imagens.

4. Ocupar e resistir

Longe de concluir, mas com inspiracOes
redobradas de analise desse movimento que tomou
ndo s6 escolas, mas bairros e cidades paulistanas,
mostrando que a luta por direitos permanece acesa
nos espacos coletivos, apresenta-se como resultado
inicial que a escola é o maior simbolo de espaco
comum entre 0s jovens e que, também por isso, deve
ser melhor em qualidade educacional e em respeito
ao espaco publico em si.

Destaca-se que, diante do momento de crise
econdmica e recessdo, apoiados por governos liberais
que utilizam de medidas politicas para restringir
direitos da populacdo e dar concessbes ao setor
financeiro e a empresas estrangeiras, 0S jovens € as
mulheres sdo 0s principais receptores de tais
medidas. S8o estes grupos que mais concentram 0s
reflexos de uma economia liberal e recessiva,
pagando com auséncia de escolas, empregos
precarios, falta de direitos sociais, violéncia, a conta
de um modelo de subdesenvolvimento e exploragéo.
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Também por isso, talvez, o que apresenta o
movimento de ocupacao e seu reflexo na organizacao
social e politica desses jovens é o caminho que ainda
se tem que percorrer para a igualdade e justica para
todos em sociedade.

Ocupar e resistir! Salve os jovens de Sé&o
Paulo!
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Introducéao

Este estudo pretende analisar a atuacdo da
Politica Nacional de Escolarizacdo e Qualificacdo
nas modalidades destinadas ao publico juvenil,
particularmente na atuacgao do Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens — Projovem, tendo como recorte
espacial o territério conhecido historicamente como
“Sulanca” e, atualmente, cada vez mais, como Pdlo
de ConfeccOes do Agreste de Pernambuco. Trata-se
de uma politica nacional de escolarizacdo e de
qualificacdo profissional, destinada aos jovens de 18
a 29 anos que ndo concluiram o Ensino Fundamental.
Vem se colocando num contexto historico marcado
por relacOes de trabalho de tipo precério e informal.
Optamos por delimitar o presente estudo na atuacao
do Projovem Urbano em Caruaru no Estado de
Pernambuco, um dos mais importantes municipios da
regido compreendida pelo Pélo.

Em regides como o Pdlo, onde ha combinacgéo
da predominancia de dois fatores sociais de destague,
a informalidade no trabalho e a baixa escolarizagao e
qualificacdo profissional, se acentuam cada vez mais
precarias condicdes de inser¢do no mercado de
trabalho, mesmo que com indices razoaveis de
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empregabilidade (trabalho precarizado) nos setores
de confeccao.

Desde 2005, quando da criacdo da Politica
Nacional de Juventude, por meio de Medida
Provisoria, essa politica compreende trés iniciativas
principais: a constituicdo da Secretaria Nacional da
Juventude, com o objetivo de monitorar e
desenvolver as politicas de juventude; a implantacédo
do Conselho Nacional de Juventude, com a
finalidade de propor diretrizes governamentais, fazer
estudos com a populacdo jovem e assessorar a
Secretaria Nacional de Juventude; e o Projovem, que
se constitui enquanto um programa com carater ao
mesmo tempo emergencial e experimental
(MACHADO e TENORIO, 2011).

O Projovem tem o objetivo estratégico, no
ambito da Politica Nacional de Juventude, de
proporcionar a integracdo entre ensino fundamental,
qualificacdo profissional e acdo comunitaria. No
tocante a modalidade Projovem Urbano, a
responsavel por sua execucao e gestdo é a Secretaria
Geral da Presidéncia da Republica. O programa esta
voltado para jovens de 18 a 29 anos, que saibam ler e
escrever, mas ndo tenham concluido o ensino
fundamental.
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O foco central da pesquisa foi entender essa
politica no caso do P6lo de Confeccdes do Agreste de
Pernambuco. A questdo que norteou a pesquisa foi
como o0 Projovem Urbano atuou diante da
informalidade, sendo como wuma marca da
configuragdo  historica e atual do Pdlo,
particularmente no municipio de Caruaru®.

Para a realizacdo desta pesquisa, 0S
procedimentos metodoldgicos foram essencialmente
qualitativos: levantamento bibliografico, entrevistas
semi-estruturadas, grupos  focais, pesquisa
documental e observacdo direta. No tocante as
entrevistas, visou-se estabelecer um didlogo entre
entrevistador e entrevistado, baseando-se nos
principais temas e problemas que nascem do objeto
de pesquisa.

® O municipio de Caruaru foi escolhido objeto desta pesquisa em razio de sua
importancia como pdlo produtivo e comercial na regido do Agreste
Pernambucano, mais, sobretudo porque a Politica Publica do Projovem
Urbano em nivel nacional sé foi implementada em municipios com mais de
200.000 habitantes, logo, no contexto do Pdlo de Pernambuco s6 podia ser
contemplado este municipio.
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A problematica da informalidade no trabalho e a
(des) empregabilidade dos jovens

A nova realidade das relagbes de trabalho no
Brasil, baseada no novo padrdo de acumulagéo
flexivel de capital e no neoliberalismo, passou a
estruturar o setor produtivo e 0 mundo do trabalho a
partir de uma logica baseada na informalidade e na
precarizacgéo, especialmente ao longo dos anos 1990.
Neste contexto, as transformagbes no sistema
produtivo acarretaram flexibilizacéo e
desregulamentacao em diferentes setores
econdmicos. Tais mudancas implicaram, sobretudo
nos anos de 1990, em um desmonte do aparelho
politico e do poder dos sindicatos, além da
diminuichio do poder de negociacdo dos
trabalhadores no tocante aos mecanismos de protecéo
social.

Frente a esta realidade, o0s jovens se
converteram nas  principais  vitimas  destas
transformacdes  decorrentes da  reestruturacéo
produtiva e das politicas neoliberais. A situacdo dos
jovens no mercado de trabalho no Brasil, em
diferentes setores nos anos 1990/2000, esteve
marcada por altas taxas de desemprego, refletindo de
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modo exacerbado as conseqliéncias do processo
econbmico que teve inicio no mundo capitalista da
década de 1970, sendo que, no caso brasileiro, este
fendmeno impactou bastante a partir dos anos 1990
(POCHMANN, 2000). Enquanto nos anos de 1990,
no Brasil, se intensificava o trabalho informal e
precario e, consequentemente, o desemprego. Nos
anos 2000, se assiste a certa recuperacdo nos indices
de emprego, mesmo que entre os anos 2008/2009
com a crise econdémica mundial, tendo este problema
ganhado proporcOes maiores ao ponto de atingir os
jovens que estavam procurando se inserir no mercado
de trabalho.

Além das condi¢cbes estruturais, que
imprimiam as relac6es de trabalho no pais um carater
precario e flexivel, entre 0s jovens tais caracteristicas
se apresentam ainda mais agravadas. Os
empregadores justificaram os regimes de contratacédo
sob condigdes desfavoraveis aos jovens por meio de
argumentos mercadoldgicos, tais como a auséncia de
experiéncia de trabalho anterior e baixa
escolarizacdo. Considere-se ainda gque, nesses tempos
em que perdura o desenvolvimento das novas
tecnologias, especialmente a informacional, tém se
estabelecido novos modelos industriais e
econdmicos, inspirados no signo da flexibilizacdo
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produtiva, enxugamento dos custos, polivaléncia
funcional, requerendo novo perfil do trabalhador
(LIMA, 2011). Os trabalhadores, por sua vez, sdo
obrigados a incorporar novas estratégias de
permanéncia no mercado de trabalho, muito embora
a valorizagdo da escolarizacdo e qualificacédo
profissional ainda é reconhecidamente a forma mais
plausivel de acesso ao mercado de trabalho, apesar
da insercé@o de formas precérias de trabalho.

No caso brasileiro, as mudangas na realidade
econdmica nacional entre os anos 1990/2000,
principalmente no tocante ao impacto da
precarizacdo das formas de trabalho e da
informalidade tem sido alvo de mudancas politicas,
principalmente nos niveis de insercdo escola-
trabalho, que tém trazido sensiveis conseqliéncias
para 0s jovens. O objetivo destas medidas seria,
entdo, impactar na problematica de inser¢do dos
jovens no mercado de trabalho, haja vista que a
década de 1990 foi marcada pela intensa condicéo de
vulnerabilidade social por parte daquela parcela da
populacao.

Frente a isso, a partir de 2003, o Brasil vem
experimentando a efetivacdo de medidas politico-
governamentais no sentido de promover um debate
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sobre o redimensionamento das mudancas® que
vinham ocorrendo nos setores politico-econémicos
nacionais desde as medidas reformistas (neoliberais)
dos governos Fernando Collor e Fernando Henrigque
Cardoso. Essas mudancas, ocorridas nas estratégias
politicas recentes, ocasionaram alteracfes positivas
no mercado de trabalho, como a elevacdo nas taxas
de emprego, 0 aumento nos indices de formalizacdo
do emprego, nos niveis de salarios etc. (KREIN,
2005).

A problemaética atual que persiste diz respeito
as condicOes de trabalho informal e ao trabalho
precario, sobretudo em decorréncia da transicéo para
0 governo provisorio de Michel Temer que em
alguma medida tenha gerado instabilidade frente as
politicas de governo.

®para 0 socidlogo Roberto Véras de Oliveira, as altas taxas de
vulnerabilidade social que se refletiam nos altos indices de desemprego
juvenil eram ocasionados nos anos 1990 pelas medidas de cunho
neoliberal que pregavam a livre negociacéo e a flexibilizacdo das relacdes
de trabalho, das leis trabalhistas etc. Segundo esse posicionamento, a
flexibilizagdo deveria garantir o emprego, pois esta visava corrigir a
inadequacéo entre oferta e demanda de emprego, logo estabelecendo um
nivelamento entre os custos com o trabalho. Assim, a informalidade
esteve associada ao desemprego, aos processos de heterogeneizacdo das
formas e vinculos de trabalho, bem como a terceirizacdo, a flexibilizacdo
e a precarizacdo das relacdes de trabalho (OLIVEIRA, 2011).
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O que se pode afirmar é que se reproduzem as
condicBes precarias, a0 mesmo tempo em que vem
ocorrendo  melhoras nos indicadores sociais,
justificados pelas acdes publicas no sentido do
fomento a um desenvolvimento econdmico e social
com alguma distribuicdo de renda. A condicdo
precaria  no  trabalho  continua  atingindo
prioritariamente jovens. Afirma Santos (2011) que,
para os jovens na faixa etaria de 15 a 24 anos, 0 grau
de dificuldade de insercdo no mercado de trabalho
aumenta, pois, em muitos casos, essa faixa de idade €
considerada despreparada, desqualificada e propensa
apenas ao desenvolvimento de atividades de menor
especialidade e importancia.

Os desafios que perpassam a formacdo do
jovem trabalhador estdo intimamente relacionados a
obtencdo da escolarizacdo necessaria, bem como a
comprovacédo da experiéncia exigida. Segundo dados
de 2010, da Sintese de Indicadores Sociais
levantados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, entre os jovens de 18 a 24 anos
de idade no Brasil, mais de 1,2 milhdo ndo tinham
nenhuma atividade produtiva. Essa enorme
inatividade juvenil atingia 5,37% dos 23.242.000 de
jovens desta faixa etaria residentes no pais, ou seja,
em boa parte deles havia desemprego.

33



Afirmava os dados do IBGE que a inatividade
era maior entre os homens, com 943.675 que néo
trabalhavam, ndo estudavam e ndo ajudavam em
nenhuma atividade doméstica. Naquela mesma
pesquisa se constatou que as mulheres tém maior
incidéncia nas atividades laborais devido a sua maior
insercdo no mercado de trabalho em relagéo a épocas
anteriores, e, quando ndo existe trabalho externo, elas
se dedicam as tarefas domésticas. Relatou a pesquisa
também que 3.853.755 jovens, de ambos 0s géneros,
exerciam atividades produtivas. Cerca de 16,58% do
total acumulavam o trabalho e o estudo. Outro grupo,
de 3.236,267 jovens SO estudava, enquanto
11.051.503 s0 trabalhavam. Na faixa etaria de 20 a
24 anos, 0s jovens que sO trabalhavam ficaram em
53,5%, equivalente a 8.860.135 pessoas (IBGE,
2010). Dos dados apresentados, ficou constatado que
0 percentual de jovens que apenas trabalham ainda é
muito grande, principalmente quando se tem
verificado desde os anos 1990 uma intensificacdo das
politicas de escolarizacdo no pais. Atualmente, “o
Brasil € o quinto maior pais do mundo em ndmero de
jovens, considerando dos 15 aos 24 anos,
representando  um quinto da populacdo total
brasileira” (SANTOS, 2011, p. 29).
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Por outro lado, mesmo que os dados
estatisticos tenha sofrido uma pequena alteracdo no
quadro referente a formalizacdo do trabalho juvenil,
segundo dados de 2010 da Sintese de Indicadores
Sociais apresentados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), entre 2001 e 2011, a
proporcgéo de brasileiros de 16 anos ou mais de idade
ocupados em trabalhos formais registrou um
aumento de 10,7 pontos percentuais, passando de
45,3% para 56%. A problematica da insercdo no
trabalho em condi¢Ges adequadas perdura em razdo
de uma série de fatores, cujo elemento central
continua sendo a escolarizacdo e a qualificacéo.

Para pensar sobre a incorporacdo dos jovens
nas condicdes de empregabilidade, Pochmann (1998)
levanta a questdo conceitual acerca da insercéo
ocupacional, a qual se refere a passagem da situacéo
de inatividade para a de atividade, relacionando tanto
0 jovem que esta ocupado como aquele que estd em
busca de emprego. Esclarece ele ainda que a situacao
de inatividade do jovem geralmente esta associada a
passagem pelo sistema escolar, enquanto a situagao
de atividade diz respeito a entrada no mercado de
trabalho. Desse modo, a situacdo de insercéo
ocupacional do jovem corresponde a trés fatores: a
saida da escola, o encontro do emprego regular e a
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constituicdo de uma familia. Logo, a constitui¢do dos
trés elementos marca a situagdo do jovem ao
ingressar na vida ativa.

Quanto a insercdo ocupacional em setores nao
organizados do mercado de trabalho, que tém se
expandido em diferentes regifes do pais e tem
demonstrado franca expansdo, principalmente nas
regibes Norte e Nordeste, € predominante a ocupacao
dos jovens que se inserem no mercado do trabalho
sem ter concluido o ensino obrigatério. Ha, nestes
casos, forte flexibilidade e instabilidade nas
condicbes de trabalho e de rendimento,
particularmente em atividades e regibes onde
predominam atividades laborais sem carteira
assinada, sem garantias trabalhistas e previdenciarias,
postos na ilegalidade.

Para Pochmann (1998), este segmento do
mercado de trabalho estd freqlientemente presente
em regiGes periféricas do capitalismo com baixa
fiscalizacdo do poder publico, auséncia de
instituicOes eficazes de fiscalizacdo e protecdo dos
interesses sociais dos trabalhadores. Frente a essa
realidade, que denota precariedade e instabilidade, a
emergéncia do desemprego estrutural entre os jovens
se torna cada vez mais distante das possibilidades de
ascensdo social.
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O Brasil, influenciado por disparidades
regionais e problemas estruturais, ainda possui um
grande déficit educacional, principalmente no tocante
ao acesso a escolarizacdo juvenil, sendo esta
realidade resultante do baixo dinamismo econdmico
das camadas populares e da concentracdo de
riquezas. Apesar da implementacdo de politicas
publicas de escolarizacdo na ultima decada, o pais
ainda enfrenta dificuldades estruturais, disparidades
regionais e o carater compensatério das politicas
sociais. Resulta desta problematica que, diante do
desemprego e das formas precérias de trabalho, as
camadas populares ndo sdo contempladas com um
nivel de escolaridade minima e experiéncia exigida
para se inserir no mercado de trabalho dignamente.

As formas de acesso ao primeiro emprego,
principalmente pela informalidade, s@&o motivadas
pelo interesse ou necessidade dos jovens em
ingressar precocemente no mundo do trabalho. Nesse
sentido, ressalta Campello, Baptista e Menezes
(2002, p. 28), os principais fatores que afetam
diretamente os jovens sdo: a dificuldade de insercao
social e no mercado de trabalho; a inadequacdo da
educacdo oferecida frente as exigéncias do mundo do
trabalho; a falta de motivacdo para elaboracdo de
projetos pessoais por parte dos jovens; o abandono
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da escola; a desigualdade social; os preconceitos em
relacdo ao género e a etnia; e o crescimento da
violéncia juvenil.

A atual condicdo juvenil € perpassada por
desafios maiores, como a problematica da
informalidade no trabalho, que afeta diretamente a
(des) empregabilidade dos jovens. Essas condigdes
sdo agravadas quando se constata a caréncia de
protecdo social, a fragilidade das acg0es
governamentais e a auséncia de interesse pela
inclusdo social.

Para Richard Sennett (2006), estes elementos
repercutem negativamente no cotidiano  dos
trabalhadores, que acabam vivenciando situagdes de
inseguranca e instabilidade, como, por exemplo,
baixa remuneracdo, instabilidade no trabalho, pouca
ou nenhuma qualificacdo e escolarizacdo, tornando-
os vulneraveis diante do mercado de trabalho cada
vez mais intenso e exigente. Tal raciocinio
fundamenta-se na idéia de que a problematica atual
das relagcOes de trabalho estaria relacionada ao novo
padrdo de acumulacdo flexivel que prega, entre
outras coisas, a vulnerabilidade e volatilidade do
trabalhador diante do mercado. Mesmo que haja
vagas de emprego a disposicao, estas se colocam sob
condicOes precarias.
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Como impacto dessa realidade, surgem as
alternativas ocupacionais destinadas ao publico
juvenil, que se encontra a mercé das exigéncias do
mercado de trabalho e condicionados a
vulnerabilidade social. Estes se constituem enguanto
“exército industrial de reserva”, presos as piores
condigdes de empregabilidade e sujeitos as diferentes
formas de precarizacdo das formas de trabalho. A
medida encontrada como alternativa para a
subsuncéo ao capitalismo flexivel, por sua vez, seria
agarrar-se as piores condicdes de trabalho, conforme
Se enuncia a sequir:

As alternativas ocupacionais mais comuns
entre 0s jovens sdo, grosso modo, bastante
precarias, ou seja, trata-se de ocupacgdes que
ndo exigem niveis elevados de qualificacdo,
mas que vém sendo preenchidas por pessoas
com alguma escolaridade formal. Isso
acontece em virtude do crescente movimento
da escolaridade, sobretudo daquela referente a
faixa etaria dos 18 aos 24 anos. O numero
reduzido de ocupacbes absorvedoras de
trabalhadores jovens faz com que se verifique
uma intensificacdo da concorréncia entre
pessoas, fazendo até mesmo que cresgam
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formas discriminadoras nesse segmento do
mercado de trabalho (MENEZES e
CARRERA FERNANDEZ, 2011, p. 73).

A realidade em que se encontra a problematica
de insercdo ocupacional dos jovens remonta a uma
série de fatores intimamente interligados, que
condicionam este grupo etario, particularmente entre
0s 18 e 0s 24 anos, a condicdes precérias de trabalho.

Neste cendrio, hd a necessidade de priorizar
medidas de enfrentamento dos problemas do
emprego e da escolarizacdo, que enfatizam a questao
da educacéo, uma vez que a situacdo mais premente
é a dedicacdo dos jovens aos estudos, mesmo que
seja necessario enfatizar a conciliacdo entre estudo e
trabalho.

Conjuntura dos jovens na sulanca e politica de
escolarizacéao e qualificacéo

A realidade do Pdélo da Moda do Agreste de
Pernambuco contrasta com alguns aspectos sociais e
econdmicos que envolvem a empregabilidade e o
faturamento no setor de confeccoes.
Economicamente, aquela regido € responsavel por,
aproximadamente, 75% da atividade industrial
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relacionada ao segmento de vestuario do Estado,
atividades produtivas e comerciais voltadas ao setor
de confeccdes. Mas, que tém se reproduzido as
formas de precarizacdo das relacbes de trabalho,
particularmente por meio da informalidade no
trabalho.

Segundo estudos realizados no Polo’, apesar
do desenvolvimento econémico acentuado na regiao,
este crescimento ndo foi capaz de aumentar o nimero
de empregos formais. O desenvolvimento local
resulta em baixa arrecadacdo tributaria, além de
comprometer 0 investimento publico para o
desenvolvimento das cidades que compdem o Pdlo,
inclusive quanto a implementacédo de policias sociais.
Segundo Ferreira (2011), contatou-se, a partir de
entrevistas com feirantes dos municipios de Caruaru,
Toritama e Santa Cruz do Capibaribe, que a maioria
dos envolvidos no setor de confeccdes,
particularmente os feirantes, ndo tem interesse em
sair da informalidade. Para alguns dos feirantes, €

" Desde a primeira década dos anos 2000, que s&o registrados estudos sobre a
realidade do Pélo de Confecgdes do Agreste Pernambucano, entre eles, se
destacam o0s que estamos trabalhando nesta pesquisa a partir dos dados e
estudos realizados, sendo eles, as duas pesquisas do SEBRAE (2003; 2013),
além das pesquisas académicas realizadas pelo Grupo de Pesquisa Trabalho,
Desenvolvimento e Politicas Publicas — TDEPP-UFCG em nivel de mestrado
e doutorado pelos pesquisadores da area de Sociologia do Trabalho.
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mais vantajoso permanecer na informalidade,
evitando pagar impostos, com o0 objetivo de aumentar
seus lucros, mesmo que permanegam em situacao
irregular perante o fisco e estejam fora dos
mecanismos de protecdo social oferecidos pelo
Estado. Esse problema, todavia, afeta também outros
aspectos da vida social. No tocante a questao escolar,
essa realidade atinge negativamente pelo menos dois
aspectos: primeiro, a rejeicdo de parte dos
trabalhadores informais pela participacdo nas acOes
publicas, desde o pouco interesse na contribuicdo
tributaria até a pouca insercdo nas politicas
educacionais, este ultimo fator expresso, por
exemplo, no problema da evasdo escolar. Um
segundo aspecto, concomitantemente a precarizagéo
das formas de trabalho, esta também na precarizacao
das politicas publicas, devido a auséncia de
participacdo de setores da populacdo e a baixa
arrecadacao para investimentos.

Diante destas problematicas, desde 2005, o
Governo Federal tem investido em politicas de
escolarizacdo para jovens no sentido de melhor
adequa-los ao mercado de trabalho. O Projovem
Urbano, politica publica vinculada a Secretaria Geral
da Presidéncia da Republica, é responsavel pela
garantia de educacdo aos jovens. O programa esta
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voltado para jovens de 18 a 29 anos, que saibam ler e
escrever, mas ndo concluiram o ensino fundamental.
E um componente do Sistema Unico de Assisténcia
Social — SUAS, implementado pela atuagcdo conjunta
do Governo Federal, Estados, Municipios e Distrito
Federal, além de integrado pela Politica Nacional de
Assisténcia Social (PNAS/2004)°.

O Projovem articula, portanto, um conjunto de
acOes de protecdo social, além de buscar desenvolver
segurancas sociais de acolhida, convivio familiar e
comunitario. Destina-se, pois, aos jovens de familias
em condicdes de vulnerabilidade social.

As atividades desenvolvidas pelo Projovem
Urbano em Pernambuco, mais precisamente no
territério do Polo de Confeccdes, se articulam com as
atividades socioecondmicas para O acesso a
qualificacdo, insercdo e promocdo de emprego e
geracdo de renda dos jovens, principalmente com a
criacdo de cursos profissionalizantes ligados ao setor
de design e producdo de vestuario. H& interesse por
parte dos empreendedores em contratar profissionais
da moda, como estilistas e designers, mas, devido a

8Sobre esta idéia protetiva, Sposito (2007, p. 17) entende que “estar protegido
significa ter forcas prdprias ou de terceiros, que impecam alguma
agressao/precarizacdo/privacdo que venha a ocorrer, deteriorando uma dada
condicao”.
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escassez destes profissionais na regido e do custo
elevado da méo de obra especializada em moda,
poucas empresas declaram contrata-los. Apenas “7%
das empresas recorrem a estilistas ou designers
contratados para produzir suas cria¢des, indicando o
desenvolvimento (ainda incipiente, na verdade) de
um mercado para esses profissionais”. Os demais
utilizam 22% de colpias de pecas, 4% fazem sua
prépria criacdo e 24% utilizam livros, revistas
técnicas e/ou internet (SEBRAE, 2013, p. 72).

Segundo dados do Atlas de Desenvolvimento
Humano (2013), no IDH de Pernambuco a educacéo
tem média de 0,621, um pouco acima dos dados
sobre longevidade e renda. Os dados apontam um
nivel educacional muito baixo da populacdo jovem e
adulta, sendo a taxa de analfabetismo de 53,17% e a
média de anos de estudos de 2,42%. O indice de
escolarizacdo na faixa etaria de 15 a 24 anos é de
22,7%. Somado a estes problemas estdo os altos
indices de evasdo escolar e repeténcia,
principalmente em localidades rurais e em regides
pernambucanas onde as criangas e jovens exercem
atividades produtivas ainda muito cedo (BRASIL,
2011).

O crescimento demogréfico na regido esta
associado as oportunidades econdmicas que o Polo
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oferece, mas que também intensifica o interesse dos
jovens em adentrar no setor de confeccdes antes de
completar o ensino basico. O grande desafio das
politicas de escolarizacdo tem sido oferecer
condicdes de acesso ao publico jovem nas suas
modalidades de ensino, levando em consideragéo as
problematicas e caracteristicas da regido, tais como:
adequacdo de horarios de atendimento diferenciado
em relacdo aos horarios das feiras ou periodos
festivos; a evasao escolar decorrente do atrativo dos
ganhos nas feiras ou na producdo em fabricos e
faccOes; as dificuldades operacionais dos programas
educacionais em se adaptarem as necessidades
locais; alem da visdo de mundo que parte dos jovens
possui, no sentido de verem na proposta educacional
do Projovem uma forma de se inserir no mercado de
trabalho informal com autonomia. Esta expectativa,
segundo relato de alguns estudantes do Projovem
que foram entrevistados, é alimentada com o projeto
de criacdo de sua propria faccdo, deixando de ser
empregado para empregar familiares e amigos,
depois de adquirir uma escolarizacdo e qualificagdo
necessarias, além de uma renda para "tocar o
negocio”, que poderia iniciar com a bolsa-auxilio
distribuido aos jovens que comparecerem, no
minimo, a 75% das atividades do programa.
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Neste  contexto, marcado por novas
configuragbes no mundo do trabalho, sobretudo no
tocante a qualificacdo e inser¢cdo dos jovens no
mercado de trabalho, Aquino (2009) adverte que
novos fendmenos sociais tém trazido dificuldades
para a compreensdo das diferentes dimensdes que
envolvem a juventude, a comecar pela identificacio
usual do jovem como sendo ele estudante e,
portanto, livre das obrigacOes do trabalho. Segundo
esta interpretacdo, seria de grande importancia para
uma melhor inser¢do do jovem no mercado de
trabalho a permanéncia da moratéria social®, isto é,
segundo Aquino (2009), um credito de tempo

°A expressdo moratéria social foi desenvolvida no fim da década de 1950
pelo socidlogo Erik Erikson. Esta expressdo tem sofrido variagfes de
acordo suas implicacbes e caracteristicas, conforme a classe social,
género e geracdo que se adéqua (AQUINO, 2009). Neste caso, se torna
uma categoria importante para entender a questdo da juventude na
contemporaneidade. Acentua Aquino (2009, p. 26) que “na sociologia
da juventude, a idéia de moratéria social associa-se as transformacfes
ocorridas desde o inicio do século XX, no modelo de socializa¢do
dominante na Europa ocidental, sobretudo entre as familias burguesas.
Antes os jovens eram socializados em meio a outras geracdes, sendo
treinados para a vida em contato direto com o universo adulto; neste
contexto, os jovens, diluidos entre outros grupos etarios, ndo formavam
uma categoria sociologicamente diferenciada. Posteriormente, no
entanto, passaram a ser afastados da vida social e segregados em escolas
com o objetivo de aprender as normas e regras da vida em sociedade; a
partir de entdo, comecam a se estruturar como uma categoria social
especifica”.
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concedido ao individuo jovem, que protela sua
entrada na vida adulta para adquirir experiéncias e
experimentacbes que favorecerdo seu pleno
desenvolvimento, especialmente em termos de
formacdo educacional e aquisicdo de treinamento
profissional.

E possivel identificar que esta passagem
ofereceu condicOes para que nos tempos atuais 0
jovem ganhasse protagonismo social nas agdes
voltadas ao seu desenvolvimento humano, observa
Luseni Aquino (2009) que, o primeiro destes esta
ligado a deteccdo, nas décadas finais do século XX,
de mudancas estruturais na distribuicdo etaria da
populacdo em todo o mundo resultantes do
crescimento excepcional do grupo jovem. Em termos
praticos, esta “onda jovem” significa o aumento
relativo da populacdo em idade ativa, 0 que pode ter
efeito positivo sobre a dindmica do desenvolvimento
socioecondmico e, por isso, tem sido qualificado
como bbénus demografico. A partir deste quadro,
delineia-se nova perspectiva sobre a juventude, em
que perde forca a conotacdo problematica do jovem
e ganha relevo um enfoque completamente inovador:
a juventude torna-se ator estratégico do
desenvolvimento. Medidas decorrentes deste novo
enfoque, no geral, reatualizam a visdo preparatoria
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da juventude, exigindo, por um lado, investimentos
massivos na area de educacdo em prol do acumulo
de ‘“capital humano” pelos jovens; por outro,
exigindo também a adocdo do corte geracional nos
varios campos da atuacdo publica — saude,
qualificacao profissional, uso do tempo livre etc. — e
0 incentivo a participacdo politica juvenil, com
recurso a nocao de protagonismo jovem.

Conclusao

Parte significativa da populacdo juvenil
permanece em situacdo de vulnerabilidade social.
Essa constatacdo € evidenciada pelas estatisticas dos
ultimos anos em torno de temas como violéncia,
desemprego e baixa escolaridade. Esta situacdo
coloca os jovens frente a grandes desafios. Devem
em primeiro lugar ser reconhecidos como sujeitos de
direitos. Constituem um segmento populacional
estratégico no processo de desenvolvimento do pais,
que deve ser incluido no ambito das politicas
publicas.

No contexto do Polo, a politica de
escolarizacdo e qualificacdo, particularmente o
Projovem Urbano, ndo obstante as oportunidades
criadas, os esforgos muitas vezes empreendidos por
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gestores, professores e alunos, ndo tém conseguido
atuar de modo mais incisivo na superacdo de um
padrdo de relagdes de trabalho que é
caracteristicamente informal e precério. H4, cada vez
mais evidenciada, caréncia de mdo de obra
especializada e qualificada em muitos setores ligados
ao Pdlo, de modo a torna-lo mais capaz de enfrentar
a concorréncia externa e oferecer maior variedade de
produtos e modelos.

Boa parte destes trabalhadores inseridos no
Pélo sdo jovens trabalhadores que estdo fora dos
niveis aceitaveis de escolaridade ou estdo de alguma
maneira, inseridos nos programas de aceleracdo do
aprendizado. No tocante a juventude, se esperava
que as politicas publicas destinadas a este publico
tivessem como proposta imediata um carater
emancipatério e inclusivo, sobretudo no sentido de
incluir em sua pauta 0 rompimento com a condicéo
marginal em que se colocou a juventude do Pdlo.
Todavia, ndo ocorreram modificacdes substanciais
no que se refere a essa dimenséo.

Em grande medida, parte dos jovens que estdo
na sulanca pretendem, com o retorno a escola, se
reinserir no Pdlo por meio da incorporacdo de
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capital cultural'®. Isso ocorre em vista da grande
auséncia de educacao formal e de uma diversidade
de valores culturais acumulados nas familias dos
jovens. Sob tais condiges, a juventude da sulanca
ndo pode wusufruir das mesmas condicdes
educacionais das classes sociais mais favorecidas.
Para Bourdieu (2007), essa seria uma forma de
mostrar que a escola teria como agravar, por assim
dizer, as desigualdades que tém origem nas posi¢oes
ocupadas pelos individuos no espago social. A
instituicdo  escolar, a exemplo das politicas
educacionais,  reproduziria as  desigualdades
encontradas na sociedade exatamente porque
privilegiaria a cultura dominante, ao dar énfase e
valorizar as relagdes com o0s conhecimentos
associados aos padrdes das elites. Desse modo, 0
sistema escolar privilegia os modos de avaliacdo a
partir de critérios de distin¢do social. Os estudantes
de classes sociais menos favorecidas, a exemplo dos
jovens descritos aqui, sdo vistos pelas politicas

Defende Bourdieu (1970; 2007) que o capital cultural é identificado como
uma forma de expressar 0os conhecimentos e habilidades adquiridos dentro da
familia, da escola ou dos diferentes espagos e experiéncias sociais. Nesta
perspectiva de abordagem teérica, esta categoria socioldgica foi pensada
como uma hipétese indispensavel para compreender as desigualdades de
desempenho escolar das criancas originarias de diferentes classes sociais.
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educacionais tradicionais como atrasados, sem
aptiddes e desprovidos de capacidades e habilidades.
Assim, sdo rejeitados ou excluidos do processo
produtivo legalizado ou oficialmente reconhecido
pelo Estado, que se reproduz mediante o0s
mecanismos de selecdo de empregos formais, como,
por exemplo, “ter experiéncia na vaga de costureira”
ou “possuir 0 ensino meédio completo™.

Sendo configurada tal relacdo como violéncia
simbdlica nos termos de Bourdieu (1970), este
processo social tem justificado a insercdo dos jovens
do Pdlo na informalidade do mundo do trabalho,
apesar da existéncia de uma politica educacional que
defende a escolarizacéo, qualificacéo e cidadania dos
jovens. Como néo ha garantias de emprego formal e
nem de emancipacdo social, os jovens da regido
preferem permanecer reproduzindo as relacdes
sociais construidas espontaneamente,
voluntariamente e informalmente, sem a participacao
direta das estratégias governamentais, reproduzindo
as mesmas condicdes historicas que formaram o Pdlo
de Confecgdes do Agreste de Pernambuco.

As politicas de escolarizacdo e qualificacdo
profissional tém contribuido para a reproducédo, em
grande medida, das estratégias econdmicas
prevalecentes na regido, adaptando elementos
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caracteristicos da ldgica do capitalismo e das
estratégias de sobrevivéncias, a exemplo do que
ocorre no territorio do Pdlo.
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A MEMORIA NA SALA DE AULA: O GENERO
DIARIO INTIMO E A (RE)CONSTRUGAO DA
IDENTIDADE NOS JOVENS EM

IDADE ESCOLAR
Francis Paula Paula Correa Duarte!!

RESUMO: O artigo apresenta como tema a analise do diario
como um género discursivo que propicie a critica e reescrita
social do educando e assim, contribuir para uma discussdo da
pratica da leitura e da producdo textual, no contexto escolar, e
0 desenvolvimento das habilidades relacionadas a essas duas
competéncias, sobretudo no que tange a reflexdo critica nos
alunos do 8° ano do ensino fundamental da Rede Publica, na
cidade de Volta Redonda, interior do Rio de Janeiro, mediante
0 uso do diario como género discursivo a ser desenvolvido.
Desse modo, foi realizada uma anélise da construgdo da
identidade a partir do género discursivo em questdo e,
consequentemente, 0s processos de reconhecimento do
individuo em relacdo a propria sociedade. A elaboracdo dos
diarios intimos dos proprios alunos, apds a leitura da obra
“Quarto de despejo”, de Carolina Maria de Jesus, buscou
integrar a pratica da leitura, da escrita e da andlise linguistica,
numa possivel concretizacdo de um ideal de formagdo com
vistas ao exercicio pleno da cidadania, a promocdo e a
consolidacdo de uma perspectiva enunciativa entre linguagem
e memoria para as aulas de lingua portuguesa. Ou seja, uma

11 Mestre em Lingua Portuguesa (Programa PROFLETRAS) pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Email:
fpcd79@gmail.com
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perspectiva que levasse em conta o conhecimento situado, a
linguagem efetivamente em uso, a compreensao do letramento
do sujeito como uma forma para o desenvolvimento do género
discursivo analisado e subsidios para (re)pensar novas formas
de organizacdo discursivas.

PALAVRAS-CHAVE: Anélise do discurso; Diario Intimo;
Construcéo da Identidade.

As memdrias como papel ativo, reflexivo e critico

A memoria € como um quarto, como um

COrpo, COmoO um cranio, CoOmo um cranio que

encerra o quarto onde o menino esta sentado.
(Paul Auster. 1999)

Inicialmente, falar sobre construcdo da
identidade €& abordar as interacbes sociais do
individuo uma vez que depende da existéncia do
outro e ainda, as possiveis reconstrucdes e as
transformacdes em novas interacdes. De acordo com
Denys Cuche (1999), a identidade € uma construcao
social, e ndo um dado que foi herdado de forma
biologica. Ela se da, portanto, no sentido da
representacdo: a identidade representa a forma como
os individuos se enxergam e enxergam uns aos
outros no mundo.
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O importante sdo as representacdes que 0S
individuos fazem da realidade social e de suas
divisbes(...) A construcdo da identidade se faz
no interior de contextos sociais que
determinam a posicdo dos agentes e por isso
mesmo orientam suas representacfes e suas
escolhas(...) Deve-se considerar que a
identidade se constroi e se reconstroi
constantemente no interior das trocas sociais.
(CUCHE, 1999, p.181)

Além disso, a defini¢do teodrica de identidade
mostra-se como uma questdo complexa, devido a
multiplicidade de conceitos de identidade e conforme
0 critério adotado para sua definicdo, perpassa
aspectos que podem ir desde o filosoéfico,
psicologico, sociologico até o linguistico, por
exemplo. No caso especifico da identidade social,
segundo Maura Penna (2001), "inameras definicGes e
empregos diferenciados da noc¢éo de identidade (...),
sendo grande a diversidade (e mesmo ambiguidade)
no emprego do termo".

A autora também argumenta que, a partir dessa
indefinicdo, nota-se uma linha ténue para os estudos
sociais em relacdo a ideia de senso comum,

59



percebendo as diferencas entre pessoas como “parte
da natureza das coisas, [...] como algo dado, inerente
a um grupo ou individuo" (PENNA, 2001, p. 92).
Contrapondo-se a essa noc¢ao simplista de identidade,
Penna afirma:

[...] a identidade social é uma construcdo
simbolica que envolve processos de carater
histérico e social, que se articulam (e
atualizam) no ato de atribui¢do. Consideramos,
assim, que a identidade social é uma
representacdo, relativa a posicdo no mundo
social, e portanto intimamente vinculada as
questbes de reconhecimento. Concebemos a
possibilidade de mdaltiplas identidades, com
base em referenciais distintos — como a origem
territorial, a condicdo de género, a etnia, a
atividade profissional etc. —, pois, enquanto
uma construcdo simbdlica, a identidade ndo é
decorréncia automatica da materialidade.
(PENNA, 2001, p. 92-93).

Desse modo, a construcdo de identidade
associa-se de forma intima as "condigcdes de
existéncia, a cultura e as relacdes sociais", ou seja, as
possibilidades de construcdo identitaria sdo
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construcbes mutaveis, conforme mudem as
condicdes sociais. Tal afirmativa é sugerida por Eni
Orlandi (2001, p. 204), ao apresentar que "a
identidade € um movimento na historia, [...] ela ndo é
sempre igual a si mesma. Isto &, ela ndo € homogénea
e ela se transforma. N&o ha identidades fixas e
categoricas”. Ideia semelhante é expressada por
Angela Kleiman:

Consideramos que a construcédo de identidades
é constitutiva da realidade social das praticas
discursivas, juntamente com outras
construgGes, como a construcdo de relacdes
sociais entre os falantes e a construcdo de
sistemas de conhecimentos e crengas [...]. As
identidades sdo (re)criadas na interacdo e por
isso podemos dizer que a interacdo é também
instrumento mediador dos processos de
identificacdo dos sujeitos sociais envolvidos
numa préatica social. (KLEIMAN, 2001, p.
280-281).

Nesse contexto, € perceptivel que o diario
intimo ndo traz apenas o sujeito que o constroi. Ao
falar de si mesmo, o sujeito fala também dos valores,
das censuras, das normas e experiéncias de sua
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época. Como o continuador de pratica social, a
linguagem que ¢é utilizada no exercicio de se
construir uma identidade estavel para si € construida
igualmente de forma social.

Assim, a partir do uso do diario, ver-se-a a
identidade como uma construcdo simbolica formada
discursivamente por meio de processos de
reconhecimento de pertinéncia do individuo em
relacdo a propria sociedade. Como Penna, observa-se
também que o individuo se representa e é
representado em identidades multiplas e, do mesmo
modo como Kleiman e Orlandi, considera-se a ideia
de identidade como uma construcdo mutavel,
dindmica, em estreita ligacdo com as praticas sociais
nas quais o individuo se engaja.

A reflexdo do papel do educador no processo
de construcéo da leitura e da escrita de um género, 0
diario intimo, por exemplo, mostra-se relevante nesse
ambito. E preciso que o educador leve o educando a
analisar para quem se escreve, mesmo que seja para
si mesmo; por que se escreve; quando e onde
escreve; no que o sujeito conhece de forma efetiva
sobre o tema; como fazer-se compreender; que
variante linguistica € mais adequada. Assim, tais
questbes possibilitariam o conhecimento necessario
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para interagir produtivamente com seus pares em
diferentes atividades e situacdes discursivas.

Portanto, na (re) construcdo de uma ideia de
identidade, por meio dos diarios em sala de aula, o
papel do aluno mostra-se de primordial, pois € sujeito
da sua producéo. E ele quem enriquece, modifica, e
constréi seus instrumentos de acdo e interpretagédo
por meio da interagdo com oS objetos de
conhecimento, com a realidade que o cerca. Contudo,
nesse ambito educacional, cabe ao professor
propiciar situacOes significativas, em que o saber
previamente construido na sala de aula ou em seu
cotidiano familiar e social seja resgatado e
reelaborado, contextualizando-o ao conhecimento
formal.

Acredita-se que esse conjunto de praticas,
solicitando constantemente do educando uma postura
ativa, reflexiva e critica a respeito dos temas e do
género abordado, proporcione uma ampliacao de seu
conhecimento e venha prepara-lo para discutir sobre
si mesmo e qual seu posicionamento frente as
transformacdes em que esta inserido.

Uma proposta de intervencdo e metodologia para
as aulas de leitura e producéao textual no
8° ano fundamental
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Inicialmente, para uma compreensao pratica,
buscou-se  uma  abordagem baseada na
experimentacdo e desse modo, propiciaram-se
atividades durante as aulas de leitura de uma turma
do 8 ° ano do ensino fundamental, com uma faixa
etaria de 13 a 16 anos, da area urbana, e que
envolveram a analise a e a compreensdo da obra
memorialista Quarto de despejo — Diario de uma
favelada, de Carolina de Jesus, sobretudo com um
foco voltado para as lembrancas intimas, as
dificuldades socioecondmicas e a perspectiva de
futuro mencionadas pela autora.

Esta pesquisa foi desenvolvida no municipio
de Volta Redonda e contou com a participacdo de
alunos da zona urbana da cidade, os quais foram
convidados. Localiza-se na regido sul do estado do
Rio de Janeiro, mais precisamente no medio vale do
Paraiba do Sul, importante eixo econdémico entre as
duas principais metropoles do pais, Rio de Janeiro e
Sdo Paulo e possui uma vantajosa proximidade
geografica com importantes cidades e zonas
industriais de Minas Gerais, através de uma rede
viaria importante.

Ressalta-se que o municipio da realizacdo da
pesquisa em questdo, ainda passa por um periodo de
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reestruturacdo em todas suas esferas, apds a crise
ocasionada a partir da privatizacdo da usina. Sem as
acOes diretas da empresa, as familias buscam tracar
alternativas para minimizar as perdas e as
dificuldades socioecondmicas. Desse modo, 0
desemprego, 0s baixos salarios e 0 aumento das
desigualdades sociais  contribuiram para 0S
deslocamentos populacionais e um olhar, até mesmo
pessimista, frente ao futuro, o que acaba sendo
reproduzido dentro e fora da escola.

Assim, foram aplicadas atividades de pré-
leitura do livro como pesquisas e debates de textos a
respeito do género discursivo diario e com a tematica
da obra e associar com uma pesquisa critica a
respeito da vida da autora Carolina Maria de Jesus.
Posteriormente, fez-se a leitura da obra, tanto
coletiva quanto individual e suscitou-se 0s
comentarios, impressdes e concomitante, iniciou-se a
producdo textual de pequenos didrios pessoais em
sala de aula.

Os diarios se mostraram como material de
analise tanto do professor quanto do aluno, uma troca
de experiéncias pessoais, exercicio da criticidade e
fonte de desenvolvimento de competéncias
linguisticas uma vez que foram observadas a
integridade das obras produzidas pelos alunos, a
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literariedade das obras, a representatividade
identitaria e complexidade dos textos e a diversidade
textual.

A pesquisa apoiou-se em base bibliogréfica,
com o intuito de alcancar os objetivos aqui propostos
pela sequéncia de atividades e assim, aventar as
possibilidades que o trabalno com a leitura e
producdo textual do género em questdo poderia
oferecer em situacOes de aprendizagem, tais como: 0
professor, na condicdo de mediador, com a
possibilidade de induzir o aluno a alcangar a sua
autonomia na aquisicdo de aprendizagens
significativas, no exercicio da autoria e coautoria, na
medida em que o educando nédo apenas opina sobre
um determinado tema, mas também levanta ideias e
guestionamentos.

Destaca-se que de acordo com Marconi e
Lakatos (1992), a pesquisa bibliogréfica €
compreendida como o levantamento de toda a
bibliografia ja publicada, em forma de livros,
revistas, publicacOes avulsas e imprensa escrita. Seu
objetivo é fazer com que o pesquisador tenha contato
direto com todo o material escrito sobre um
determinado assunto e auxiliando, assim, o
pesquisador na andlise de suas pesquisas ou na
manipulacdo de suas informacbes. Também pode

66



considerada como o primeiro passo de todo o
trabalho cientifica.

A producéo discursiva foi organizada de forma
a analisar a habilidade em gerenciar e transformar as
informac0es, a participacdo dos debates de forma que
acrescentem na sua formagdo como leitor e
sobretudo, para o senso critico.

A sequéncia metodoldgica, portanto, previu o
estudo de novos paradigmas em sala de aula, com
vistas a alcancar resultados mais positivos na
construcdo do conhecimento por parte dos educandos
e na insercdo de praticas inovadoras que venham
(re)significar o ato de educar e construcdo da
identidade por meio da leitura e uso dos géneros
discursivos.

Por entre 0s muros, a segregacao e a reescrita de
uma vida: uma breve biografia de Carolina

Carolina Maria de Jesus nasceu em 14 de
margo de 1914, na cidade de Sacramento, interior de
Minas Gerais. De origem africana, seu avo era de
descendéncia cabinda, escravos que eram vendidos
nos portos durante o periodo da escraviddo e sua
mée, Maria Carolina, nasceu ja sob a judice da Leli
do Ventre Livre.
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A autora ficou sem pai muito cedo, ele
abandonou a familia, e sua escolarizacdo deu-se
apenas as duas primeiras séries primarias. Ainda
quando crianga, comecou a trabalhar no meio rural,
em Minas Gerais e posteriormente, em Sao Paulo, foi
boia-fria, empregada domestica e por fim, catadora
de residuos para reciclagem.

Desde sempre, os livros foram companheiros
inseparaveis e ao migrar para outra cidade, os levava
consigo. Por diversas vezes, o valor da leitura em sua
vida é mencionado nas obras que escreveu:

O livro... me fascina. Eu fui criada no mundo.
Sem orientacdo materna. Mas os livros guiou
0S meus pensamentos. Evitando os abismos
que encontramos na vida. Bendita as horas que
passei lendo. Cheguei a conclusdo que € o
pobre quem deve ler. Porque o livro, é a
bussola que ha de orientar 0 homem no porvir
(...) (DE JESUS, Carolina Maria. Meu
estranho diario. S0 Paulo: Xama, 1996, p.
167)

Carolina trabalhou como domeéstica assim que
foi para S&o Paulo, em 1937, mas ao engravidar, em
1948, foi demitida e sem muita alternativa, comecou
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a recolher materiais para reciclagem. Vale ressaltar
gue em meio a tantas dificuldades, jamais abandonou
0 habito da leitura, porém, adiou 0 sonho de ser
tornar poetisa, mesmo ja tendo uma publicacdo de
um poema no jornal Folha da Manha.

A vida da autora acaba se tornando um reflexo
das transformacdes sociais e econdmicas que
ocorrem em S&o Paulo, na época. Devido as
mudancas da lei do inquilinato e o inicio da
construcdo de grandes prédios, muitas &reas de
familias humildes, e que viviam em cortigos,
comecam a ser ocupadas e o numero de despejos
cresce consideravelmente. Os pobres comecam a
residir em locais distantes, surgindo novas periferias,
conforme citado por Carolina em seus escritos:

O senhor Dario ficou horrorizado com a
primitividade em que eu vivo. Ele olhava tudo
com assombro. Mas ele deve aprender que a
favela é o quarto de despejo de Séo Paulo. (DE
JESUS, Carolina Maria. Quarto de despejo —
diario de uma favelada. Sdo Paulo,1960.)

A autora passou a viver na favela do Canindg,

Rua A, barraco n® 9, construido por ela mesma. O

trabalno de catadora de papel tornou-se o seu
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principal sustento e os cadernos que recolhia eram
separados para que a sua vida cotidiana fosse anotada
religiosamente e se tornariam sua primeira obra,
Quarto de despejo — diario de uma favelada, em
agosto de 1960, e publicado em vérios paises,
tornando-se um best-seller.

Carolina sempre foi muito combativa, por isso
era mal vista pelos politicos quando participou de
eventos em funcgédo do sucesso de seu livro. Ela ndo
agradava a elite financeira e politica da época com
seu discurso, vale lembrar que era o inicio do
Regime Militar no Brasil, conforme € mencionado
pelo autor José Carlos Sebe Bom de Meihy (1998):

Passado 0 momento da contracultura, contudo,
juntamente com o "apagamento” de Carolina, a
contemplacéo sobre os pressupostos da cultura
popular também desapareceu. Voltando a ser
matéria definida e escrita pela elite, nota-se
que a cultura popular como fora concebida em
nossos "anos dourados” foi fogo-fatuo. Durou
enquanto o sonho vigeu. A ditadura militar nos
acordou. Acordou inclusive propondo um
outro tipo de censura: a institucional, que &,
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alias, mais ébvia gque a outra que trabalha com
0 esquecimento.*?

Como consequéncia, Carolina Maria de Jesus
acabou caindo no esquecimento e vivendo de forma
bem humilde até os momentos finais de sua vida.
Faleceu em 1977, em condigdes de extrema pobreza.
Morava numa chacara no bairro de Parelheiros,
periferia da Zona Sul de Sao Paulo e de sua biografia
fica a confirmacdo de que sua trajetéria contrasta
com a histéria urbana de S&o Paulo.

Ela, ao vivenciar a segregacdo territorial e
social, acabou por marcar sua escrita pela exclusao
de protocolos e regras, numa escrita tdo marginal
guanto os cidaddos que também eram excluidos do
centro urbanizado, representado metaforicamente
como a “sala de visitas, e eram obrigados a viver na
periferia, ou seja, no quarto de despejo da sociedade.

12 MEIHY, José Carlos Sebe Bom de. Carolina Maria de Jesus: emblema
do siléncio. Biblioteca Virtual de Direitos Humanos da Universidade de
S8o Paulo, S&o Paulo. 28 de setembro de 1998. Disponivel em
<http://www.cefetsp.br/edu/eso/cidadania/meihyusp.html>. Acesso em 23
de marco de 2015.
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Estudo de caso

Esta parte da pesquisa apresenta a analise
realizada a partir dos diarios do 8° ano do ensino
fundamental e busca trazer uma forma de
compreensao entre a linguagem usada nos cadernos e
os tipos de reflexdo produzidos pelo género textual,
que ¢ o foco do artigo.

De todo modo, é wvalido ressaltar a
preocupacdo em entender a relagdo entre a linguagem
dos diarios e os tipos de reflexdo utilizados. Ou seja,
0 material pode ser um instrumento para a
transformacéo do individuo, uma vez que, por meio
dele, surge a oportunidade de escrever sobre sua acédo
concreta e também, servir-se de forma impessoal da
aquisicdo de dominios linguisticos.

Cabe aqui ressaltar que esta pesquisa tem
também por escopo o didlogo e reflexdes criticas que
se relacionam diretamente a obra Quarto de despejo,
de Carolina Maria de Jesus e lida pelos alunos dentro
e fora da sala de aula, uma vez que é por meio de seu
diario que a autora se torna sujeito de si mesma e de
suas acOGes ao expor seus dramas e angustias, seus
medos e frustracdes. Como se vé mais a frente, é
proposta desta pesquisa que os alunos passem pelo
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mesmo processo na construcdo de si mesmos, mas
tendo a escola como ponto de referéncia.

Entende-se que a obra funciona na pratica
cotidiana com os alunos como input para expressao
de si mesmos. A partir dessa referéncia, através de
sua narrativa, poderdo tornar-se sujeito social, assim
como o fez a autora, ao retratar a pobreza e a miseria
presentes na favela, que a identificou como sendo o
“quarto de despejo da sociedade™.

Conforme Germana Henriques Pereira de
Sousa (2004):

..a tessitura narrativa de Carolina, que
compreende também a linguagem que lhe
serve de meio para representar a realidade na
qual vive, se € truncada e rasurada, € porque da
a ver as contradicbes que operam dentro da
sociedade. O fato de Carolina, como diz
Marisa Lajolo (1996), estar na contraméo do
momento literdrio de sua época quando a
literatura buscava na cidade, na cultura de
massa, meios para criar uma linguagem
literdria que respondesse aquele momento
histérico, na verdade, evidencia a exclusdo
social — que é também cultural, e se assim é
também de gosto, uma vez que o padrdo de
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gosto de Carolina ndo corresponde ao da
época. E se ndo corresponde é porque esta fora
dos circuitos da elite dominante. (SOUSA.
2004, p.158)

Portanto, a obra possibilita uma articulagcdo de
maltiplas vozes a partir de uma Unica autoria, ou
seja, 0 sujeito-autor, o sujeito-narrador; o sujeito-
personagem. Desse modo, ao criar o relato em que a
personagem € a protagonista de uma historia/estoria,
revelar-se uma escritura em que as marcas desse
sujeito-narrador, do sujeito-personagem e ainda do
sujeito-autor se incidem no relato autobiogréafico,
revelando experiéncias, proporcionando veracidade
ao leitor.

Partindo desse pressuposto, 0s diarios
mostram-se como instrumentos mediadores de um
processo de aprendizagem. Podem ser vistos como
géneros, uma vez que sao praticas discursivas com
caracteristicas proprias e que tem funcgdes especificas
e agem como ferramenta na organizacdo de
processos mentais. Nos termos de Bakhtin (1953), os
géneros sdo produtos relativamente estaveis porque
todos 0s nossos enunciados se baseiam em uma
forma padrdo e relativamente estavel de estruturacéo
de um todo ou ainda como tipos relativamente
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estaveis de enunciados.

Entende-se, também, como formas de discurso
que sdo ferramentas (Machado, 1998) para a
reflexdo. Se o uso de signos € um instrumento
privilegiado para a atividade humana (Vygotsky,
1930), entdo o0 uso da linguagem como um
determinado género, o diario, tornar-se-ia um
instrumento  (Schneuwly, 2004) para a reflexé@o
critica.

Desse modo, frente ao material e de acordo
com Dias (2005), percebe-se que o modo de
enunciacdo esta diretamente ligado as condicbes de
ocupacdo dos lugares de sujeito e objeto nas
producbes textuais. Dessa forma, o modo de
enunciacdo € demonstrado no uso de pronomes e na
ocupacdo dos lugares sintaticos, isto é, sujeito,
objeto, adjunto.

Posteriormente, Dias (2005) também apresenta
0 conceito de enunciagdo como acontecimento
histérico e que nesse acontecimento, 0 proprio
enunciador se veja de forma externa para assim,
ganhar sentido, ou seja, para que 0 sentido seja
efetivado, ou para que o efeito de literalidade seja
constituido. Em outras palavras, nessa atribuicdo de
sentidos ha uma exterioridade sobre a qual o diario se
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constitui. Essa exterioridade €, portanto, um ato
memorialista.

Compreende-se entao, que “um texto ¢ afetado
por uma memadria de ordem discursiva que orienta 0s
sentidos numa direcdo determinada, mas produz para
0 sujeito a ilusdo de que os sentidos ndo possuem
direcdo, e que sdo naturais (literais)”.

Verifica-se também um reflexo da vivéncia de

um eu que se confessa, sem preocupacdo com a
busca da perfeicdo literaria dos textos cuja estrutura
seguem modelo padrdo de linguagem. As palavras
revelam um outro que, no fundo, é o eu-narrador,
centralizado em sua propria existéncia com uma
funcdo, muitas vezes, catartica — uma possibilidade
do diario representar uma espécie de alterego de
quem escreve.
Nesse sentido, o diario surge como uma busca
interior do eu espelhado em um outro materializado
no papel e no registro do préprio eu. Nota-se um
convite ao leitor (caso exista esse leitor) a
cumplicidade e a empatia, visto que o carater
confessional instiga curiosidade, e a estrutura do
diario projeta no possivel leitor o outro, espelho de si
mesmo.
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Os aspectos ortograficos e de pontuacéo

No diario A, percebe-se inicialmente uma
dificuldade em pontuar e organizar o texto em
paragrafos, reproduz o discurso quase de forma
ininterrupta e com desvios ortograficos, embora seja
perceptivel a mudanca de assuntos.

hoje lemos mais uma parte do livro Quarto de
despejo gostei muito de sua historia a pesar
de suas dificuldades

Estou muito feliz pela professora estar
fazendo este trabalho com agente gosto muito
do livro que a professora esta passando e
gosto muito do caderno que ela nos deu pois
nele podemos expressar as nossas alegrias
tristezas e algo que aconteceu de importante
acordei muito feliz pois estava esperando um
telefonema da minha irméa e eu iria falar com
minha sobrinha e meu sobrinho amo muito 0s
dois(...) (Diario A)

Ap0s trés meses de leitura e escrita, notou-se
que a pontuacdo foi sendo introduzida de forma
quase natural, com pouca intervencdo do professor,
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que apenas pontuava alguns aspectos e estabelecia
debates durante as leituras e incentivando a
elaboracdo escrita. Ha uso da virgula como pequenas
pausas e do ponto final para dividir assuntos, aos
poucos observa-se o uso do paragrafo, porém os
desvios ortograficos ainda sdo perceptiveis,
principalmente em relagdo a reproducdo de certos
fonemas:

O meu maior sonho € ir para Israel, a cidade
santa, ver onde deus morreu, aonde ele ensinou
0S seus ensinamentos. Queria ver onde ele
passou com a Cruz.

Porque ele morreu por mim e eu quero saber
aonde e em que lugar. (Diario A)

Uma das cituacGes mais dificeis que eu passei
foi quando minha mée faleceu. Tem um ano ja
foi ano passado ela infelizmente faleceu de um
cancer mais ja me recuperei. Sinto falta dela
mais oque eu posso fazer? Nada. S&o os planos
de deus, ele sabe o meu melhor. hoje tive
prova de ciéncias, acho que eu fui bem. Vou
ter que estudar na hora do recreio para ultima
aula que sera prova de historia. (Diario A)
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Eu mudei muito doque eu era antes. Eu era
estressado, nervoso. Ficava nervoso por
qualquer coisa. agora eu estou mais calmo,
mais feliz.

Eu espero do futuro ser um médico que nem a
minha mée. eu sei que € muito dificil, presisa
estudar muito mais eu vou conseguir. eu
sempre achei bonito quando via minha mée
atendendo os pacientes e que quando ela dava
aula como professora mais 0 meu futuro estar
nas maos de Deus. eu sei que por mais que
venha ser dificil ele vai me ajudar. (Diario A)

No diario D, desde as primeiras anotacdes, ha
uma regularidade quanto ao uso e divisdo de
paragrafos porém, também notam-se 0s desvios
ortogréaficos:

No meu aniversario eu ndo queria fazer bolo e
nem festa, mas a minha mae quis fazer um
bolo de qualquer jeito. Com eu ndo queria que
fosse a noite que comegassem O meu
aniversario, eu pedi um churrasco a tarde.

Eu chamei trés amigas: a Nayara, a Nathalia e
a Bianca.
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Quando elas chegaram na minha casa, a gente
converssou bastante, brincou e comemos
muito. Meus tios sdo muito criancas, entéo eles
comecaram a perguntar para as minhas amigas
de quem eu gostava para eles cantarem no
“Com quem sera? (Diario D).

O diario E apresentou durante todo o processo
de elaboracdo, dificuldade em dividir os assuntos no
decorrer do texto e pontua-lo, além dos desvios
ortograficos relacionando a relacéo da fala e escrita:

Querido diario hoje ta sendo o primeiro dia ge
estou escrevendo em ti :D nei sei 0 que vo
comeca a fala porque ja aconteceram tanta
coisa cmg esse ano coisas boas coisas ruim e
coisas pessima na minha vida, mais vamos la
vo comeca falando sobre uma coisa que
sempre vai acontece cmg Vou carrega iSso pro
resto da minha vida :( que é a mancha que
tenho no rosto.

Quando eu voltei pra escola depois das ferias.

pensei que ia ser tudo normal sem briga com

ninguém fica na minha. Mais ndo sempre tem

um pra atrapalha e como sempre a Kamila ela
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sai falando o meu nome mais ela é tdo
machona que depois que descobri ela ndo veio
mais na aula, mais ta di boa uma hora eu
esbarro com ela na rua (Diério E)

Porém, vale ressaltar que mesmo frente aos
desvios de ortografia e de pontuagdo, em nada se
relacionam com a esséncia, a substancia do texto, ou
seja, com o texto em si, segundo afirma Maria da
Graca Costa Val (1999, p. 108) e tém, portanto,
relacdo apenas com a maneira de representd-lo por
meio do codigo escrito.

Muito dessa preocupacdo do docente esta
ligada a um processo de “higieniza¢cdao” da escrita, a
considerada operacdo limpeza que, apesar de
importante, ndo deve orientar o trabalho de producéo
textual. Artur Gomes de Morais (2007, p. 18) afirma
que:

[...] a competéncia textual do aluno €
confundida com seu rendimento ortografico:
deixando-se impressionar pelos erros que o
aprendiz comete, muitos professores ignoram
0s avancos que ele apresenta em sua
capacidade de compor textos.
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Muitas vezes, por conta dessa Visédo
“higienista” da escrita, os professores deixam em
segundo plano o que seria de mais urgéncia: ajudar o
aluno a tornar-se um escritor/falante competente.
Para que o aluno se torne competente do ponto de
vista linguistico, ele deve conhecer a funcionalidade
dos diversos géneros textuais, para que, frente as
caracteristicas de cada um, faca a opcao pelo género
que melhor se adeque a sua intengdo comunicativa.

Deve ser proporcionado ao  aluno
oportunidades maultiplas de escrever, para que
exercite sua capacidade comunicativa. Em Fiorin
(2008, p. 18) citando Bakhtin, afirma que "[...] o
enunciador, para constituir um discurso, leva em
conta o discurso de outrem, que estd presente no
seu”. Desse modo, a capacidade comunicativa
implica em dialogo, em troca com 0 outro, em
negociacao.

Bazerman (2006) também afirma que a escrita
¢ uma forma de agéncia, pois ampliando seu
repertorio discursivo contribui-se para que passe a
atuar de forma mais eficaz na vida em sociedade. A
oferta de diferentes géneros textuais pode "[...] ajudar
a introduzir os alunos em novos territorios
discursivos, um pouco mais além dos limites de seu
habitat linguistico atual™ (p.31).
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Os aspectos coesivos e linguisticos

Segundo Favero (2002), a coesdo e a
coeréncia, dentre outros fatores, formam o conceito
de textualidade. A coeréncia ¢ um “conceito
semantico referente as relacbes de sentido que se
estabelecem entre os enunciados que compdéem um
texto” (FAVERO, 2002, p. 9). A coesdo obtém-se
por meio da gramatica e do Iéxico.

A coeréncia resulta de processos cognitivos
entre 0s usuarios assim pode ocorrer um
sequenciamento coesivo de fatos isolados que nao
possuem a condicdo de formar um texto. Por outro
viés, podem existir textos destituidos de coesdo, mas
cuja textualidade se da pelo nivel da coeréncia.

A coeréncia ndo esta somente ligada a
sucessdo linear dos enunciados, mas também, na
ordenacdo hierdrquica deles, e depende do contexto
pragmatico no qual o texto esta inserido.

O texto coerente € aquele em que se nota a
possibilidade de continuidade de sentido entre o0s
conhecimentos proporcionados pelas expressdes do
texto. E incoerente o texto em que o leitor/alocutario
ndo possa descobrir nenhuma continuidade,
provavelmente porque nota-se uma discrepancia
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entre a configuracdo de conceitos e relacOes
expressas e 0 conhecimento de mundo dos
receptores.

O diario A e o diario D apresentam a repeticao
de pronome pessoal do caso reto e é usada como uma
forma de referenciar e destacar algo ja& mencionado
por ele anteriormente, como preenchimento do
espaco do sujeito e do objeto:

Diario A: Primeiramente amo Deus o0 meu pai
e 0 meu irméo depois eles sdéo meus chodos os
meus sobrinhos eles gostam muito de mim tem
muito tempo que eu ndo os vejo fiquei sabendo
de que o meu sobrinho aprendeu a andar
queria muito ver ele mais por enquanto ndo da
pois eles moram muito longe gosto muito do
meu irmdo ele tem sindrome de Down ele é
muito carinhoso com migo sempre esta se
preocupando como estou acho ele téo
engracado e tdo bondoso com migo quando ele
esta na rua e 0 meu pai compra algo pra ele ele
pede pro meu pai comprar pra mim
também™(...)

“Eu agradego a Deus por ter ele como irméo o
Gabriel as vezes ele fala que queria ser igual a
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mim e eu falo que eu que queria ser que nem
ele pela sua bondade e amor ele é muito
especial para mim”(...)

Diario D: “Eu estou amando fazer o meu
diario na escola e eu acho mais legal ainda a
gente fazer esse diario em inspiracdo a uma
mulher que morava na favela e escrevia todas
as coisas que passava na casa dela e fora
também.

Eu admiro muito essa historia e fico feliz
porque depois de tudo que ela passou ela pelo
menos ficou reconhecida” (...)

Querido diario.
A situacdo mais dificio que eu passei em toda
a minha vida foi quando a minha mae estava se
separando do meu pai. Isso ndo faz muito
tempo, eu me lembro perfeitamente quando a
minha mée entrou em depressdo e eu e minha
irma que sofria-mos muito com isso.(...)
Eu sofria muito de ver a minha mae chorando
e muito assustada com os carros de policia que
fam a minha casa todos os dias.
Hoje a minha mée ja melhorou e até vai casar
novamente no dia 5 de julho (...)
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As melhores experiéncias escrever o diario foi
que eu pude desabafar as coisas que eu estou
sentindo seje elas boas ou ruins.

Nada foi ruim enquanto eu estava escrevendo
exeto a vergonha que eu sentia depois que eu
escrevia. (...)

Um outro aspecto relevante notado nos diarios
A, B, D e E é a forma como se relacionam com a
obra de Carolina Maria de Jesus. Ao destacar a
histéria da autora, como inspiracdo e forca, acabam
por desabafar momentos delicados que viveu em suas
familias e como isso serviu para 0S unirem, em
alguns casos.

Diario A: hoje nos lemos mais uma parte do
livro Quarto de despejo gostei muito de sua
historia a pesar de suas dificuldades.

Diario B: Eu estou achando esse livro muito
bom. a histéria da Carolina Maria de Jesus €
infelismente, triste, mais ajuda as pessoas a
pensar 0 que ela passava e colaborar com 0s
pobres.(...)
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O meu maior desejo é que meu pai volte a
falar normalmente com a minha mée e pare de
ajir como se ndo gostasse das minhas irmas
porque ele até tirou a pensdo da minha irma
mais velha.

A cituacdo mais dificil pra mim foi o divorcio
de meus pais, eu fiquei passando mal durante
semanas.(...)

Tais afirmativas séo reforcadas de acordo com
Hanks (2008) em que um contexto € um conceito
teorico baseado em relagdes. Ndo ha contexto que
ndo seja ‘“‘contexto de” ou “contexto para”’, e
atualmente se reconhece que a producdo de sentido
que ocorre na linguagem depende fundamentalmente,
ou inteiramente, do contexto em si.

Assim, a interacdo humana € vista como o
local primordial para a socializagcdo. O ser humano
possui a tendéncia de manter relagdes com o0s outros,
e essas relagOes intersubjetivas compdem uma rede
interacional que constitui o locus das ligacOes sociais
humanas.

Isso também se mostra perceptivel nas escritas
dos cadernos, notam-se que o ato de didlogo com o
proprio texto, ou seja, como interlocutor intimo, um
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verdadeiro confidente, caso especifico dos diarios D
e E:

Diéario D: Eu estou amando fazer o meu diario
na escola e eu acho mais legal ainda a gente
fazer esse diario em inspiracdo a uma mulher
gue morava na favela e escrevia todas as coisas
que passava na casa dela e fora também.

Eu admiro muito essa historia e fico feliz
porque depois de tudo que ela passou ela pelo
menos ficou reconhecida (...)

Querido diario.

A situacdo mais dificio que eu passei em toda
a minha vida foi quando a minha mae estava se
separando do meu pai. Isso ndo faz muito
tempo, eu me lembro perfeitamente quando a
minha mae entrou em depressdo e eu e minha
irma que sofria-mos muito com isso. (...)

Eu sofria muito de ver a minha mae chorando
e muito assustada com os carros de policia que
iam a minha casa todos os dias.

Hoje a minha mée ja melhorou e até vai casar
novamente dia 5 de julho.(...)
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As melhores experiéncias escrever o diario foi
que eu pude desabafar as coisas que eu estou
sentindo seje elas boas ou ruins.

Nada foi ruim enquanto eu estava escrevendo
exeto a vergonha que eu sentia depois que eu
escrevia.(...)

Diario E: Querido diario hoje ta sendo o meu
segundo dia escrevendo, foi como eu falei no
primeiro dia tenho tanta coisa pra dizer mais
vamos la eu vou fala sobre uma coisa muito
séria na minha vida que aconteceu. eu tenho
muito medo de fala isso é muito chato. fico
lembrando disso mais eu ndo aguento mais
guarda isso pra mim. a Unica pessoa que eu
podia conta que eu confio de verdade ela ndo
mora aqui ela mora em barra mansa. Ai eu nei
vejo ela mais € muito dificil vé. (...)

A parte disso, no diario B, destaca-se uma

dificuldade em iniciar a escrita. O aluno vé o
trabalho mais como uma forma de adquirir pontos
para 0 bimestre e apenas fala de forma superficial
sobre a leitura da obra Quarto de Despejo. Vale
ressaltar que o aluno demorou duas semanas para
escrever a primeira anotacdo e ler efetivamente o
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livro, tanto que pensar que a autora era uma menina e
n&o, uma mulher com filhos.

Diario B: Esse diario € um bom trabalho, ele
ajudard a professora e os alunos a ganharem
pontos.

A turma esté lendo um livro da autora Carolina
Maria de Jesus. Ela era uma menina pobre e
vivia catando lixos reciclaveis.(...)

Acrescenta-se também que o diario C de falar
de si mesmo e ndo “gostar de muitas coisas”, mesmo
sem falar o que seriam, necessariamente. Porém, da
mesma forma como insistia em negar sua fala,
acabava mencionando desde a primeira anotacéo
fatos muito intimos e que interferiam diretamente em
seu comportamento.

Diario C: Néo gosto de muitas coisas, € nem

em particular. E também nédo gosto de falar de

mim.

Sou fechada. Nao gosto de nada, posso dizer

que sou um pouco anti-social.

Eu j& passei por muitas coisa: eu so tenho 15.

Ja me envolvi com drogas muitas vezes.

Sempre eu vivia largada. Minha mae néo sabe.
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S6 meu irmdo mais velho que sabe o que eu
passei. (...)

Observa-se 0 uso de expressdes recorrentes da
fala durante a escrita do diario e em alguns
momentos dialoga diretamente com o texto:

Diario C: Bem, sobre esse trabalho, o diario,
eu ndo gosto de falar de mim, nem escrever
nada(...)

Ontem, dia 02/06 eu furei meu nariz tipo dueu
pacas mais depois passo. Ha4 e minha mae veio
me ver, € que tipo eu ndo moro com ela porque
ela € mei que dezequilibrada(...)

Bem acho que o que eu irei falar aqui er muito
triste: Infelismente estou gravida de um
menino da minha sala: € eu sei, isso €

Ao final do periodo de trés meses, o aluno
demonstrou satisfacdo em falar sobre si, mesmo
reiterando o quanto é dificil, ou seja, escrever o
diario mostrou-se uma atitude contraditoria, mas
também libertadora:
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Diario C: A melhor experiéncia em escrever o
diario foi eu poder me abrir.

O pior é falar sobre mim e 0 que eu passei pois
néo gosto.

Mudei meu jeito de pensar e de vestir.
Kkkkkkkkkk

Espero no futuro ser independente ter meu
préprio dinheiro. Ndo depende de homem. (...)

Desse modo, a partir de Magda Soares (1998)
pode-se compreender que:

Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se,
seduza, sistematize, confronte, induza,
documente, informe, oriente-se reivindique e
garanta sua memoria, o efetivo uso da escrita
garante-lhe uma condicdo diferenciada na sua
relacdo social com o mundo, um estado nédo
necessariamente conquistado por aquele que
apenas domina o codigo. (SOARES, MAGDA.
1998. p.23)

Assim, a aquisicdo da leitura e da escrita
ultrapassam os limites da mera educacdo sistémica
do individuo. Na verdade, ambas viabilizam uma
gama de possibilidades de expresséo e comunicagdo
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com o mundo circundante conferindo a ele uma
ascensdo cultural e social e sobretudo, de critica da
realidade a qual esta inserido.

Influéncia da linguagem da internet

Os diarios D e E apresentaram linguagem
utilizada em redes sociais e chats como “emoticons”,
ou seja, simbologia utilizada para demonstrar o
estado emocional do “falante”.

De acordo com Gabriel Othero (2002), emoticons
“sdo aquelas ‘carinhas’ feitas por caracteres, que
expressam emocdes e ddo uma indicacdo do tom
como deve ser interpretada cada frase, ou
mensagem” (OTHERO, 2002, p.55). Existem
diferentes emoticons com diferentes representacdes,
had alguns que utilizam recursos graficos para
transmitir mensagens com efeitos especiais,
formando figuras maiores e mais complexas.
Ressalta-se que a pratica de abreviagdes de palavras
ou expressdbes se deve pela a comunicagdo
intermediada por computador ser prevalentemente
escrita ao invés de oral.

Diario D: O fato mais marcante no 3° bimestre
€ que a orientadora da escola morreu e outra
93



coisa também que eu nunca vou esquecer foi
quando eu cai e o Jefinho ficou rindo e zuando
de mim até a Ultima aula quando ele também
caiu e ainda pior que eu KKKKKKKK...(...)

Diario E: Querido diario hoje ta sendo o
primeiro dia g estou escrevendo em ti :D nei
sei 0 que vo comeca a fala porque ja
aconteceram tanta coisa cmg esse ano coisas
boas coisas ruim e coisas péssima na minha
vida, mais vamos la vo comeca falando sobre
uma coisa que sempre vai acontece cmg vou
carrega isso pro resto da minha vida :( que é a
mancha que tenho no rosto.

Querido diario hoje segunda feira dia 09 de
junho a professora francis leu um livro pra
gente que se chama quarto de despejo diario de
uma favela. hoje ela leu um pedago pequeno
mais nesse pouco pedaco ja deu pra percebe
que o livro é muito interessante eu gostei D+ :-
) to até pensando em pega emprestado pra mim
I&é em casa. (...)

Em geral, a analise buscou demonstrar também

a preocupacdo em entender a relacdo entre a

producdo, a linguagem dos diarios e os tipos de
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reflexdo utilizados. Ou seja, 0 material pode ser um
instrumento para a transformacdo do individuo,
conforme afirma Paulo Freire (2001, p.76.) “ler e
produzir um texto € algo sério (...) é aprender como
se ddo as relagcOes entre as palavras na composicao
do discurso. E tarefa de sujeito critico, humilde e
determinado. (...) Implica que o (a) leitor (a) se
adentre na intimidade do texto para aprender sua
mais profunda significacao”.

Ou seja, por meio dos diarios, observou-se a
oportunidade de escrever sobre sua agdo concreta
também atua como forma impessoal da aquisicdo de
dominios linguisticos e devido a sua caracteristica
escrita, permitiu um distanciamento e uma
organizacdo do pensamento, que vem cOmMo apoio
contextual para o desenvolvimento da reflexéo critica
dos alunos
O material produzido tornou-se assim, um
instrumento para mostrar e desenvolver a capacidade
de refletir criticamente sobre a acdo de coordenar de
ideias e fatos, ndo objetivando mostrar, ou mesmo
exemplificar, a existéncia de um modelo de diario
reflexivo critico ideal, mas, sim, a investigacdo dos
cadernos e processos reflexivos em construcdo e
apontar caracteristicas linguisticas que expressem
concretamente formas de agéo reflexiva critica.
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Com base nessa reflexdo, destaca-se Fiorin, que em
sua obra Linguagem e Ideologia (2005), afirma que a
linguagem se mostra como um fenémeno
extremamente complexo, pois € a0 mesmo tempo,
individual e social, fisica, fisiolégica e psiquica.
Portanto, pode-se dizer que € ao mesmo tempo
autdbnoma e determinada socialmente.

Ainda se ressaltou que apesar da lingua ndo ser
especificamente um fendmeno de carater de classe
nem um fendmeno de superestrutura, ambas usam a
linguagem para transmitir suas representacdes
ideoldgicas. Mas as formacgOes discursivas que se
materializam de formacgbes ideologicas, sdo
fendmenos de superestrutura. Essa transformacao
ndo provoca uma mudanga concomitante no sistema
linguistico.

O discurso pode ser compreendido como um
produto historico e social e as transformacdes na
estrutura  social podem acarretar mudangas
discursivas. A linguagem ndo € somente
representacdo do pensamento ou instrumento de
comunicacgdo, mas expressoes da vida real uma vez
que, ao se comunicar algo, visa-se agir no mundo,
influir sobre outros. Comunicar é agir num sentido
mais amplo e num discurso de formagdo dominante,
isso reforca as estruturas de dominagéo. O discurso
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que é feito para transforma o mundo, usa uma
linguagem como instrumento de libertacdo ou
opresséo, de mudanca ou de conservagao.

Assim, as diferentes situacfes de acdo de
linguagem dos diarios realizaram-se num contexto de
ensino do mundo formal, ou seja, de reconhecimento
dito oficial e padronizado, porém, a informalidade
dos relatos pessoais acabou por influenciar na
producdo do texto, seja no que diz respeito ao
conteudo tematico ou no referente e no contexto
humano a que estédo inseridos.

Notou-se ainda nas sequéncias narrativas, por
exemplo, os enfoques para a perda precoce da mae e
a forma como passa a conviver com o fato, o diario
como uma garantia de nota, mas também, um
destaque para a vida de Carolina Maria de Jesus, a
dificuldade em se relacionar com o mundo que 0
cerca e assim, observar suas proprias dores e por fim,
a admiracdo que a autora da obra suscita e o
reconhecimento adquirido por ela.

Da mesma forma, observa-se na obra Quarto de

despejo, os dias sdo descritos em linearidade

cronoldgica, o que acabou por influenciar os alunos

em estabelecer uma similaridade. A autora utiliza o

diario como um registro dos fatos ocorridos,

apontamentos sobre as experiéncias vividas na favela
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e a rotina repetida exaustivamente.

15 de julho de 1955. Aniversario de minha
filha Vera Eunice. Eu pretendia comprar um
par de sapatos para ela. Mas o custo dos
generos alimenticios nos impede a realizacao
dos nossos desejos. Atualmente somos
escravos do custo de vida. Eu achei um par de
sapatos no lixo, lavei e remendei para ela
calcar.

Eu ndo tinha um tostdo para comprar péao.
Entdo eu lavei 3 litros e troquei com o
Arnaldo. Ele ficou com os litros e deu-me pao.
Fui receber o dinheiro do papel. Recebi 65
cruzeiros. Comprei 20 de carne. 1 quilo de
toucinho e 1 quilo de agucar e seis cruzeiros de
queijo. E o dinheiro acabou-se.

Passei 0 dia indisposta. Percebi que estava
resfriada. A noite o peito doia-me. Comecei
tussir. Resolvi ndo sair a noite para catar papel.
Procurei meu filho Jodo José. Ele estava na rua
Felisberto de Carvalho, perto do mercadinho.
O onibus atirou um garoto lia calgada e a turba
afluiu-se.Ele estava no nucleo. Dei-lhe uns
tapas e em cinco minutos, éle chegou em casa.
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Ablui as criancas, aleitei-as e ablui-me e
aleitei-me. Esperei até as 11 horas, um certo
alguem. Ele ndo veio.Tomei um melhoral e
deitei-me novamente. Quando despertei o astro
rei deslisava no espaco. A minha filha Vera
Eunice dizia: -Vai buscar agua mamae!
(JESUS, Carolina Maria de 1960, p. 13)

16 de julho. Levantei. Obedeci a Vera Eunice.
Fui buscar dgua. Fiz o café. Avisei as criancgas
que nao tinha pdo. Que tomassem café simples
e comesse carne com farinha. Eu estava
indisposta, resolvi benzer-me. Abri a boca
duas vezes, certifiquei-me gque estava com mau
olhado. A indisposicdo desapareceu sai e fui
ao seu Manoel levar umas latas para vender.
Tudo quanto eu encontro no lixo eu cato para
vender. Deu 13 cruzeiros. Figuei pensando que
precisava comprar pao, sabdo e leite para a
Vera Eunice. E os 13 cruzeiros nao daval!
Cheguei em casa, alias no meu barracdo,
nervosa e exausta. Pensei na vida atribulada
que eu levo. (JESUS, Carolina Maria de 1960,
p. 13)

Ainda se questionou se a escrita dos diarios
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apresentou diferentes tipos de reflexdo como, por
exemplo, a diversidade de discursos desenvolvidos,
as sequéncias que sdo ampliadas e os tipos de relagdo
de tais sequéncias narrativas com os tipos de discurso
encontrados e as reflexdes produzidas nos alunos.

Conclusao

O presente artigo utilizou como escopo do dialogo e
das reflexdes criticas que se relacionaram
diretamente a obra Quarto de despejo, de Carolina
Maria de Jesus e lida pelos alunos dentro e fora da
sala de aula, uma vez que foi por meio de seu diario
gue a autora se tornou sujeito de si mesma e de suas
acOes ao expor seus dramas e angustias, seus medos
e frustragbes. Como se viu, foi proposto que 0s
alunos passassem por processo similar na construcao
de si mesmos, a partir de suas memdarias, mas tendo a
escola como ponto de referéncia.

A obra analisada funcionou na pratica cotidiana com
0s alunos como input para expressao de si mesmos.
Por meio dessa referéncia narrativa, puderam tornar-
se sujeito social, assim como o fez a autora, ao
retratar a pobreza e a miséria presentes na favela, que
a identificou como sendo o “quarto de despejo da
sociedade”.
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Percebeu-se, portanto, que ao entrelacar a vida da
autora com os diarios pessoais, houve um pouco de
Carolina, seja de forma indireta nas palavras de cada
aluno, seja mencionada por cada um deles como um
referencial de vida e de consciéncia social. Os
relatos, portanto, ndo se mostraram como “fins
arranjados ou estanques”, pelo contrario, abriram
caminho para futuras investigacdes e compreenséo a
respeito da reiteracdo da memoria e da identidade por
meio da analise do discurso e utilizadas num
determinado género discursivo.

Da mesma forma que Audalio Dantas, o jornalista
que descobriu Carolina e seu diario, prefaciou na
primeira edi¢do da obra, em 1960: “Vejam o sol que
entra agora no Quarto de despejo. Aguecam-se,
irmaos, que a porta estd aberta. Carolina Maria de
Jesus achou a chave” (...), o trabalho referendou que
sua escrita foi uma verdadeira “chave” uma vez que
abriu “portas” muito além das limitadas pelas
condicGes socioeconémicas lhe foram impostas.

A luz que “iluminou” os diarios desses alunos foi
textual e promoveu uma cisao conceitual de realidade
por meio de uma ressignificagdo de um género, de
um discurso do cotidiano e os materializou através de
alegorias severamente vividas. Esse local de sujeito-
autor discutiu de forma contundente a excluséo, a
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real experiéncia da dor e faz deste experimento uma
forma de visdo critica e social de leitura e reescrita
de mundo e de suas proprias historias.
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RESUMO: O objetivo deste trabalho é discutir como Livros
de Ocorréncias Escolares (LOE) de uma escola publica
estadual, que atende estudantes dos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio nas modalidades regular e EJA,
localizada em uma cidade de médio porte do interior do
estado de S&o Paulo, se constituem em um dos procedimentos
da equipe gestora para administrar ndo s6 supostos atos de
(in) disciplina e violéncia ocorridos em seu interior, mas
como um instrumento de regulacéo das relacdes entre direcao,
coordenacdo, professores, pais e alunos, e, portanto, de
organizacdo escolar. Essa teméatica emergiu de uma pesquisa
interinstitucional que vem sendo realizada pelo GEPEPDH -
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Democratica e Direitos Humanos, que tem investigado
problemas relativos a (in) disciplina e & violéncia em escolas
publicas por meio de uma metodologia exploratoria,
qualitativa e de andlise documental. Os questionamentos
norteadores deste artigo sdo: ha objetivos definidos pela
equipe escolar que justifiquem os registros nos LOE? Por
quem e para quem sdo elaborados esses registros? Qual o
papel da equipe gestora nesse processo? Os LOE seriam uma
forma de organizar a convivéncia na escola, podendo, assim,
ser considerados como um procedimento de gestio escolar? A
tematizacdo desses questionamentos com base em alguns dos
dados levantados e nos referenciais tedricos que tém
estruturado a investigacdo leva a crer que os LOE tém se
constituido em uma abordagem centralizadora e autoritaria de
regulacao da convivéncia entre equipe escolar, pais e alunos.
Palavras-chave: Livros de Ocorréncia Escolar. (In)
Disciplina. Organizacéao Escolar.

Introducéo

O objetivo deste trabalho é discutir como
Livros de Ocorréncias Escolares (LOE) de uma
escola publica estadual, que atende estudantes dos
anos finais do ensino fundamental e ensino médio
nas modalidades regular e EJA, localizada em uma
cidade de médio porte do interior do estado de S&o
Paulo, se constituem em um dos procedimentos da
equipe gestora para administrar ndo s supostos atos
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de (in) disciplina e violéncia ocorridos em seu
interior, mas também como um instrumento de
regulacdo das relacdes entre direcdo, coordenacao,
professores, pais e alunos, e, portanto, de
organizacéo escolar.

Essa tematica emergiu de uma pesquisa
interinstitucional que vem sendo realizada pelo
GEPEPDH - Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagdo: Participagdo Democratica e Direitos
Humanos, que tem investigado nos ultimos dois anos
problemas relativos a (in) disciplina e a violéncia em
escolas publicas por meio de levantamento de dados
empiricos oriundos de LOE e de outros documentos
escolares. Mais especificamente, a pesquisa vem
sendo realizada em quatro escolas da rede estadual
paulista, localizadas em duas cidades do interior do
estado, focalizando registros de ocorréncias
envolvendo estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano, durante os anos letivos
de 2012 e 2013.

Durante o desenvolvimento dessa pesquisa
foram surgindo, gradativamente, alguns
questionamentos, aos quais, na medida do possivel,
de acordo com o escopo deste trabalho, séo os
norteadores da discussdo proposta, a saber: ha
objetivos definidos pela equipe escolar que
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justifiquem os registros nos LOE? Por quem e para
guem sao elaborados esses registros? Qual o papel da
equipe gestora nesse processo? Os LOE seriam uma
forma de organizar a convivéncia na escola,
podendo, assim, ser considerados como um
procedimento de gestéo escolar?

O artigo organiza-se da seguinte forma: na
primeira parte sdo explicitados alguns conceitos que
sdo considerados fundamentais para compreender o
papel dos LOE na organizacdo escolar. Em seguida,
serd apresentada a metodologia de pesquisa. Na
terceira parte 0s questionamentos propostos serdo
tematizados com base de alguns dos dados
levantados e nos referenciais tedricos que tém
estruturado investigacéo. Finalmente, nas
consideraces finais sdo indicadas algumas possiveis
conclusdes referentes a discussao proposta.

1. Livros de Ocorréncias Escolares, (in) disciplina
e gestéo escolar

Os LOE tém se constituido historicamente
como um dos procedimentos utilizados para
organizar a vida escolar, na medida em que seus
registros tém revelado como as regras de convivéncia
escritas, formalizadas em regimentos e até aquelas
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compartilnadas, mas ndo oficializadas, se
concretizam e a0 mesmo tempo sdo quebradas no
cotidiano escolar. Moro (2003), ao realizar uma
investigacao sobre Livros Pretos em escolas publicas
paranaenses no inicio do século XX, explicou que 0s
registros nesses livros eram predominantemente
feitos pelos diretores. Com raras excegOes, na
auséncia do diretor, eles poderiam ser feitos por
outros membros da equipe escolar, normalmente, um
professor especialmente designado para isso.
Segundo a autora, esses livros, que tinham sua
existéncia e utilizacdo garantidas por leis estaduais,
continham registros do que acontecia diariamente
naquelas escolas, o que permitiria um resgate de
como eram administradas, normalmente de forma
autoritaria e centralizadora. Esses dados estabelecem
bases para que se compreendam os LOE, desde que
se tem noticia deles, como um instrumento de gestao
escolar. Talvez seja por isso que estejam tao
naturalizados na perspectiva das equipes gestoras,
pois com diferentes denominacOes eles parecem ser
bastante comuns nas escolas. Com isso inferimos que
ndo hd uma racionalizacdo mais aprofundada por
parte dessas equipes sobre os LOE, que parecem
instrumentos disciplinadores comuns, naturais, que
sempre existiram.
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De acordo com Ratto (2007) e Fonseca,
Salles e Silva (2014), os LOE podem ter diversos
formatos, tais como fichas, cadernos por turma,
turno, ou mesmo livros para a escola como um todo.
Eles tém sido utilizados em escolas publicas de
educacdo  bédsica como um  procedimento
administrativo com diversas utilidades: registrar atos
de estudantes compreendidos pela equipe gestora e
docente como de (in) disciplina e violéncia, isto é, de
ruptura com as regras de boa convivéncia
estabelecidas pela legislacdo educacional e
vivenciadas nas escolas segundo suas respectivas
culturas organizacionais; caracterizar, principalmente
pela repeticdo de ocorréncias, os alunos que mais 0s
praticam, além de contabilizar e categorizar esses
atos, o0 que pode servir para justificar sancOes
aplicadas a eles. Os registros sdo, além disso,
considerados essenciais para dar ciéncia aos pais ou
responsaveis sobre os atos cometidos e para registrar
encaminhamentos e providéncias a serem tomadas,
pela escola e pela familia. Os registros serviriam
também para proteger a equipe escolar de eventuais
dendncias elou reclamagcbes dos pais e/ou
responsaveis em relacdo a puni¢bes consideradas
excessivas e até abusos desses educadores.
Finalmente, eles se configuram como um canal pelo
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qual o corpo docente demanda tomadas de posi¢ao
de pais e equipe gestora em relacdo aos estudantes
considerados indisciplinados e seus atos.

Ratto (2007) explicita ainda a dimensdo da
intimidacdo criada por esses livros. Em outras
palavras, eles seriam dispositivos de coercao, pois 0s
estudantes reduziriam suas agdes consideradas como
de (in) disciplina, temendo que elas sejam registradas
nos livros e que seus pais sejam chamados a escola
para tomar ciéncia desses atos, assinar os livros e
tomar, juntamente com a escola, medidas punitivas
contra eles. Portanto, os Livros de Ocorréncia servem
aos dois propositos: garantir a disciplina e coibir a
(in) disciplina.

Para compreender o papel dos LOE na
organizacdo escolar, consideramos ser necessario
esclarecer a razéo pela qual neste trabalho usamos a
expressdo (in) disciplina ao inves de simplesmente
indisciplina, que se baseia em um posicionamento
tedrico fundamentado em Ratto (2007) e em Foucault
(1984), que explicam a necessidade de relativizar
atos que podem ser considerados de indisciplina, que
se op0e a uma determinada disciplina. Trata-se de
pensar a disciplina e a indisciplina como parte de
uma mesma logica das relacdes de poder
estabelecidas na escola. As normas e as regras so
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podem existir a partir de um momento em que se
estabelecem padrbes a serem seguidos e em que se
apontam 0s comportamentos e atitudes ndo
aceitaveis, e, portanto, classificados como
indisciplinados. Assim, conforme Ratto (2007), a
escola que produz e persegue constantemente a
disciplina ira produzir constantemente a indisciplina:

Quanto mais se define, se esquadrinha, se
busca produzir e controlar a crianca
disciplinada, mais se abre o campo de
emergéncia para as criancas indisciplinadas, as
que a qualquer momento podem ndo se
enquadrar, ndo se adaptar, negar ou nao
corresponder aos padrbes que estabelecem o
que é a crianca disciplinada. Sendo assim, a
escola produz sua (in) disciplina diaria
(RATTO, 2007, p.134).

Entdo, a indisciplina ndo pode ser
compreendida, como parece que vem sendo pelas
equipes escolares, como algo dado, proveniente do
senso comum, com um sentido automaticamente
compartilhado. Ao contrario, ela se constitui em uma
ruptura de um determinado cddigo de conduta e
convivéncia, a disciplina escolar, que ¢

113



ressignificado em cada escola, e dentro dela, por
cada segmento. O que se constitui como um ato de
(in) disciplina em uma escola pode ndo ser o0 mesmo
em outra, e mesmo em uma unica escola, docentes,
equipe gestora, pais e estudantes tém visOes
diferentes do que é certo e errado, perspectivas
diferenciadas do que seja disciplina, o que faz com
gue atos de estudantes possam ser entendidos de
formas diversas por esses segmentos, por isso entao,
utiliza-se o conceito de (in) disciplina, devido a sua
relatividade e fluidez.

Outro aspecto importante a ser considerado
para uma compreensdo dos LOE como um
dispositivo disciplinador (FOUCAULT, 1984) que
tem permeado a gestdo escolar, compondo com
outros procedimentos formas de organizar a escola, €
a premissa que, atualmente, as escolas de educacdo
basica se encontram em um processo de transicao
entre os paradigmas da administracdo classica
(LUCK, 2011), atualmente repaginado em uma
abordagem gerencialista de cunho neoliberal
(RISCAL, 2009), e o paradigma da gestdo
democrética (LUCK, 2011; SANDER, 2007). Apesar
de ratificada na Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), na LDBN - Lei 9394/1996
(BRASIL, 1996) e mais recentemente, pelo PNE -
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Plano Nacional de Educacdo, aprovado em 2014
(BRASIL, 2014), a gestdo democrética das escolas e
sistemas publicos de ensino, baseada nos principios
da autonomia e da participacdo, ainda convive com
abordagens centralizadoras e autoritarias, que
engendradas pelos sistemas, continuam muito
presentes nas escolas. O que se pode observar é a
difuséo de um discurso sobre a democracia na escola,
sustentado por uma autonomia muito relativa, e,
portanto, fragil em relacdo os sistemas de ensino e
em uma participacdo das comunidades nas escolas
ainda incipiente, limitada, pontuada por acOes
episodicas e superficiais.

Nesse contexto de transicdo, entre praticas
gestoras conservadoras, arraigadas culturalmente a
modelos autoritarios e centralizadores, tanto por
forca dos sistemas, como também por uma
mentalidade historicamente construida e
estabelecida, e a gestdo democrética, & que parece
haver um terreno fértil para a utilizacdo de um
instrumento como os LOE, caracteristicamente
regulador, excludente, mas que diante das demandas
sociais enfrentadas pelas escolas, tem sido utilizado
também como uma forma de organiza-las,
delimitando o que pode acontecer e/ou ser tolerado
Ou nao.
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2. Metodologia de pesquisa

A abordagem metodologica que tem
estruturado a pesquisa da qual deriva este trabalho
tem como pressuposto que um meétodo de pesquisa
para ser adequado a seu objeto deve se integrar aos
referenciais tedricos que embasam seu estudo,
possibilitando, assim, um olhar interpretativo e
explicativo da realidade concreta (VIGOTSKI,
1987). Assim, temos realizado uma pesquisa
qualitativa e exploratéria (BOGDAN; BIKLEN,
2010), que envolve também procedimentos proprios
da analise documental (GIL, 2002).

Os dados que possibilitaram a elaboracgéo deste
artigo séo oriundos da primeira fase da investigacao
gue se constituiu no levantamento e organizacdo dos
registros nos LOE da escola foco deste trabalho,
assim como de uma entrevista semiestruturada
realizada com sua diretora. Os aspectos exploratorio,
qualitativo e documental residem nas caracteristicas
tanto dos procedimentos quanto dos dados
levantados em si, isto €, ndo se partiu de uma
hipotese fechada sobre quais informagfes seriam
encontradas nos LOE, essas informacdes, assim
como aquelas fornecidas pela diretora eram de
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natureza qualitativa e a forma de levantar e organizar
esses dados nos levou a recorrer a formas de
investigacao proprias da analise documental.

A seqguir, discutimos como LOE e organizacao
escolar se articulam, estabelecendo uma dimenséo da
gestdo exercida pela coordenagdo pedagogica e
direcéo.

3. LOE, (in) disciplina e organizacao escolar

Alguns excertos da entrevista realizada com a
diretora levam a crer que os LOE seriam um dos
instrumentos a serem utilizados para a resolucdo de
conflitos entre alunos e entre alunos, professores,
funcionarios e membros da equipe gestora. Por meio
deles, hipoteticamente, professores, coordenacéo,
direcdo e principalmente o PMEC - Professor
Mediador Escolar Comunitario - um educador
especificamente destinado para essa fungdo da rede
estadual paulista - poderiam elaborar
encaminhamentos educativos, sendo para a resolucao
total desses conflitos, mas para a sua amenizacao.
Esses encaminhamentos seriam acordados no
Conselho  Escolar, envolvendo também a
comunidade. Os registros levantados, entretanto,

117



evidenciaram que eles tém se constituido em
instrumentos de  controle, fiscalizacdo do
cumprimento de regras e como forma de punicdo.
Tanto é que a organizacdo dos dados revelou que a
maior parte das ocorréncias no ano de 2012 (59,4%)
referiram-se a atos relativos a quebra de regras
escolares e de condutas de boa convivéncia, as
chamadas incivilidades (CHARLQOT, 2002), a saber:
problemas relativos a circulacdo pela escola (18,6%);
néo realizagéo de tarefas (11,6%); conversas, gritos e
ruidos (20.9%) e uso de equipamentos,
majoritariamente telefones celulares (8,3%). Os
encaminhamentos  registrados  se  dividiram
fundamentalmente em trés categorias: ciéncia aos
pais e/ou responsaveis por meio de assinatura nos
LOE; devolucdo do telefone celular quando
recolhido por algum membro da equipe escolar, ou
nos casos de atos considerados mais graves, tais
como agressdo verbal e fisica, com suspensdes
variando de trés a dez dias.

Devido a evidente falta de gravidade da maior
parte das ocorréncias registradas em 2012 e da
inocuidade dos encaminhamentos do ponto de vista
educativo, fica patente que os LOE tém servido como
uma forma da equipe gestora controlar a
movimentacdo dentro da escola, fiscalizar o
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cumprimento de tarefas em classe e extraclasse (ndo
foi possivel distinguir essa diferenca nas ocorréncias)
e garantir uma disciplina que se espelha na legislacao
educacional, que no estado de Sdo Paulo proibe, por
exemplo, o uso de telefones celulares pelos
estudantes nas escolas. Entdo é possivel inferir que
atos que a escola considera como atos de (in)
disciplina refletem como devem ser as condutas
consideradas aceitaveis por parte dos alunos, isto € as
condutas que contribuem para uma determinada
organizacgao dos espagos e tempos escolares. Portanto
ao invés da equipe gestora, juntamente com o corpo
docente, buscar formas de construir junto com
alunos, pais e comunidade formas de organizar a
escola para maximizar o desenvolvimento de seus
educandos, eles registram e punem alunos que
transgridem regras que ndo compreendem, e que,
portanto, ndo tém significado algum para eles.
Assim, aparentemente, a organizagcdo escolar se
estrutura mais sobre certa (in) disciplina, do que
sobre uma disciplina, que sO poderia ser bem
sucedida se fosse compartilhada por todos os
participes da escola.

Quanto ao questionamento sobre quem produz
e para quem se produzem os registros nos LOE, os
dados levantados revelam que cerca de 75% deles
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sdo produzidos por docentes e que 0s 25% restantes
dividem-se em registros feitos por inspetores de
alunos, membros da equipe gestora e registros nao
identificados. Na entrevista, a diretora explicou que
guem administra os LOE, isto quem os € para tomar
as providéncias, na maior parte dos casos é a
Professora Mediadora Escolar Comunitaria - PMEC,
auxiliada pelas coordenadoras. A diretora também
trabalha com eles, pois ela & responsavel pelas
punicdes mais severas, as suspencgdes, e também de
levar ao Conselho de Escola os casos mais graves.
Entdo basicamente, trata-se de um processo
encadeado, disparado pelo suposto ato de (in)
disciplina do estudante, que € registrado pelo
professor, julgado por algum membro da equipe
gestora, que em situagbes mais extremas € levado
para 0 Conselho de Escola. Ao aluno ndo é dada voz,
isto €, ndo héa registros que tenham sido feitos por
estudantes. Aos pais, por sua vez, sO é dada
oportunidade de tomar ciéncia e/ou recolher o bem
apreendido de seus filhos. Parece que estamos diante
de um tipo tribunal, no qual os LOE sdo uma espécie
de autos, sem chance de argumentacdo e/ou defesa
por parte dos acusados (FOUCAULT, 1984,
RATTO, 2007). Assim, além de possibilitar o
julgamento dos alunos considerados mais (in)
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disciplinados na escola, os LOE sdo a base para o
estabelecimento e mudanca das regras de
convivéncia, permitindo, dessa forma, a equipe
gestora organizar a escola de acordo com a disciplina
que considera adequada.

Também € preciso considerar que para 0S
professores, os LOE podem ter se tornado um dos
unicos instrumentos de coercdo dos estudantes,
principalmente no ensino fundamental, no qual ndo
hd mais o fantasma da reprovacdo em funcdo do
regime de progressao continuada vigente no estado
de S&o Paulo. Entdo registrar um ato de (in)
disciplina de um estudante torna-se muito relevante
na medida em que serve a Varios propositos, um
deles é puni-lo, o que a escola ndo pode mais fazer
por forca de legislacdo (BRASIL, 1990), pois seus
pais e/ou responsaveis terdo que tomar ciéncia do
ocorrido, e, possivelmente repreendé-lo em casa.
Outro objetivo importante é que 0s registros sao
vistos como garantias contra eventuais dendncias
e/lou reclamacdes, pois a culpa das ocorréncias é
guase sempre imputada aos alunos ou a um grupo
deles, livrando os docentes de possiveis apuracfes e
sindicancias por parte da secretaria da educacgéo.
Finalmente, os registros sdo uma forma de passar a
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responsabilidade sobre os encaminhamentos para a
equipe gestora.

Portanto, os professores se responsabilizam
apenas por evidenciar os supostos atos de (in)
disciplina, cabendo a algum membro da equipe
gestora as possiveis providéncias para a solucdo dos
problemas gerados. Na entrevista com a diretora foi
possivel depreender que os encaminhamentos, a nao
ser em casos extremos, ndo sdo discutidos pela
equipe gestora, mas elaborados e propostos aos
estudantes e suas familias por um dos seus membros,
normalmente a Professora Mediadora ou uma das
coordenadoras. Pode-se depreender que essa
individualizacdo da decis@o sobre como lidar com
atos de (in) disciplina pode fortalecer o aspecto
punitivo dos encaminhamentos. Como ndo ha com
guem trocar ideias, argumentar, e devido ainda a
preméncia das decisfes a serem tomadas, a tendéncia
é apelar para préaticas autoritarias, imediatistas, das
quais as suspensdes sdo um exemplo classico, que
fazem parte do repertdrio tanto de docentes quanto
gestores, pois eles foram educados nessas praticas.
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Considerac0es finais

Por meio da discussdo desenvolvida, pode-se
afirmar que os LOE na escola estudada se
constituiram sim em um procedimento de
organizacdo escolar, notadamente no que se refere a
convivéncia entre seus diversos participes. Os
registros dos supostos atos de (in) disciplina e seus
encaminhamentos indicam, por exemplo, a no¢éo do
gue pode ser considerado respeito ou desrespeito
entre alunos e entre eles e os educadores. Eles
também demonstram o papel de cada segmento:
corpo docente - ensinar e para isso disciplinar a sala
de aula registrando as ocorréncias; equipe gestora -
comandar a escola, elaborando, indicando e
executando encaminhamentos para as ocorréncias
registradas, muito comumente resumidas a punicoes;
pais e/ou responsaveis - educar seus filhos em casa,
sendo chamados a escola individualmente para tomar
ciéncia e providéncias sobre as ocorréncias
registradas sobre seus filhos, e, finalmente, os alunos,
a quem cabe o trabalho de aprender ouvindo e
obedecendo, se restringindo aos tempos e espacos a
eles destinados pela escola.
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O risco que a escola corre naturalizando o0s
LOE como procedimento de organizagdo escolar
parece residir no fato de que eles reforcam praticas
autoritarias e centralizadoras tradicionalmente
atribuidas as equipes gestoras, isto €, eles sdo mais
um empecilho para o avango da gestdo democratica
da escola publica, baseada nos principios da
autonomia e da participagdo, que pode ser
considerada a forma mais promissora de gerir escolas
e sistemas de ensino para que os educandos possam
aprender e se desenvolverem por meio de uma
educacdo de qualidade social voltada a plena
cidadania.
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ORIENTACAO VOCACIONAL NA ESCOLA:
CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA PARA OS
PROJETOS DE VIDA DE ADOLESCENTES
DO ENSINO MEDIO®

Tatiane Oliveira Zanfelici17

RESUMO: O objetivo do presente texto é apresentar o
projeto de Orientacdo Vocacional (OV) desenvolvido por
alunos do curso de Psicologia de uma instituicdo de ensino
superior privada. Fruto de uma acéo de extensdo institucional,
0 projeto tem sido realizado desde 2013 e possui como
publico-alvo os jovens frequentantes de escolas publicas,
especialmente cursando o 3°. ano do Ensino Médio. Serao
brevemente introduzidas: a histéria da OV no Brasil, o
envolvimento da Psicologia neste contexto e a mudanca dos
paradigmas que conduzem as praticas de OV. A seguir, serdo
apresentados os pilares que sustentam as quatro oficinas que
sdo desenvolvidas semanalmente, bem como as atividades
mais comumente propostas aos alunos das escolas parceiras e
que refletem estes conceitos. Por ultimo, serdo apresentados
dados referentes ao perfil dos alunos atendidos e algumas
discussoes inspiradas pelos mesmos.

16 Este relato se refere ao Projeto de Extensdo em Orientagdo Vocacional
vinculado a Pro-Reitoria de Comunidade e Extensdo da FHO-Uniararas
em parceria com escolas estaduais. O projeto é conduzido pela autora
desde 2013 e configura uma atividade optativa aos alunos que cursam a
partir do 3°. semestre de Psicologia, matutino e noturno.

7 psicéloga, Doutora em Educacdo Especial (UFSCar) e docente do curso
de Psicologia da FHO-Uniararas — tatiane@uniararas.br
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PALAVRAS-CHAVES: [adolescéncia, ensino médio,
orientagdo vocacional, desenvolvimento humano, Psicologia]

Introducéo

Segundo os registros de Sparta (2003), as
interacbes da Psicologia com a Orientacdo
Vocacional (OV) no Brasil se iniciaram nas duas
primeiras décadas do século XX, envolvendo
especialmente a utilizacdo de testes de desempenho
cognitivo e personalidade que formulavam um perfil
de individuo, o qual apontaria para certa carreira
(profissdo ou ocupacdo) que 0 mesmo deveria seguit.
Somente na década de 1940, a partir da disseminacao
do pensamento de Carl Rogers sobre a Terapia
Centrada no Cliente, a OV passou a implicar
realmente 0 sujeito no seu processo de escolha
(SPARTA, 2003).

A regulamentacdo da profissdo do psicologo
em 1962 e a consequente mudanca na formacao
profissional influenciaram a pratica da OV no Brasil
ao vincula-la a Psicologia Clinica. Assim como a
pratica da clinica psicoterapica, a OV se destinava as
elites do pais (MELO-SILVA et. al., 2004). Nesse
contexto, o consultorio psicolégico era o locus
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privilegiado para a pratica da OV, tornando suas
possibilidades acessiveis apenas as minorias que
conseguiam acessa-la. Contudo, j& desde 1942 a
Legislacéo Brasileira instituia a OV como um servicgo
da escola, sendo que as instituicOes
profissionalizantes abarcavam os alunos de condicao
social menos favorecidas que ainda conseguiam
continuar os estudos, e as elites estudavam em
escolas secundarias (MELO-SILVA et. al., 2004).
Atualmente, sabe-se que a OV ainda ¢€
popularmente conhecida especialmente enquanto
uma pratica destinada a adolescentes em vias de
escolha de um curso universitario. Sob essa
perspectiva, o cursinho pré-vestibular e a clinica
psicologica configurariam 0s contextos mais
frequentes para que o adolescente procurasse
informacoes e reflexdes que o conduzissem a escolha
mais acertada do que talvez seja o primeiro grande
projeto de vida desses jovens: a escolha profissional.
Todavia, sabe-se que essas condig¢des sdo limitantes e
continuam reproduzindo o acesso restrito da OV aos
individuos que pudessem pagar pelo acesso aos
referidos recursos, inspirando aos psicologos
mudancas de atuacdo que estejam pautadas na
inovacao cientifica e profissional, bem como na ética
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e no compromisso social, além de atender a um
publico alvo mais ampliado.

Por outro lado, novos elementos surgiram na
politica nacional diretamente relacionados com a
formacdo para o mercado de trabalho. Com a criacéo
de certos programas governamentais, tais como o
Programa Universidade para todos (PROUNI), o
Sistema de Selecao Unificada (SISU) e o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES), bem como a
origem de ac¢6es afirmativas voltadas a publicos que
talvez nunca participariam do contexto universitario
sem frentes que defendessem seus interesses,
podemos dizer que nos dias de hoje, muitos jovens
outrora desfavorecidos comecam a vislumbrar
oportunidades de inser¢do no ensino superior.

Independente de possiveis criticas aos atuais
sistemas, entende-se que a OV tem se deparado com
certo impasse: lidar com uma populacéo diferente em
diversos aspectos e demandas, além de atender
também o atual cenario nacional do mercado de
trabalho, seus problemas e suas peculiaridades.
Assim, trabalnamos com a necessidade de que 0s
processos de OV possam descentralizar-se do
modelo clinico para a realidade dos adolescentes
presentes em escolas publicas, instituicdes de
insercdo ao mercado de trabalho que atendam a
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jovens aprendizes, bem como jovens que frequentem
a Educacéo de Jovens e Adultos.

Essa necessidade conduziu necessariamente a
revisdo das praticas dos profissionais envolvidos com
a OV. De acordo com Ribeiro (2003), os modelos de
OV frequentemente utilizados no Brasil ainda eram
embasados até aquele momento na realidade de
jovens de classe social média e alta, denunciando a
caréncia de pesquisas, teorias, praticas e modelos
tedricos que correspondessem as demandas das
populacdes de atual interesse da OV, concentradas
principalmente nas escolas puablicas, ou até que se
ausentassem dessas instituicdes por variadas questoes
sociais (necessidade de trabalhar, fracasso escolar,
cuidado com filhos, prisdo etc) e que demandam
mais do que a OV voltada ao reconhecimento do
perfil individual para a escolha de um curso superior.
Portanto, empreender uma OV que contemple tanto
aspectos sociais e econémicos do pais e do mundo,
bem como ajude o individuo a tomar sua decisdo
levando em  consideracdo  seus  interesses,
habilidades, obstadculos inerentes a realidade
profissional e expectativas de projeto de vida, torna-
se um novo desafio para o orientador vocacional.

No momento da escolha, o jovem se vé diante
de uma multiplicidade de profissdes e tem a
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necessidade de se conhecer e de definir um caminho,
com base na sua realidade pessoal e sociocultural. No
entanto, a pressdo pela escolha e as tantas outras
questbes, conflitos e interesses comuns na
adolescéncia da contemporaneidade no Brasil podem
contribuir para uma escolha inconsequente e
prematura, que traduz amadurecimento insuficiente
no que tange as suas motivacdes, tanto aquelas
declaradas enquanto pessoais, como nas que Se
referem as oportunidades existentes (BORDAO-
ALVES; MELO-SILVA, 2008).

Tais dificuldades também estdo atreladas ao
proprio ambiente escolar, o qual acreditamos que
poderia constituir uma importante instituicdo de
formacdo do individuo para discussdes de natureza
vocacional. No entanto, seja porque a escola precisa
dar conta de muitas outras importantes questdes, seja
por falta de formacédo apropriada para problematizar
sistematicamente em sala de aula as tomadas de
decisOes profissionais, sabe-se que frequentemente
essas questdes ndo sdo suficientemente debatidas
com os alunos'®, estando presente  mais
frequentemente em escolas particulares ou nas

'8 Durante a época da redagdo desse texto, ainda tramitava o Projeto de Lei
5053/2016, acerca da instituicdo da OV no curriculo da educagéo basica.

132



instituicdes que abrem espago para outros tipos de
debate para além dos ja presentes no curriculo
escolar tradicional, como as escolas que mesclam
ensino médio e técnico. Nao obstante, a escola vem
abrindo espaco para profissionais da psicologia com
0 intuito de estabelecer novas estratégias para
ajudarem os alunos a refletirem sobre a escolha
profissional, objetivando uma decisdo amadurecida e
consciente.

Sendo assim, o orientador tem a importante
funcdo de debater com seus orientandos que ndo ha
uma resposta pronta, e sim uma escolha consciente,
buscando facilita-la, auxiliando o individuo nas
reflexbes, direcionando o0 processo para que as
dificuldades possam ser formuladas e trabalhadas, de
modo que o préprio jovem descubra quais caminhos
pode seguir (DIAS; SOARES, 2007). Neste mesmo
sentido, h&d muitos anos Lucchiari (1992) ja discutia a
Importancia de auxiliar o jovem a compreender a sua
situacdo especifica de vida, contemplando interesses
e caracteristicas pessoais, familiares e sociais com
fins de favorecer as condicOes de definir a melhor
escolha —“a escolha possivel ao seu projeto de vida”.
(LUCCHIARI, 1992, p.12).

Para Oliveira e Pessoa (2013) a OV possui
também os objetivos de: 1) levar o acesso a
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informac06es profissionais sobre cursos, mercado de
trabalho, oportunidades, especializacbes, como
também auxiliar jovens e adultos a fazerem uma
reflexdo sobre a relevancia do trabalho; 2) discutir
sobre a existéncia de influéncias na escolha por parte
das pessoas significantes em suas vidas, a qual pode
causar pressao e angustia no momento da tomada de
decisdo sobre a profissdo. [Esses conceitos
contribuem fundamentar para balisar a OV
empreendida em nossas oficinas, as quais serdo
relatadas mais adiante.

Tendo em vista a funcdo da OV adotada para o
presente texto, as dindmicas realizadas nas salas de
Ensino Médio aqui relatadas tem como objetivo
incitar os alunos a reflexdo sobre questdes
relacionadas as incertezas das escolhas, bem como 0s
riscos e possibilidades presentes neste processo.
Ainda, procura-se discutir a influéncia de trés esferas
sociais importantes na tomada de decisdo
profissional: os amigos, a midia e a familia.

Perfil dos Participantes

Os dados a seguir referem-se aos participantes
deste projeto, quais sejam, 902 alunos frequentantes
dos 3%. anos de Ensino Médio matutino e noturno
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das escolas publicas de uma cidade no interior do
Estado de S&o Paulo durante os anos de 2013 a 2015.
Especialmente, esse publico alvo tem abarcado na
cidade jovens na faixa etaria de 16 a 19 anos.

Entre os alunos que cursavam a escola no
periodo matutino, 23% trabalhavam e 77% ndo o
faziam. No periodo noturno, 52% dos alunos
trabalhavam e 48% ndo exerciam nenhuma atividade
remunerada

Os cursos universitarios e técnicos foram
citados pelos jovens como principais projetos de vida
futuros, totalizando igualmente 63% para cada uma
das modalidades. O trabalho foi a categoria eleita por
35% dos estudantes, e os cursos profissionalizantes
em geral foram lembrados por 10% do total de
participantes. Além das trés primeiras indicacdes
citadas, que foram consenso em todas as escolas
durante os trés anos de projeto, o cursinho pre-
vestibular foi o menos pretendido, chegando a 5%
das intencOes de projetos futuros. Outros projetos de
vida foram muito pouco declarados, sendo 0s casos
isolados:  “jogar  futebol  profissionalmente”,
“constituir familia”, “cuidar de filhos”, ou outros
familiares.

Enquanto facilitadores dos projetos de vida
relacionados a continuidade de formacéo profissional
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foram citados: obter financiamento ou bolsa de
estudo em uma faculdade (81%) e estudar perto da
prépria casa (39%) consensualmente entre todas
escolas que receberam o projeto no periodo
abarcado. Também foram declarados, embora ndo
consensualmente: curso necessariamente noturno
(20%) ou diurno (15%).

Com relagdo aos fatores que poderiam
dificultar a continuidade dos estudos, foram citados
em todas as escolas: impossibilidade de arcar com as
mensalidades (61%) e dificuldades académicas
previstas (22%). Outros aspectos que mereceram
atencdo foram: horarios de transporte publico
disponiveis (14% - citados especialmente em escolas
de bairros distantes) e conflitos entre horarios de
trabalno e de estudos que impossibilitam a
continuidade dos mesmos (11%).

Oficinas de OV no ensino médio

As oficinas desenvolvidas pelo grupo de OV
pautam-se nos modelos tedricos de Lucchiari (1992),
Dias e Soares (2007) e Moura (2011) para o
empreendimento de um programa que contemple os
principais fundamentos para a decisdo profissional,
refletindo os pilares de Autoconceito, Informagao
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acerca da Realidade Profissional e Escolha
Autbnoma, de forma sintetizada, em quatro
atividades semanais de 50 minutos cada uma, quais
sejam:

1) Autoconhecimento — Empregam-se atividades
como o Curtograma, para identificacdo de interesses
e habilidades dos préprios adolescentes, e o0
Memorial, que constitui uma linha do tempo que
contemple os marcos importantes da histéria de vida
do orientando e suas perspectivas em relacdo ao
futuro.

2) Informacdo acerca da Realidade Profissional -
Esse eixo engloba dois encontros. No primeiro, 0
jogo Criterios para Escolhas Profissionais (Neiva,
2013) incentiva a pesquisa ativa e autbnoma da
profissdo desejada, o0 reconhecimento da identidade
vocacional e a definicdo de critérios que balizem a
escolha do orientando. No segundo, sdo debatidas em
roda de conversa informagGes principais sobre o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o
PROUNI, o SISU e o FIES. Ademais, também sao
discutidas: as possibilidades de isencdo de matriculas
dos vestibulares, cursinhos pré-vestibulares gratuitos,
difusdo de informacgdes sobre 0s cursos técnicos e
profissionalizantes oferecidos na regido e seu
ingresso, bem como outros dispositivos de
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capacitacdo ou acesso profissional. As informacoes
sdo atualizadas frequentemente e oferecidas
resumidamente aos alunos em um folheto.

3) Reflexdes para a Escolha Autonoma — Com fins
de orientar uma reflexdo sobre trés importantes
instituicbes que trazem influéncia a escolha
profissional dos adolescentes (a familia, os amigos e
a midia), é realizada uma dindmica especialmente
formulada pelo grupo, na qual um participante
voluntério vivencia o dilema da escolha de uma
profissio e o0s colegas apresentam diferentes
argumentos que reforcem ou contraponham seu
ponto de vista, representando as esferas familiar,
midiatica e dos amigos.

Discussao

Conforme discutido por Dias e Soares (2007,
p.320), um projeto de OV deve almejar “desenvolver
processos reflexivos” nos alunos, o que ndo
significar necessariamente a mudanca de uma
escolha profissional prévia, mas possibilitar reflexdes
e difundir informacgbes, de forma que se torne
possivel associar o reconhecimento de habilidades e
interesses pessoais com o0 desejo profissional,
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encaminhando para a formulacdo de um projeto de
vida.

Notamos que durante as atividades, os alunos
aparentavam inseguranca em relacdo a decisdo do
seu futuro, questionando os estagiarios do projeto
acerca de “testes vocacionais” e outras possiveis
ferramentas que representassem a ‘“escolha ideal”. A
desinformacdo quanto as formas possiveis de
ingresso ao ensino superior ou técnico ou outros
meios que possibilitassem desenvolver competéncias
para qualificacdo profissional também era bastante
evidente, demandando que o0s estagiarios se
encarregassem de contribuir para que os adolescentes
identificassem  esses caminhos, bem como
esclarecessem que a OV empreendida ndo almejava o
fornecimento de respostas, mas reflexdes acerca das
dificuldades em se fazer escolhas, as quais podem
estar presentes em variadas situagfes durante o0
desenvolvimento individual.

A realidade social que o0s jovens participantes
estavam inseridos era bastante complexa. Muitos
comecaram a trabalhar ainda bem jovens e cuidavam
financeiramente de suas familias e de seus proprios
investimentos, sem se dedicarem inteiramente aos
estudos. Observou-se que ha necessidade de
continuar oferecendo a essa clientela apoio néo
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apenas ao acesso, mas também a sua permanéncia no
ensino superior, visto que alguns dos obstaculos que
0S jovens apontaram com mais frequéncia ao
prolongamento dos estudos eram: dificuldades
financeiras, receio em ndo conseguir acompanhar os
estudos, horario de trabalho.

Nesse mesmo sentido, Pereira e Passos (2007,
p.30) ja& relatavam que “estudantes das classes
populares possuem menos chances de estarem
representados (...) SO conseguindo chegar
a universidade em numero reduzido e apdés
persistentes tentativas”, devido a uma possivel
defasagem no ensino basico, além de um ensino
superior construido historicamente como excludente,
e aos obstaculos encontrados para manter-se na
graduacdo por escassez de recursos financeiros e
dificuldade em conciliar trabalho e estudo.

Sobre o possivel fracasso académico previsto
pelos adolescentes, hipotetizamos que a observagéo
da propria historia escolar, bem como a
autorresponsabilizacdo pelos fracassos e sucessos
individuais, podem contribuir para a impressao de
que os adolescentes ndo atingirdo os niveis de
exigéncia conjecturados para o ensino superior. Os
estudos nacionais nessa area parecem escassos até o
momento, mas nessa mesma acepcao, Ferreira et. al.
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(2011) refletem acerca da constatacdo de que 0S
estudantes académicos podem possuir “elevada
valorizacdo das atribuicdes causais de ordem interna
nas respostas para o sucesso € insucesso académico”
(p.155), visto que citam causas individuais como o
interesse e motivacdo, o trabalho e esforco, bem
como seus métodos de estudo, enquanto fatores
decisivos para a obtencdo de bons ou maus
resultados nos estudos universitarios.

Considera-se que tem sido possivel atingir os
objetivos do programa de OV, e que parece relevante
produzir mais intervencgdes voltadas a este campo e
publico-alvo,  considerando as  necessidades
informacionais dos alunos e o fornecimento de apoio
e referéncia para uma escolha profissional mais
satisfatoria, em acordo com Luft et. al. (2015). Para
tanto, o envolvimento ativo da universidade com a
comunidade e a escola sugere-se como
imprescindivel para que essas atividades sejam
possiveis, pertinentes a realidade dos alunos, bem
planejadas, executadas e avaliadas, na tentativa de
assegurar 0 sucesso de tais praticas e sua constancia
ao longo dos anos (LUNA; BRASIL, 2015).
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JOVENS, BIBLIOTECAS ESCOLARES

E ACAO CULTURAL?™

Renato Beluche®
RESUMO: As bibliotecas escolares sdo, por vezes,
discursivizadas em dois polos justapostos, a saber: discurso da
caréncia (falta de: verba, espaco, acervo, profissionais
capacitados, entre outros) e o discurso da idealizac¢do (todas as
funcbes ideais que a biblioteca deveria promover: acervos
atualizados, funcionarios especializados e preparados, ensino
e promocdo de leitura, desenvolvimento de literacia em
informacéo, entre outros). Para além das caréncias reais e dos
discursos ideais, as bibliotecas e salas de leitura tem a
possibilidade de proporcionar, por meio da agdo cultural,
praticas repletas de significados que podem imprimir em

9 Os termos usados para designar os espagos que contemplam livros e
servicos s@o variados: Biblioteca, Sala de Leitura, Centro Cultural, CRE
(Centro de Recursos Educacionais), CRA (Centro de Recursos para
Aprendizagem), entre outros. Essas discussGes envolvem, entre outras
questdes, visdes de mundo, tipos de servigcos oferecidos, profissionais que
atuam no espago (professores, técnicos, bibliotecarios). Ndo é nosso
intuito realizar a discussdo dos porqués dessas nomenclaturas e sim
demonstrar o carater educativo que tais locais podem oferecer. Nesse
trabalho, utilizamos a terminologia adotada pelo Ministério da Educacéo:
biblioteca ou sala de leitura. Em geral, recorremos ao primeiro por ser o
termo mais comum.

% Doutorando em Educacéo pela USP. Trabalha na Escola de Formagéo
de Professores / Centro de Referéncia em Educagdo — Mario Covas, 0rgdo
da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo responséavel por
coordenar e gerenciar sistemas de bibliotecas e salas de leitura das
diretorias de ensino e escolas do Estado de S&o Paulo.
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nossa mente sentimentos, desejos, estranhamentos téo
complexos e ambivalentes quanto a prépria existéncia, ou
seja, proporcionar trocas simbolicas e culturais que ajudem,
efetivamente, a transformar a vida de muitos jovens. Essas
praticas contribuem para quebrar estereGtipos ndo so sobre a
biblioteca, mas também sobre 0s jovens que, muitas vezes,
sdo taxados como consumistas e egoistas sem levar em conta
que h4, no contexto atual, uma nova participacao desse extrato
social ligada a subjetividade dos corpos, desejos e afetos.
Esses jovens, muitas vezes, se interessam em criar outras
formas de participacdo, outras sinergias coletivas e néo,
necessariamente, um engajamento politico tradicional. Assim,
ao discursivizar a biblioteca escolar em parametros diferentes
dos dois polos elencados podemos problematizar 0s
enunciados tradicionais e construir novas facetas concretas e
tedricas de suas fungdes na escola e na vida dos estudantes.
Palavras-Chave: Jovens; Biblioteca Escolar; Sala de Leitura;
Acdo Cultural; Leitura.

Introducéo

Ao pensar sobre bibliotecas escolares, por
vezes, nos deparamos com o discurso tradicional da
caréncia: inexisténcia do espaco ideal (quando nao
sem o0 préprio espaco real), acervo desatualizado,
sem profissional qualificado (do ponto de vista
biblioteconémico e pedagogico), auséncia de publico
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para consumir 0S servigos propostos (alunos,
professores e comunidade), falta de verba, dentre
varias outras caréncias. Aparentemente contraposto,
mas na verdade justaposto ao discurso da caréncia,
temos o discurso da idealizacdo, ou seja, valorizagédo
da biblioteca escolar frente aos avancos da sociedade
da informagdo destacando-a como fundamental no
processo de ensino (em geral esse discurso gira em
torno da biblioteca como suporte as disciplinas e,
para tanto, necessita de tudo o que o discurso da
caréncia alega faltar: espaco adequado, acervo
atualizado, profissionais capacitados, publico bem
instruido, entre outros).

Ludmila Ferrarezi e Lucilia Maria Souza
Romao, a primeira doutora e a segunda livre docente
em Ciéncia da Informacdo e professora da
Universidade de Sdo Paulo (USP), observam que
essas duas formagdes discursivas contribuem pouco
na discussao sobre biblioteca escolar, pois criam um
distanciamento reflexivo e, por vezes, de senso
comum. As autoras asseveram que: “(...) ¢
fundamental que essa instituicdo [biblioteca escolar]
seja discursivizada de outro modo para que feche ou
diminua a grande lacuna existente entre a teoria e a
pratica realizada nas bibliotecas” (FERRAREZI;
ROMAO, 2008, p.40-1). Na perspectiva das autoras
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o discurso ndo é mera transmissdo de informacéo,
mas efeito de sentidos, pois “para que possa
enunciar, € necessario que o sujeito sustente um ja-
dito (visto que ele ndo ¢ a fonte do seu dizer), isto é,
que ele se filie a zonas do interdiscurso”
(FERRAREZI; ROMAO, 2008, p.30-1). Finalizam
as autoras, que, em parte, é importante o
reconhecimento da biblioteca escolar nos pardmetros
da caréncia e da idealizacdo, mas sem esquecer que é
preciso levar em conta o contexto da instituicao para
aproximar o arquétipo da biblioteca ideal de um
padrdo real e possivel e, a partir dai, criar uma
postura mais critica, ampla e polissémica
(FERRAREZI; ROMAO, 2008, p.41).

Devemos atentar que nao sdo apenas 0S
discursos da Ciéncia da Informacédo que contribuem
para o distanciamento reflexivo sobre a biblioteca
escolar. Temos, também, o estereo6tipo da biblioteca
no imaginario social. Segundo Milanesi (2003, p.24),
livre docente e professor da USP, a biblioteca é uma
instituicdo que ninguém ousa contestar por medo de
ser taxado de ignorante, mas que, por outro lado,
quase ndo é utilizada e, geralmente, quando € serve
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para “pesquisa” escolar.’’ Esse imaginario social
(biblioteca serve apenas para pesquisa escolar), de
modo geral, € um dos elementos que constitui a
cultura brasileira e como tal atinge também
professores, bibliotecarios e outros grupos que tem
atuacéo direta com as bibliotecas e salas de leitura.
Em face a esses aspectos, € importante
analisarmos em que medida a biblioteca escolar é
efetivamente importante. Quais sdo as trocas
culturais que ocorrem. Acreditamos que para além
dos servicos tradicionais de busca e empréestimo,
ocorrem trocas simbolicas e culturais que
efetivamente ajudam a transformar a vida de muitos
alunos. Entendemos o transformar ndo apenas, e nem
principalmente, em um sentido utilitario como, por
exemplo, passar no vestibular, conseguir um
emprego melhor, tirar boas notas, etc. — embora essas
melhorias possam, de fato, ocorrer. Pensamos o
transformar principalmente em um sentido proximo
ao de “atividade wvital” desenvolvido pela
antropologa francesa do Centre National de la
Recherche Scientifique, Michele Petit, que destaca:

2! Destacamos o termo pesquisa por se tratar, em grande parte das vezes,
no consagrado “recorta e cola”. Sobre esse aspecto ver Luciano Roberto
Rocha e Glaucia da Silva Brito em Professor e internet: a concepg¢éo de
pesquisa escolar em ambientes informatizados (ROCHA; BRITO, 2007).
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A literatura, a cultura e a arte ndo séd&o um
suplemento para a alma, uma futilidade ou um
monumento pomposo, mas algo de que nos
apropriamos, que furtamos e que deveria estar
a disposicdo de todos (...). Tomar o seu lugar
no devir compartilhado e entrar em relacédo
com outros de modo menos violento, menos
desencontrado, pacifico (2009, p.289).

Para a autora, o contato com as artes e a
cultura em geral, principalmente a literatura, por
conta de alguns mecanismos psicolégicos como o
“espaco transicional” e o “romance familiar”, altera o
conhecimento de si, além de permitir mudancas de
ponto de vista, encontro com a alteridade, uma
educacdo dos sentidos, ajuda a criar uma narrativa de
si mesmo, buscar alternativas de vida e mesmo
superar traumas.?

22 A autora utiliza Sherazade como exemplo do auxilio que as artes tém na
superagdo dos traumas. A rainha persa, por intermédio de suas historias,
permitiu ao rei Xariar (traumatizado com a traicdo de sua esposa) a
restauracdo de sua capacidade de diferenciagdo. As hist6rias narradas
possibilitaram ao Xariar criar novos sonhos, novas possibilidades e uma
nova realidade — foi possivel ao rei desvincular-se da terrivel imagem da
traicdo, de seu trauma.
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Vejamos agora algumas concepcodes de cultura
e, posteriormente, de biblioteca que nos auxiliaréo a
analisar as experiéncias coletadas mais a frente.

Cultura e biblioteca

Stuart Hall, sociologo e um dos fundadores da
vertente conhecida posteriormente como Estudos
Culturais, define a cultura como parte integrante dos
seres humanos:

Os seres humanos sdo seres interpretativos,
instituidores de sentido. A acdo social é
significativa tanto para aqueles que a praticam
quanto para os que a observam: ndo em si
mesma, mas em razdo dos muitos e variados
sistemas de significado que os seres humanos
utilizam para definir o que significam as coisas
e para codificar, organizar e regular sua
conduta uns em relagdo aos outros. Estes
sistemas ou codigos de significado dao sentido
as nossas agoes. Eles nos permitem interpretar
significativamente as acdes alheias. Tomados
em seu conjunto eles constituem nossas
‘culturas’. Contribuem para assegurar que toda
acdo social ¢ ‘cultural’, que todas as praticas
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socials expressam Oou comunicam um
significado e, neste sentido, sdo praticas de
significacdo (HALL, 1997, p.16).

Nesse sentido, a cultura faz parte de todos os
aspectos da vida humana, tanto do ponto de vista dos
aspectos substantivos (o lugar da cultura na estrutura
empirica real, na organizacdo das atividades, nas
instituicOes e nas relagdes da sociedade), quanto nos
aspectos epistemologicos (referente ao conhecimento
e a conceitualizacdo — como a cultura € usada para
transformar nossa compreensdo, explicacdo e
modelos tedricos do mundo) (HALL, 1997, p.16;
27). Assim, a cultura € uma condicdo constitutiva da
vida e ndo um apéndice.

Milanesi demonstra que as questdes culturais,
muitas vezes, ficam relegadas a um segundo plano
frente a outras consideradas mais urgentes como
saneamento basico, asfalto e problemas relacionados
a pobreza. O autor problematiza com a indagacéo: se
hd fome para que cultura? Discorrendo sobre a
questdo, Milanesi destaca que essa problematica leva
em conta a propria definicdo do termo cultura. Se
considerar a cultura como erudicdo, bom gosto,
simples entretenimento ndo ha porque leva-la aos
famintos. Mas se a cultura for encarada como forma
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de desvelamento do mundo, da realidade, estimulo ao
conhecimento e ao desenvolvimento, ai a cultura é
essencial, principalmente em um contexto de fome
(MILANESI, 2003, p.100-1).

Feitas as consideracOes gerais sobre a
importancia real da cultura entramos, agora, em uma
analise mais focada nos produtos culturais e sua
relagdo com a biblioteca escolar. E justamente essa
relacdo entre a biblioteca escolar e a cultura (nos
niveis substantivo e epistemoldgico) que prefigura
sua funcdo educativa. Educativo ndo apenas em
relacdo a escola ou ao curriculo escolar, mas em seu
sentido lato, a saber: aprendizagem, formacéo,
transformacéo e ressignificacdo. Em outras palavras,
entramos no terreno da acdo cultural.

Gisele Sanches e Sinomar Rio, a primeira
Especialista em Gestdo de Bibliotecas Universitarias
pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) e a
segunda Mestre em Filosofia pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP), ddo-nos pistas para
entendermos a acdo cultural ao criticar a ideia do
entretenimento: “A a¢do cultural ndo ¢ por a
disposi¢édo dos usuarios o privilégio de usufruir dessa
ou daquela cultura, passar horas de entretenimento e
distragdo na biblioteca” (SANCHES; RIO, 2010,
p.117). Nessa acepc¢éo, a acdo cultural se diferencia
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de animacéo cultural ou entretenimento. Sua origem
etimoldgica, segundo Milanesi (2003, p.79):

vocabulo latino colere, cultura, que era usada
para designar os cuidados com as plantas e 0s
animais. Dai agricultura, bovinocultura e
muitos outros termos com esse sufixo — cultura
— gue indica uma acgdo de cuidar, dar trato a.
Esta clara na origem do termo a ideia de
cultivar, inclusive as formas de relagdo com os
deuses, 0s antepassados e os cuidados com as
zonas do sobrenatural. O campo dos espiritos
também ligava-se a ideia do cultivo — dai a
palavra ‘culto’. Esse termo designa a
cerimonia das relacdes como o sobrenatural e
também o individuo que, de uma certa forma,
acumulou ‘cultura’.

Assim, temos a acdo cultural voltada para um
projeto de transformacao e emancipacao (tal qual um
cultivo tem: tratamento, cuidado especifico e seu
resultado final é totalmente diferente do inicio dando,
desse modo, uma ideia de transformacdo — cuidar e
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transformar)®, ja animacdo cultural esta ligado ao
entretenimento, a distracdo, espécie de passatempo,
atividade ja pronta na qual o sujeito da acdo é o
animador.

Para entendermos melhor a acdo cultural que
ocorre nas bibliotecas escolares ndo devemos ignorar
as mudancgas socio-politicas das altimas décadas.
Liacia Maciel Barbosa de Oliveira (2007, p.10-5),
doutora e docente da USP, destaca que ao asseverar
ideias preconcebidas como a falta de engajamento
dos jovens, taxados como consumistas e egoistas,
ndo se leva em conta que ha uma nova participacao
ligada a subjetividade dos corpos, desejos, afetos que
se interessam em criar outras formas de vida, outras
sinergias coletivas e ndo, necessariamente, um
engajamento politico tradicional.

Segundo Lucia, no cenario contemporaneo, a
resisténcia se faz a favor da vida e nédo pelo poder e,
portanto, a luta € no ambito cultural e ndo no

% por outro lado, Bauman (1999) discorre sobre a metéafora do jardineiro
para pensar o Estado moderno. Como um jardineiro, o Estado na
modernidade, tenta manter o controle, cultivando, organizando de modo
normativo todos os processos para se obter um fim esperado (e se
necessario arrancando as ervas daninhas) — concep¢do essa, totalmente
oposta ao conceito de acdo cultural tal qual vemos nos autores. Em suma,
a metéafora é valida no que tange o cuidado — cultivo — e no seu caréater
transformador, mas fica comprometida frente a ideia da padronizagéo.
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politico. Esse deslocamento de campo — da esfera
politica (tradicional) a cultural — é seguida de uma
mudanca de tatica. Se na luta politica tradicional a
énfase era o fim a ser alcangado, no campo cultural o
proprio processo €& encarado como agente
transformador: “A énfase na acdo direta como fim e
ndo como meio, traz implicita essa ideia do processo
como agente transformador: a resisténcia como modo
de existéncia” (Oliveira, 2007, p.33-4). Segundo essa
perspectiva, ndo se faz uma acdo para,
necessariamente, alcancar algo (embora possa, ao
fazé-la, alcancar alguma mudanca politica,
tradicionalmente falando). A acdo cultural € sempre
incerta, um risco, uma aposta: “O risco passa a ser
componente fundamental dessa acdo. Acdo cultural,
vale insistir, é aposta (...). Opde-se, dessa forma, a
fabricacdo cultural cujo fim € previsto e as etapas séo
previamente determinadas de forma a atingi-lo”
(OLIVEIRA, 2007, p.124).

No intuito de aprofundar essas questdes
vejamos algumas experiéncias que coletamos ao
longo desse estudo.

156



Entre livros e ideias

Edmir Perrotti, professor Doutor da USP e um
dos responsaveis pela implantacdo da Rede de
Bibliotecas Interativas de S&o Bernardo do Campo
(REBI), destaca que uma das grandes falhas das
escolas é acreditar que basta alfabetizar para formar
leitores como se ler fosse uma simples operacdo de
decodificacdo e ndo implicasse em criacdo de novos
saberes e atitudes. Em entrevista concedia a revista
Nova Escola (FERRARI, 2006, p.25), Perrotti afirma
que a escola deve, entre outras coisas, criar um
circuito de trocas simbolicas que dizem respeito ndo
sO a leitura, mas a escrita, a recepg¢do, a criacdo de
novos saberes e atitudes. Nesse contexto, a biblioteca
escolar deveria contribuir ao oferecer um espacgo de
encontro entre experimentadores/produtores de arte e
cultura (reais e potenciais) que poderiam estar
dispersos na multiddo sem se encontrarem.

Dentro dessa perspectiva de um circuito de
trocas simbolicas, temos o trabalho desenvolvido no
Projeto Sala de Leitura® na Escola Estadual

# Algumas escolas estaduais do Estado de S3o Paulo contam com o
Programa Sala de Leitura. Criado pela Resolugdo SE nimero 15, de 18 de
fevereiro de 2009, tem como objetivo dar acesso aos mais variados
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Professor Antonio Terezio Mendes Peixoto,
localizada no bairro Padre Augusto Sani no
municipio de Jad. O educador Jose Antonio
Cavalcante, mais conhecido como “Z¢é Gato”,
desenvolveu dois projetos: “To quites com a leitura”
e 0 “DVD’s literarios”. O titulo do primeiro faz uma
brincadeira com os kits enviados aos alunos pela
Secretaria da Educacdo do Estado de S&do Paulo
(Projeto Apoio ao Saber)”®. Segundo relato do
professor, muitos livros ndo eram sequer usados, pois
os alunos além de ndo terem uma cultura leitora,
também ndo davam valor a um material que
ganharam sem ter feito nenhum esforco. Em
conjunto com professores e gestores, foi
desenvolvido esse projeto para que os alunos
pudessem ficar “quites com os kit’s”, ou seja, para
que pudessem, de fato, usufruir do material enviado.
Sucintamente, o projeto, desenvolvido consistia em
uma relacdo das leituras e  atividades
interdisciplinares como, por exemplo, leituras

materiais, tais como, livros, revistas, jornais, videos, DVD’s, entre outros.
Além do acesso, destaca que deve se tornar: “espago privilegiado de
incentivo a leitura como fonte de informacdo, prazer, entretenimento e
formagao de leitor critico, criativo e autdnomo” (SAO PAULO, 2009).

> http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/secretaria-distribuira-122-
milhoes-de-livros-para-alunos-e-professores-em-2011

158



http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/secretaria-distribuira-122-milhoes-de-livros-para-alunos-e-professores-em-2011
http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/secretaria-distribuira-122-milhoes-de-livros-para-alunos-e-professores-em-2011

conjuntas e compartilhadas, encenacdo e, no que
mais nos interessa, na composicdo de seu outro
projeto: os DVD’s literarios.

O projeto “DVD’s literarios” consiste em
entrevistas descontraidas com os alunos leitores —
gravadas de modo amador, apenas com um celular.
Muitas vezes envergonhados, pela camera e/ou por
ndo terem uma cultura de leitura e muito menos de
compartilhamento, Zé Gato, como um jeito
descontraido e carismatico, buscava deixa-los a
vontade e puxar ganchos para que continuem a
histéria. Muitas vezes, proximo ao desfecho da trama
eles criam um clima de suspense e terminam com um
bordao: “quer saber mais, venha para sala de leitura”.
Essas entrevistas sdo exibidas continuamente em
uma televisdo no ambiente da Sala de Leitura. Desse
modo, a ideia é, entre outras, chamar a atencdo de
que tem alunos que leem, que ler € algo prazeroso,
além de agucar a curiosidade com a historia contada
e, muitas vezes, ndo terminada. Segundo as palavras
do proprio mediador:

(...) quando um aluno vem buscar um livro "x"

de sua livre vontade, mas, de repente, se

depara com a aluna ou aluno "y" no DVD

contando sobre o livro "w" que leu, entdo ai
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alguns alunos se interessam tanto pelo livro
que estd sendo divulgado como acervo vivo,
bem como por também ser gravado e poder
estar na "televisdo". Claro que é um trabalho
que é gradativo e aos poucos muitos vao
participando. Alguns com mais desenvoltura
outros com menos, mas uma coisa é fato...

Eu e Rita [a outra mediadora] sempre estamos
procurando fazer com que nossos alunos se
sintam verdadeiros atores e atrizes da vida
real, leitoresde mundo através da
literatura que disponibilizamos
independentemente do escritor, do programa,
do género...etc. (CAVALCANTE, 2013).

Além disso, a ideia €, segundo as palavras do

professor Cavalcante, criar um acervo vivo. Assim, 0
aluno, além de poder consultar as referéncias diretas
no suporte (capa, folha de rosto, sumario etc.) ou o
resumo no sistema,?® ainda teria a possibilidade de
assistir a um ou mais alunos comentando (com uma
linguagem mais préxima a sua) a referida obra. Isso

% A Secretaria desenvolveu um sistema denominado de InfoPrisma. Ainda
ndo estd disponivel para todas as escolas, pois estd sendo implementado
gradativamente. De todo modo, algumas escolas elaboram suas estratégias
de busca como, por exemplo, com o uso de fichas.
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poderia despertar um interesse maior, inclusive por
focarem em aspectos muito particulares ligados a sua
faixa etaria, escolaridade e contexto (diferente do
resumo feito por um especialista e tendo como
parAmetro uma linguagem documentaria).?’

A principal oferta de ensino das escolas
estaduais € para o Ensino Fundamental Anos Finais e
Ensino Médio (publico alvo ideal que varia dos 11
aos 17 anos). Nessa faixa etaria as criangas e
adolescentes estdo comecando a desenvolver o
pensamento formal ou hipotético-dedutivo, segundo
0 suico Jean Piaget (2002, p.59), nessa faixa etaria:

(...) o pensamento formal torna-se possivel,
isto €, as operacOes ldgicas comecam a ser
transpostas do plano da manipulacdo concreta
para 0 das ideias, expressas em linguagem
qualquer (a linguagem das palavras ou dos
simbolos matematicos, etc.) (...) O pensamento

formal é, portanto, ‘hipotético-dedutivo’, isto

%" N&o estamos desfazendo das linguagens documentérias ou das técnicas
de resumo usadas pelos especialistas que tem inUmeras vantagens,
inclusive a de buscar um padrdo que sirva para pessoas de cultura,
contexto e escolaridade muito diferente e que, para tanto, requer muito
estudo, reflexdo e préatica. Apenas atentamos para 0 aspecto mais
emocional e apelativo que tal projeto pode desencadear nesses jovens.
Portanto, as iniciativas se somam.
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é, capaz de deduzir as conclusGes de puras
hipoteses e ndo somente através de uma
observacéo real.

Em relacdo ao pensamento e suas operagoes,
Piaget destaca que as criancas da fase anterior aos 11
e 12 anos pensam mais concretamente sobre cada
problema a medida que a realidade os propde. J& 0s
adolescentes, a partir dessa idade, comecam a
construir teorias e sistemas, tem interesses por
problemas que ndo estejam relacionados as questdes
concretas do presente, ou seja, ligados a situacOes
futuras ou meramente quiméricas, elaboram teorias
abstratas (que transformam o mundo em um ponto ou
noutro), muitas vezes criam uma filosofia, uma
politica, uma estética ou algo parecido, embora
muitas vezes ndo escrevem ou falem sobre o assunto
(PIAGET, 2002, p.58).

Seguindo nessas observacOes sobre os alunos,
Carol Kuhlthau, professora da School of
Communication, Information and Library Studies, da
Rutgers University, destaca que nessa fase 0s jovens
sd0 muito enérgicos e tem grandes aprecos pelas
companhias e grupos — mesmo que, muitas vezes,
guerem mostrar sua individualidade, eles tém
necessidade de serem iguais aos outros (a0 menos em
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relacdo ao grupo ou circulo das amizades de que
gostam). Dessa forma a leitura e algumas atividades
culturais podem demandar siléncio e um certo
isolamento 0 que passaria a ser uma pratica que nao
agradaria a todos nessa fase. Assim, uma ideia
interessante seria criar formas de estimulo que
possam juntar e tirar proveito do gosto de exercitar
em grupo as habilidades necessarias ou recém-
adquiridas. Alguns exemplos de estimulos sao
usados por Kuhlthau, tais como, criar vinculos com a
formacdo de grupos interessados e uma agenda de
leitura. Por fim, destaca a autora, que € fundamental
darmos a oportunidade para que os alunos
recomendem uns para oS outros seus livros, pois
nessa idade costumam ser influenciados pelas
opinides dos outros e sequir exemplos de lideres de
grupos (KUHLTHAU, 2009, p.149; 176; 236).
Alberto Manguel (2009, p.35-6), intelectual
argentino radicado na Franca, destaca que os leitores
sdo maltratados ndo apenas nos governos totalitarios,
mas nas escolas, reparticbes do governo e nas
prisdes. Lembra que a comunidade dos leitores tem
uma reputacdo ambigua que advém de sua autoridade
e poder. Destaca que: “algo na relagdo entre um
leitor e um livro € reconhecido como sabio e
frutifero, mas é também visto com desdenhosamente
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exclusivo e excludente”. E, ainda, ao refletir sobre
esse temor atenta que:

O medo popular do que um leitor possa fazer
entre as paginas de um livro é semelhante ao
medo intemporal que os homens tém do que as
mulheres possam fazer em lugares secretos de
seus corpos, e do que as bruxas e os
alquimistas possam fazer em segredo, atras de
portas trancadas.

A ambivaléncia entre o poder e a autoridade do
leitor, aliado ao desprezo e a furia para com o
mesmo, tem raizes muito antigas. Manguel (2009,
p.331-7) ao analisar A nau dos insensatos, de
Sebastian Brant, ilustrada por Albrecht Durer,
pondera que 0 homem cercado por muitos livros,
veste uma touca para esconder suas orelhas de asno,
e por trds pende uma carapuca de bufdo com sinos,
uma das maos segura um espanador para moscas, sua
loucura consiste em se enterrar nos livros, sobre seu
nariz pende um par de éculos, é o primeiro a subir no
barco dos loucos, na nave dos insensatos.
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Dos livros inuteis — Sebastian Brant (2010, p.26),- ilustrada
por Albrecht Durer.

Essa ambivaléncia repousa sobre ficgOes,
consideradas pelo autor como perigosas, e pode ser
traduzida nos seguintes termos: “O argumento que
opde aqueles com direito a ler, porque podem ler
‘bem’ (como os temiveis Oculos parecem indicar), e
aqueles a quem a leitura deve ser negada, porque
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‘ndo entenderiam’, ¢ tdo antigo quanto especioso”
(MANGUEL, 2009, p. 336-7).

Desse modo, formar uma comunidade leitora
e, indo mais além, uma comunidade
experimentadora/produtora de cultura, de arte em
geral, é de suma importancia tanto para se defender
do desprezo e da furia do esteredtipo do louco dos
livros, quanto para criar um sentimento de pertenca,
de identidade que é fundamental para que esse leitor,
experimentador/produtor de arte e cultura se sinta
parte de uma comunidade. O projeto “Jovens
Construindo a Cidadania”, desenvolvido em duas
escolas estaduais de S&o Paulo (india Vanuire e
Joaquim Abarca), criou um codigo de ética com
regras de conduta como se fizessem parte de uma
gangue (especializada em fazer boas acgfes), essa
relacdo cria uma vinculacdo identitaria especial
(OLIVEIRA; MENIN, 2013, p. 192-3).

Michele Petit (2008, p. 74-5) destaca que nem
sempre temos alguém (por falta, vergonha, etc.) para
dividir as angustias. Na leitura, de literatura em
particular, e nas artes, em geral, encontramos
palavras, sentimentos e expressdes de homens e
mulheres que permitem dizer o que temos de mais
intimo, descobrir quem somos, sentirmos acolhidos,
pensantes, etc. Segundo a antropdloga as artes, em
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especial a leitura, ajuda a conjugar as relacdes de
inclusdo, ou seja, harmonizar diferentes universos
culturais em vez de deixar que eles se hostilizem e,
com isso, aumentar o circulo de pertencimento,
perceber que, antes de pertencer a certa familia,
etnicidade, bairro ou territério, somos humanos
(PETIT, 2008, p. 86; 93-5).

No que tange ao contexto dos diferentes
universos culturais e o aumento do circulo de
pertencimento (questdes tdo caras aos jovens) temos,
como exemplo, o “desfile dos monstros” que nasceu
na mesma Sala de Leitura da Escola Estadual
Professor Antonio Terezio Mendes Peixoto. A
descricdo é bem simples, elaborou-se um desfile de
moda, com plateia, passarela e premiacdo, mas
diferente do habitual pautado na beleza e elegéncia
houve uma inversdo na qual os mais bizarros seres
(bruxas, monstros, cadaveres, mumias, entre outros)
foram os modelos. Desfilaram e foram premiados ao
som dos gritos de apoio e repulsa da multiddo. A
escola inteira participou com paixao.

Para Lucia Maciel Barbosa de Oliveira a luta,
na atualidade, é contra a submissdo da subjetividade
a qualquer tipo de poder. A resisténcia ndo é lutar
pelo poder, mas neutraliza-lo em suas manifestacdes
por meio de uma nova cartografia das
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multiplicidades sustentada por uma acédo cultural.
Segundo Oliveira (2007, p.66-7), em um mundo que
inexiste o lado de fora, o que deve ser procurado séo
brechas no intuito de construir alternativas na qual a
atuacdo funcione como agente de transformacéo, de
modo que 0s sujeitos mudem a partir do momento
em que agem para mudar o mundo. A inversdo
causada pelo “culto” ao horrivel (0 monstro mais
medonho ganhava o desfile), ou seja, inversao da
beleza como prioridade da vida (e toda a
normatividade que se encerra no conceito de beleza,
tais como, magro, branco, ocidental, etc.) leva a
reflexdo e discussdo de valores como o0s padrdes
estéticos, grupos, gostos, preferéncias, posturas, entre
outros. Valores esses que Sa0 caros aos Seres
humanos, principalmente aos adolescentes que, em
geral, passam por um periodo de mudancas rapidas,
muita energia e de formacdo da personalidade mais
madura.

Essa € a tipica acdo cultural que, como vimos,
o foco ndo é um fim a ser alcancado, mas no qual o
proprio processo €& encarado como agente
transformador. No desfile dos monstros ninguém
desejava mudar o poder politico tradicional ou o jogo
de poderes constituidos na escola (a hierarquia ou as
funcdes). A luta ou a acdo tem uma relacdo quanto ao

168



agenciamento da vida, quanto aos micropoderes.
Foucault, filésofo francés, atenta que ha um
deslocamento das andlises de filosofia politica que
privileglavam as relagbes entre poder e as
instituicdes tradicionais, ou seja, o Estado. Para ele
ndo é o Estado que cria as sujei¢des e 0s padrdes da
vida, mas 0s micropoderes que sustentariam uma
forma determinada de ser, de viver, de conhecer, em
suma, de producéo da verdade. Segundo Foucault,

Mas o Estado — hoje provavelmente néo
mais do que no decurso de sua historia — ndo
teve essa unicidade, esta individualidade, esta
funcionalidade rigorosa e direi até esta
importancia. Afinal de contas o Estado ndo €
mais que uma realidade composita e uma
abstracdo mistificada, cuja importancia é
muito menor do que se acredita (FOUCAULT,
2000, p.292).

Nesse sentido, Foucault propde uma analise
ascendente, ou seja, encarar o poder no nivel
elementar, na realidade mais concreta dos individuos:
seu corpo. Roberto Machado (1988, p.139), Doutor
em Filosofia pela Université Catholique de Louvain,
na Bélgica e professor titular aposentado da
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Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
aponta que, para o filésofo francés, “O poder possui
uma eficacia produtiva, uma riqueza estratégica, uma
‘positividade’. E ¢ justamente este aspecto que
explica o fato de que tem como alvo o corpo
humano, ndo para suplicid-lo, mutila-lo, mas para
aprimora-lo, adestra-lo”.

Dai toda a atencdo as técnicas disciplinares
desenvolvidas no século X1X. Segundo Foucault,

Esses métodos que permitem o controle
minucioso das operacdes do corpo, que
realizam a sujeicdo constante de suas forcas e
lhes impdem uma relacdo de docilidade-
utilidade, s@& o que podemos chamar as
‘disciplinas’ muitos processos disciplinares
existiam ha muito tempo nos conventos, nos
exércitos, nas oficinas também. Mas as
disciplinas se tornaram no decorrer dos séculos
XVII e XVIII férmulas gerais de dominacédo
(FOUCAULT 2001, p.118).

A disciplina ndo é um aparelho ou instituicéo,
mas um dispositivo que permite um controle
minucioso das operac¢des do corpo e que possui como
caracteristicas principais uma reorganizacdo do
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espaco, do tempo, da vigilancia e principalmente na
producdo de saberes. Entramos entdo no territorio da
biopolitca. Por um lado, ndo ha o fora do poder (ele
estd no nivel capilar, nos nossos corpos) e, por outro,
ele ndo existe como substancia, ndo existe um foco
de onde emana. Para Foucault

O poder ndo existe. Quero dizer o seguinte: a
ideia de que existe, em um determinado lugar,
ou emanado de um determinado ponto, algo
que € um poder, me parece baseada em uma
analise enganosa e que, em todo caso, ndo da
conta de um ndmero consideravel de
fendmenos. Na realidade, o poder € um feixe
de relagcbes mais ou menos organizado, mais
ou menos piramidalizado, mais ou menos
coordenado. Portanto o problema ndo é de
construir uma teoria do poder (...) se o poder
na realidade € um feixe aberto, mais ou menos
coordenado (e sem duvida mal coordenado) de
relacGes, entdo o Unico problema é munir-se de
principios de analise que permitam uma
analitica das relacbes de poder (Foucault,
2000, p.248).
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Portanto, ndo estando o poder em nenhum
lugar — ele ndo é uma coisa, ninguém o detém, ou
seja, ele se exerce em uma relagdo — e ndo existindo
o fora desse poder entendemos que ndo sé as analises
tradicionais do poder politico comecaram a mudar,
mas também a luta mudou de foco. Ou seja, ndo é
mais exclusivamente, talvez nem principalmente,
uma luta politica no sentido tradicional do termo.
Para Oliveira (2007, p.10), como vimos acima, a luta
é contra a submissdo da subjetividade a qualquer tipo
de poder. A resisténcia ndo é lutar pelo poder, mas
neutraliza-lo em suas manifestacdes por meio de uma
nova cartografia das multiplicidades sustentada por
uma acéo cultural.

Nesse sentido, encontramos outras formas de
acdo cultural como as dos flashmob que foram
produzidos em uma parceria das Salas de Leitura das
escolas estaduais de S&o Paulo com o Instituto
Ayrton Senna. Tal pratica, como 0 proprio nome
sugere, consiste em uma mobilizagdo répida.
Poderiamos caracteriza-lo como um ato performatico
que reune varias pessoas que o realizam
inesperadamente em um meio publico (rua, patio,
onibus, shopping) e, do mesmo modo que surgiu, se
desfaz. Embora aparentemente surja de modo

172



inesperado e dure poucos minutos a acao é embasada
em muito ensaio e estudo até que se faca a atuacéo.

A Escola Estadual General Artigas, em
Diadema, produziu um flashmob na praca de
alimentacdo de um shopping.”® No momento da acéo
a praca de alimentacdo estava cheia. De modo
inesperado, uma menina se levanta da mesa e
comega, sozinha, a declamar um soneto de Camdes
(o classico amor é fogo que arde sem se ver). Depois
de alguns instantes, outro aluno em uma extremidade
da praca comeca a fazer coro com ela. Assim,
sucessivamente, de modo aparentemente
desordenado, outros alunos se somam ao coro ate que
muitas pessoas estdo declamando em voz alta. Apos
alguns segundos fazem uma breve pausa (um
momento de reflexdo que se justapde ao aspecto de
assombro e confusdo) voltam a declamar, mas ndo
mais parados e sim circulando entre as pessoas.
Depois, aos poucos vao se dispersando e calando. No
fim tudo volta aparentemente ao normal.

% Embora esteja editado e ndo contenha a performance por inteiro
podemos ver parte da a¢éo e do trabalho conjunto com a sala de leitura no
ndcleo de video da Fundacgdo Padre Anchieta:
http://nucleodevideosp.cmais.com.br/mais-videos/voce-sabe-0-que-e-um-
flashmob
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Assim como aparentemente a acdo é casual - 0
que ajuda a criar o clima de surpresa e confusdo que
€ 0 que no fim leva a supressdo, mesmo que
temporéaria, da ordem e, consequentemente, uma
reflexdo dessa mesma ordem ou da ndo ordem (néo
necessariamente desordem no sentido de uma
bagunca, mas de supressdo da ordem comum e
estabelecida) — a volta a normalidade também é sé
aparente. Apos a performance fica evidente, pela
expressdo de espanto no rosto do publico envolvido,
que alguma coisa esta diferente, fora do lugar. A
rotina do almoco ou do lanche do passeio é quebrada
por um coro que desconcerta a ordem estabelecida.
Nietzsche (2005, p. 61-2), filésofo alemao, ao refletir
sobre a funcéo do coro na tragédia grega destaca que
“Ainda que seja uma pluralidade de pessoas, 0 coro
ndo representa musicalmente uma massa, mas sim
somente um descomunal individuo dotado de um
pulmio sobrenatural”. Segundo o filésofo, no
ditirambo a expressdo nao é individual, mas como
homem representante da espécie ele passa a falar
como um Satiro (NIETZSCHE, 2005, p. 36). Assim,
temos a irrupcao da pulsdo de primavera, segundo o
autor, caracterizada como um sentimento avassalador
que, como a primavera, faz brotar, de modo
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repentino e excessivamente rapido, liberando forcas
vitais. Por fim, conclui:

E aqui estda o berco do drama. Pois ele nédo
comecou com alguém que tivesse se
disfarcado e quisesse enganar 0s outros: nao,
comecgou antes, quando o homem esta fora de
si e se cré transformado e encantado. No
estado de ‘estar fora de si1’, do éxtase, somente
um passo € ainda necessario: que nao voltemos
a n0s mesmos novamente, mas entremos em
um outro ser, de modo que nos portemos como
encantados. Por isso, o profundo espanto
diante do espetaculo do drama toca a ultima
profundeza: vacila o solo, a crenca na
indissolubilidade e na fixidez do individuo
(NIETZSCHE, 2005, p. 55-6).

Aqui encontramos o ponto fulcral do flashmob.
Embora tenha de antemdo todo preparo para que
aconteca de forma que pareca um acaso a ideia ndo é
enganar alguém, mas criar a supressdo da ordem
necessaria para que ocorra 0 passo que Nietzsche
destaca — que ndo voltemos a nOGsS Mesmos
novamente, mas que entremos em outro ser, que
sejamos outro(s). Nesse sentido, a quebra da ordem
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possibilita que vejamos o tradicional e automatico de
outro modo, com novos olhares, que sejamos
diferentes do que éramos, que possamos refletir no
acontecido, no acontecimento e no que nos cerca.

Os Parametros  Curriculares  Nacionais
destacam que um dos objetivos do ensino
fundamental é desenvolver nos alunos a capacidade
de compreender a cidadania e desenvolver atitudes
de solidariedade e respeito; ter uma posicéo critica e
dialogo para mediar conflitos; conhecer e valorizar a
variedade cultural; atuar de forma positiva em seu
meio; ter o conhecimento de si, sentimento de
confianca; conhecer o corpo; usar diferentes
linguagens para comunicar ideias; usar diferentes
fontes de informacéo e tecnologias da informacéo e
comunicacdo (TIC) para adquirir conhecimento e
questionar e ajudar a resolver problemas (BRASIL,
1998, p. 55-6). Denise D’Aurea-Tardeli, Doutora em
Psicologia Escolar e Desenvolvimento Humano,
professora Universidade Catdlica de Santos, assevera
como fundamental nas escolas “a possibilidade de
trazer o aluno a participacédo e intervencéo social, de
conscientiza-lo para as questfes de seu tempo e de
seu contexto, de desenvolver um senso critico e
moral para as mazelas humanas € o principio basico
da educagdo” (D’AUREA-TARDELLI, 2013, p.167).
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Para darmos prosseguimento a discusséao sobre
os flashmob € interessante acrescentarmos a
experiéncia da Escola Estadual Camilo Faustino de
Mello.® A acdo foi muito simples, durante o
intervalo que, em geral, os docentes se reunem na
sala dos professores para descansar, conversar ou
tomar um lanche um aluno mascarado (na verdade
seu rosto, e dos outros que depois compOe a acéao,
estd completamente pintado de branco o que causa
um efeito como uma mascara) entra na sala, em suas
méaos um livro aberto. Seu olhar se fixa
profundamente no livro, como se absorto pela leitura.
Sem som, movimento, nada além de um corpo
mascarado que segura um livro para o qual olha,
fixamente, com uma expressao estoica. Depois de
alguns minutos, outros individuos repetem seus
gestos até que, aos poucos, formam uma roda em
torno da mesa dos professores. Todos ficam imoveis,
do mesmo modo que o primeiro (olhar fixo no livro,
completamente estaticos, sem pronunciarem um som
sequer). No inicio os professores demonstram cara de
espantados e alguns riem (a risada também reflete
um certo estranhamento frente ao inesperado). Com

 Embora ndo contenha a performance por inteiro e a qualidade do video
ndo seja muito boa podemos ver parte da acdo em:
http://www.youtube.com/watch?v=BTtQABWCkP4
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0 passar do tempo o ambiente comeca a ficar mais
constrangedor. As conversas cessam, uns olham para
0s outros sem entenderem o que se passa. Depois de
alguns minutos de constrangimento, um aluno (com a
mesma caracterizacdo) percorre a sala com um cartaz
no qual estd escrito em letras garrafais: “PARE
PARA LER POR UM MINUTO”. Ao completar
uma volta pela mesa dos professores ele se retira. Os
outros permanecem mais algum tempo na mesma
posicdo e, depois, da forma como entraram, se
retiram.

Sob a Otica que expomos anteriormente, acoes
como a desenvolvida na Escola Estadual Camilo
Faustino de Mello passam a fazer mais sentido.
Como Foucault afirma o poder esta em toda parte e
no nivel mais elementar: o corpo. Desse modo, a
resisténcia deve ser proporcional, ou seja, deve estar
em todos os lados e no proprio corpo. Nas palavras
de Oliveira (2007, p.27): “para lutar contra um poder
descentralizado, séo necessarios meios
descentralizados e pulverizados agindo
conjuntamente. A ideia de um foco Unico de
resisténcia ndo faz sentido no contexto biopolitico™.

Entramos, desse modo, no terreno do que
Hakim Bey, pseudonimo de Peter Lamborn Wilson,
historiador, escritor, tedrico libertario, poeta e
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pesquisador da organizacdo social dos piratas do
século XVII, denominou de TAZ (Zona Auténoma
Temporaria). O autor discute, seguindo a linha da
critica a centralidade politica tradicional, que a ideia
de revolucdo, de certo modo, fracassou, pois, a
revolucdo conquista permanéncias que, mais cedo ou
tarde, entram no circulo do eterno retorno: revolucéo,
reacdo e traicdo. Fazendo uma alusdo a 1984 de
George Orwell, destaca que a revolucdo conduz a
fundagdo de um estado ainda mais opressivo: “as
botas marchando eternamente sobre o rosto da
humanidade” (BEY, 2011, p.15).*° J& o levante
temporario produz mudancas. Como uma operacéo
de guerrilha que liberta uma area (de tempo, de terra,
de imaginacdo), a TAZ se dissolve em seguida, para
se refazer em outro lugar antes que perca suas forcas
(por combate direto ou por perder a forca do
extraordinario, da surpresa, do diferente). Sua forca,
assim como do flashmob, esta justamente nessa
surpresa, no estranho, no diferente. Desse modo, 0
levante se torna, segundo Bey (2011, p.21) uma

% No original O’Brien diz para Winston: “Se queres uma imagem do
futuro, pensa numa bota pisando um rosto humano — para sempre” e mais
a frente, “E lembra-te de que é para sempre. O rosto estara sempre ali para
ser pisado. O herege, o inimigo da sociedade, ali estard sempre, para ser
sempre derrotado e humilhado” (ORWELL, 2002, p. 248).
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opcdo mais interessante do ponto de vista de uma
psicologia de libertacao.

Os indices de leitura no Brasil sdo baixos. A
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 3 destaca que
a média de livros lidos pelos brasileiros nos ultimos
3 meses € de 1,8 titulos. Além disso, mais da metade
sdo indicados pela escola e ndo sdo lidos
integralmente. Por outro lado, a pesquisa aponta para
o fato de que mais da metade ndo leem por falta de
tempo, desinteresse ou por ndo gostar de ler. Sobre a
pergunta “o que gostam de fazer em seu tempo livre”
a resposta “ler” sO aparece em sétimo lugar
(FAILLA, 2012, p.262-276).

Para nos esses dados sdo ainda mais
desanimadores se pensarmos no que Sonia Vieira
(2009, p.66), PoOs doutora na Universidade da
California, Berkeley e Universidade Yale,
denominou de “viés da resposta” no qual as pessoas,
muitas vezes, por conta da sugestdo contida na
pergunta ou exibicionismo (intencdo de agradar ao
entrevistador, de dar a resposta correta, de ser
socialmente correto, dar respostas que a fagam sentir
bem, gostam de se sentir mais importantes do que
sdo ou podem se sentir julgadas e tratam de salvar as
aparéncias) tendem a dar respostas que elevem a sua
importéncia — no nosso caso importancia no que diz
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respeito a leitura levando, dessa forma, melhorar os
dados sobre a leitura. Podemos perceber essas
atitudes se pensarmos, por exemplo, no caso da
Biblia. Desde as outras edicdes da pesquisa, a Biblia
ficou em primeiro lugar como o “altimo livro que leu
ou estd lendo” e “livro mais marcante”. Ja como
“género lido mais frequentemente” ficou em segundo
lugar, perdendo apenas para os livros didaticos —
houve uma troca de lugar em relagio a 2007.*
Assim, tendo a Biblia como o maior destaque
poderiamos nos indagar que tipo de leitura é essa
(leitura mais aprofunda e reflexiva, sistematica,
esporadica, apenas trechos da obra)? A suspeita
aumenta quando na questdo sobre “o livro mais
marcante” temos O Sitio do Pica-pau Amarelo que
na verdade é um programa de televisdo baseado na
obra de Monteiro Lobato. A resposta O sitio do pica-
pau amarelo ficou atras apenas da Biblia em 2007 e
em 2011 perdeu também para A Cabana e Agape.
Levando em conta a critica de Michel de
Certeau (2009, p.92), historiador francés, diriamos
gue a pesquisa reflete mais os anseios de quem a
propde do que o que alega mensurar, N0 NOSSO Caso,
os habitos de leitura. A estatistica se contenta em

%1 ¢f. AMORIM (2008).
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classificar, calcular e tabular — e o fazem com as
categorias segundo as taxinomias da producéo
industrial ou administrativa. Por isso sé captam o
material utilizado pelas préaticas e ndo a formalidade
dessas praticas, isto €, segundo Certeau, a “atividade
de fazer com”. Contabiliza-se aquilo que é usado
(descontando o viés da resposta, como vimos), nao as
maneiras de utiliza-lo. As pessoas ja se “programam”
a responder o0 que acham certo para a pesquisa, ou
seja, o valor da leitura, sua importancia, etc. e nao
realmente o que e como leem.

Em suma, se pensarmos 0 viés da resposta
(sugestdo contida na pergunta e/ou o exibicionismo
do entrevistado) em conjunto com a critica de Michel
de Certeau poderiamos imaginar que os indices de
leitura seriam bem diferentes e até piores que 0s
apresentados pela pesquisa. Por outro lado, a
pesquisa sugere algumas questbes interessantes
como, por exemplo, o papel da méde e do professor
como principais influenciadores. Se em 2007 o
professor vinha em segundo lugar, perdendo apenas
para a mée, ja em 2011 ele ganha em primeiro lugar
na lista de importancia. Nesse contexto temos,
segundo a pesquisa Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE): leitura e biblioteca nas escolas
publicas brasileiras (BRASIL, 2008, p.124-5), que:
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(..) ha wuma afirmacdo que aparece
reiteradamente nas entrevistas de que 0s
professores, praticamente, ndo utilizam a
biblioteca, ndo a frequentam, ndo conhecem o
acervo disponivel, ndo tém a pratica da leitura
Ou, mesmo, nao gostam ou ndo tém tempo para
ler. E um viés contraditério: profissionais néo-
leitores serem responsaveis pela formacdo de
leitores, nas escolas publicas de estados e
municipios pesquisados.

Em um contexto como esse, no qual o
brasileiro e até mesmo o préprio professor (que € um
dos principais agentes de disseminacdo da leitura)
pouco leem, a acdo desenvolvida na escola Camilo
Faustino de Mello ganha significado singular. Os
proprios alunos se envolvendo e, de certo modo,
subvertendo a ordem (a mensagem passa a ser dada
por eles aos professores: “PARE PARA LER POR
UM MINUTO”). Essa a¢do ¢ condizente com a
assertiva de Ana Cristina Dubeux Dourado (2011),
Doutora em teoria da literatura pela Universidade
Federal de Pernambuco, coordenadora de programa
na Fundacdo Abring-Save the Children:
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(...) ndo basta distribuir livros, como também
ndo € suficiente ter o espaco fisico da
biblioteca nem mesmo ter um profissional que
assuma a missdo de formar leitores, com a
competéncia para a pratica da mediacdo. Nada
disso funciona sem o impulso para que as
pessoas se sintam parte dos projetos ou
praticas de incentivo a leitura, de modo a fazer
das bibliotecas espacos vivos(...).

Tal como vimos, a agdo cultural ajuda a
construir uma comunidade
experimentadora/produtora de cultura, de arte e
leitura com referéncias e cumplicidades mutuas. As
acoes produzidas nas bibliotecas ou salas de leitura
transformam ndo s6 os individuos que dela
participam, mas extrapolam seu contexto como, por
exemplo, no flashmob que foi realizado no shopping
center ou na sala dos professores.

Consideracoes finais

Se o discurso da Ciéncia da Informacdo, no
que tange a biblioteca escolar, tal qual delineado no
inicio do texto pelas professoras Ludmila Ferrarezi e

Lucilia Maria Souza Romao é polarizado, muitas
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vezes vazio e de senso comum, vemos, por outro
lado, que algumas das préaticas desenvolvidas com os
jovens e professores nas bibliotecas ou salas de
leitura sdo repletas de significados que podem
imprimir em suas mentes (e nossas também)
sentimentos, desejos, estranhamentos complexos e
ambivalentes. Essa profusdo de saberes e emocGes
pode nos instigar a uma reflexdo profunda sobre nos
mesmos € a nossa relacdo com “o outro” (alteridade)
a0 mesmo tempo em que nos abre caminhos para
trabalhar os dilemas da existéncia e dessa propria
reflexao.

Ao analisarmos estas experiéncias
encontraremos nao “o” sentido da biblioteca, mas
algumas facetas dos multiplos sentidos que a
biblioteca escolar pode e deve desenvolver.
Compreender algum desses sentidos nos abre a
possibilidade de entender a importancia dessa
instituicdo. Assim, ela ndo terd seu sentido cal¢ado
por esteredtipos vagos ou discursos vazios, mas
referendado em seus aspectos préaticos.

Por meio de um enfoque mais positivo quanto
ao entendimento das novas posturas e anseios dos
jovens nas escolas e entendendo as novas formas de
participacdo social, de contestagdo e de producdo
cultural, percebemos que € possivel trabalhar com as
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bibliotecas escolares e salas de leitura de uma forma
muito mais ativa e positiva do que, muitas vezes, €
trabalhada e entendida — suporte as disciplinas,
quando ndo como deposito de livros. Desse modo,
acreditamos que ao discursivizar a biblioteca escolar
em outros parametros, podemos problematizar os
enunciados tradicionais e construir novas facetas
concretas e tedricas de sua funcdo na escola e na
vida. E, portanto, contribuir para a reflexdo e as
praticas que ocorrem nesses espacos, muitas vezes,
pouco entendidos, quando néo, pouco valorizados.
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PEDACEOGIA ONTOPSICOLOGICA E
FORMACAO DE JOVENS UNIVERSITARIOS
Patricia Wazlawick™?

Resumo: Nesta pesquisa investiga-se como a pedagogia
ontopsicoldgica contribui para a formacdo pessoal e
profissional de jovens universitarios. Participaram dela 49
estudantes de Administracdo, Sistemas de Informacdo e
Direito. E uma pesquisa exploratoria/empirica, de abordagem
quantitativo-qualitativa, com estudo de caso. Aplicaram-se
trés testes quantitativos em dois momentos: ao ingresso na
graduacdo e decorridos nove meses, quais sejam: Inventario
dos Cinco Grande Fatores de Personalidade; Escala da
Existéncia de Léangle; Teste Forma Mentis. Foi aplicado
também um questionario qualitativo para conhecer 0s
significados e sentidos dos sujeitos que obtiveram maior
resultado de significancia estatistica nas aplicacdes dos trés
testes quantitativos. Realizaram-se analises estatisticas e de
contedo. Conclui-se que a pedagogia ontopsicoldgica
contribui com resultados no aspecto psicolégico dos jovens,
pois a dindmica de desenvolvimento da personalidade durante
o periodo estudado existe e auxilia no desenvolvimento sadio
pessoal, existencial e profissional dos jovens.

Palavras-chave: Formacdo Pessoal. Formacdo Profissional.
Jovens universitarios. Pedagogia ontopsicoldgica.
Ontopsicologia.

% Pprofessora e pesquisadora, coordenadora de curso de graduacdo na
Faculdade Antonio Meneghetti, localizada no municipio de Restinga Séca-
RS, no Distrito Recanto Maestro
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1 Introducao

Este estudo possui como principal referencial
tedrico a pedagogia ontopsicolégica de Antonio
Meneghetti (2005a, 2006b, 2010a, 2010b, 2013,
2014). A escolha dessa abordagem deve-se a
proposta de  formacdo de jovens na
contemporaneidade, considerando a categoria da
“responsabilidade” como eixo principal, que se
reflete como uma inovagdo no ensino universitario
por amalgamar formacdo pessoal/profissional com
resultados concretos no cotidiano do jovem,
especificados pelos valores de ser-saber-fazer.

O primeiro valor é a pessoa (ser), no sentido
ontoldgico, a identidade de natureza do sujeito e 0
que possibilita a sua realizagdo, onde a melhoria da
eficiéncia em qualquer campo é obtida cultivando o
potencial pessoal. O segundo valor é o saber, que
envolve o processo de busca pelo conhecimento
histérico, cultural, técnico, em conjunto com o
conhecimento dos valores e da cultura humanista. O
fazer é o terceiro valor, porque 0 sujeito tem a
possibilidade de realizar-se quando se auto
oportuniza a pratica operativa e encontra resultados
que proporcionam ampliacéo de si mesmo.
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A Ontopsicologia analisa o valor positivo e
criativo presente em cada ser humano, ela é a logica
do homem real, sadio, responsavel e artifice positivo
de bem estar e socialidade. Deste ponto de partida é
possivel levar adiante a intencdo de formalizar uma
estratégia orientada verso a formacao e a realizacao
de personalidades criativas®® que possam dar uma
contribuicdo a evolucdo do contexto social e civil
(MENEGHETTI, 2014). A Ontopsicologia € ciéncia
epistémica com critério interdisciplinar que afronta o
problema critico do conhecimento e da causalidade
fisica. Sendo conhecimento ontologico, a
Ontopsicologia pode ser aplicada em diversos setores
do saber humano (MENEGHETT]I, 2015b).

O escopo da pedagogia ontopsicologica é
“educar o sujeito a fazer e a saber a si mesmo: fazer
uma pedagogia de si mesmo como pessoa lider no
mundo, educar um Eu ldgico-historico com
capacidades e condutas vencedoras”
(MENEGHETTI, 2010a, p. 409). A partir do
momento em que o0 sujeito conhece a ldgica da
propria existéncia e a atua na historia,
progressivamente seu projeto de vida pode estar em

¥ A capacidade do sujeito dar respostas novas diante de cada situacio de
vida que se apresenta a ele, sendo solucdo ao contexto social.
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funcdo da construcdo de si mesmo como pessoa
integral, capaz de acdo com responsabilidade no
contexto social no qual estd inserido e constroi
dialeticamente por meio de sua atividade. Dessa
forma, o artigo apresenta resultados de pesquisa que
buscou compreender como a  pedagogia
ontopsicoldgica contribui para a formagdo pessoal e
profissional de jovens no ensino universitario
(objetivo geral).

2 Materiais e Métodos

A pesquisa é de abordagem quantitativa e
qualitativa, sendo um estudo de caso, exploratoria e
empirica. Os objetivos especificos sdo: a) identificar
como os estudantes dos cursos de graduacdo da IES
tendem a ser, como pensam e como se comportam,
em aspectos psicoldgicos (tracos de personalidade);
b) verificar quais sdo os resultados da aplicacdo da
Pedagogia Ontopsicoldgica no desenvolvimento
pessoal/existencial e  profissional/técnico  dos
estudantes; c¢) compreender as diferentes tendéncias
comportamentais, seja no que diz respeito ao campo
da exceléncia ou das limitacbes desse grupo de
estudantes.
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O campo de pesquisa foi uma faculdade
privada localizada em municipio de pequeno porte do
Rio Grande do Sul. Envolveu trés cursos de
graduacdo: Administracdo, Direito e Sistemas de
Informacdo (com aplicagio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e aprovagao junto
ao CEPSH da instituigdo). Os cursos conjuntamente
as disciplinas tedrico-praticas das matrizes
curriculares possuem a cada periodo uma disciplina
com énfase no desenvolvimento pessoal e
profissional com foco na formagao empreendedora e
lideranca, interdisciplinar, a partir do vies da
pedagogia ontopsicologica.

Os sujeitos de pesquisa foram 49 estudantes
dos periodos iniciais, com media de 25 anos de
idade, origem social, faixa etaria, trajetdrias escolares
e atividade profissional diversas. Responderam trés
instrumentos quantitativos em dois momentos: ao
Iingressar na graduacdo e nove meses decorridos do
primeiro momento de aplicagdo, caracterizando a
segunda etapa. Os instrumentos foram: a) Inventario
dos Cinco Grande Fatores de Personalidade (Big
Five); b) Escala de Existéncia de L&ngle; c) Teste
Forma Mentis (Mencarelli, 2005). Apds, foi aplicado
questionario qualitativo para colher informaces
sobre os significados/sentidos dos participantes que
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obtiveram maior resultado de significancia estatistica
na etapa quantitativa.

O Inventario dos Cinco Grandes Fatores de
Personalidade (Big Five ou Five Factor Model)
(McCrae, 2002; Nunes, 2000), é uma versdo
moderna da Teoria de Trago que representa avanco
conceitual e empirico no campo da personalidade,
descrevendo os tracos de personalidade e dimensGes
humanas basicas de forma consistente e replicavel.
Sua formulacgéo atual propde os fatores Extroversao;
Autoconsciéncia/Organizacao
(Conscienciosidade/Realizacdo); Disponibilidade ao
acordo/Colaboracao (Amabilidade/Socializacédo);
Estabilidade Emocional (Neuroticismo); Recursos
Pessoais (Abertura para novas experiéncias). Schultz
e Schultz (2002) consideram que esses fatores
representam um continuum dentro do qual o sujeito
se coloca, sdo aspectos marcantes da personalidade.

A Escala de Existéncia (ES) foi formalizada
por Alfried Léangle (1998), para convalidar
empiricamente os postulados da Logoterapia. Avalia
a capacidade de encontrar significado pessoal na vida
e alcancar realizacdo existencial, baseado na
exploracdo de realidades pessoais e existenciais.
Mede habilidades pessoais chamadas de
competéncias pessoais para a existéncia. Pode ser
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empregado para avaliar se 0 sujeito percebe a
dimensédo pessoal-existencial e em que medida esta
foi incorporada no seu desenvolvimento da
personalidade (LANGLE e cols., 2003; FRANKL,
2005; DZAZOPULOS e cols., 2004). Analisa
Autodistanciamento (self-distance, a percep¢do nao
distorcida da realidade); Autotranscendéncia (self-
transcendense, o significado essencial da avalia¢éo);
Liberdade (freedom, o decidir/decisdo entre
diferentes opcdes); Responsabilidade (responsibility,
0 agir/execucdo de planos e decisbes). Os dois
primeiros estdo relacionados ao ego, dependem do
desenvolvimento da personalidade e sdo combinados
para formar o P-Fator (fator pessoal); a decisdo de
algo e sua realizacdo representam o campo da
existéncia, os dois ultimos sdo combinados no E-
Fator (fator existencial), e por fim a Graduacdo da
Existéncia (ES-Escore total). Langle, ao assinalar o
conceito de existéncia, refere-se a construir uma vida
com sentido, com liberdade, fidelidade a si mesmo e
autenticidade, um encontro/intercambio dialégico das
pessoas com o mundo.

O Teste Forma Mentis, proposto por
Mencarelli (2005), € objetivo/perguntas fechadas,
composto por 21 questdes de multipla escolha, com
trés opcbes de resposta, relacionadas a situacbes
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profissionais e aspectos pessoais. Analisa cinco
dimensbes de desenvolvimento em relacdo a forma
mentis (mentalidade), a saber: a) responsabilidade; b)
autonomia; c) vontade; d) espirito de iniciativa e
problem solving; e) relacdo funcional.

Os dados foram analisados através de
estatisticas descritivas, por meio do pacote estatistico
para Windows SPSS-21. Foram observadas as
correlacbes entre os fatores e aspectos soOcio-
demograficos dos sujeitos como género e diferencas
nas configuragbes dos fatores em funcdo dos dois
momentos de aplicacéo.

A partir dos resultados dos dois momentos de
aplicacéo identificou-se 20 estudantes que obtiveram
resultado estatistico de maior significancia (p-valor
menor que 0,05) nas dimensdes dos testes nos dois
momentos, para os quais foi aplicado o questionario
qualitativo. As tematicas deste versam sobre: a)
caracterizacgéo do sujeito antes de iniciar a estudar; b)
mudangas percebidas ap0s comecar a estudar; c)
motivos das mudancas ocorridas no periodo de nove
meses; d) a definicdo de si mesmo no momento apds
a segunda aplicagdo dos testes; e) 0 que comecou a
perceber sobre sua vida e seu potencial; f) metas
atuais de vida. Estas respostas foram analisadas por
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meio de Analise de Conteido (CERVO &
BERVIAN, 2007).

3 Abordagem ontopsicoldgica para a formacéao
pessoal e profissional do jovem

Bernabei  (2003), acerca da atuagéo
profissional em diversos contextos, salienta que “a
diferenca no sucesso de qualquer atividade ndo é
mais devida apenas a técnica, mas ao individuo™ (p.
16), pois o que realmente faz funcionar uma
organizacdo sdo as pessoas que nela atuam. Porém,
em uma Visdo panoramica acerca da busca da
resposta para a questdo “onde estdo os verdadeiros
lideres?” no contexto atual, Negromonte (2011)
enfatiza que, o que ocorre hoje, € que o modelo
mudou, mas as pessoas ndo. Para Reimers (2011),
um cidaddo do “século 21 precisa entender quais sao
0os principais desafios mundiais que nos
compartilhamos e ter as habilidades para contribuir
com solugbes, para gerencid-los ou transforma-los
em oportunidades™ (p. 33).

No mundo contemporaneo as organizacgoes
conhecem e utilizam tecnologias de venda e de
producéo avangadas, utilizam meios de comunicagao
e de gestdo da informacéo, do conhecimento, internet
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e inumeras ferramentas de gestdo. No entanto, a
“diferenca  substancial ¢ determinada pela
capacidade subjetiva de quem trabalha e produz no
interior das empresas” (MENEGHETTI, 2010a, p.
9). Conforme Gramignano (2007), “o business tem
necessidade de lideres” (p. 263), que sejam formados
especificamente para atuarem na realidade da vida de
todos os dias no contexto organizacional, de
negdcios, educacional, cultural, de novos projetos, de
Inovacao.

Para Negromonte (2011) os processos de
aprendizado e formacdo de profissionais ainda nao
estdo estruturados para construir o perfil do lider que
a contemporaneidade demanda. E um processo de
formacdo que deveria ser revisto desde o inicio, ou
seja, outra concepc¢do de formacdo deveria iniciar na
familia, continuar na escola, intensificar-se na
universidade e se completar nas empresas com a
capacitacdo continuada dos profissionais. Para este
autor (2011) um dos aspectos de solugéo estaria em:

...Criar as condi¢bes propicias de educacao,

oferecendo cenarios e exemplos vivos que

estimulem o surgimento ndo propriamente de

um novo profissional, mas sim de um novo

perfil humano, melhor por decisdo propria,
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mais consciente de seu papel social, mais
perceptivo das reais necessidades de todos,
mais elevado e abrangente nas suas metas
(NEGROMONTE, 2011, s/p).

Em vista disto, a pedagogia ontopsicoldgica
aplicada ao ensino universitario se apresenta como
formacdo pratica eficiente a preparacdo do estudante,
como metodologia de formacdo integral da
pessoa/profissional. A Ontopsicologia, por meio da
pedagogia aplicada ao ensino superior, traz em sua
proposta tedrico-pratica contribuicbes para 0
desenvolvimento de competéncias profissionais e
pessoais necessarias para serem atuadas no contexto
social, para gerar respostas e solucbes inovadoras,
uma vez que a vida, os mercados, clientes, economia,
necessidades mudam, estdo em movimento, se
atualizam continuamente. @ profissional,
conhecendo a situagdo, precisa intervir em sua
comunidade local, de modo a ser agente da inovacéo,
de empreendedorismo e desenvolvimento. Uma das
contribuicbes principais da Ontopsicologia em
ambito da pedagogia € a preocupacgdo constante com
a autorrealizacdo do ser humano e com a criatividade
para formar pessoas, “homens que sejam sadios, que
atuem a propria lideranca atraves de um atento
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Servico as progressivas exigéncias do humano e da
sociedade” (SCHAEFER et al., 2011, p. 52).

A Ciéncia Ontopsicoldgica possui um preciso
objeto de estudo, um método, um fim, visdo de
homem,  descobertas  cientificas  especificas,
instrumentos de andlise e intervencdo, campos de
aplicacdo  pratica  (MENEGHETTI,  2010a;
BERNABEI, 2007). Ao definir e formalizar sua
teoria e metodologia, € ciéncia epistémica,
interdisciplinar e fundamental, que pode ser utilizada
nas diversas areas do saber e fazer humano, ndo
substituindo  nenhum  conhecimento  técnico-
profissional, e sim atuando ao lado desses,
permitindo uma visdo integral da realidade.
Desenvolveu, nos ultimos 40 anos a propria teoria e
metodologia, que aporta como novidade ao quadro
das ciéncias trés descobertas cientificas exclusivas:
Campo Seméantico, Em Si oOntico e Monitor de
Deflexdo — realidades cardinais para compreender a
existéncia humana, e sobre elas esta ciéncia funda a
prépria teoria e praxis (MENEGHETTI, 2006a).

Ao analisar o principio do sujeito dele se
aprende o modo da solugéo. Este principio € 0 Em Si
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ontico®, esséncia virtual e formal, “a radicalidade da
atividade psiquica, o projeto de natureza® que
constitui 0 humano” (ibid.). O que esta em identidade
a este projeto de natureza permite a funcionalidade
de cada acdo e escolha. Por isso, “para ter realizagao
na vida, é preciso sempre centrar a técnica exata de
uma escolha” (ibid., p. 18). Ao escolher o que ¢ util e
funcional a prépria identidade o homem pode
resolver questdes existenciais, colocar-se na norma
de sanidade, e a partir dai, em autdctise® historica,
tracar seu caminho de criatividade em devir, tendo
em vista a realizacdo existencial em todos os @mbitos
que compdem a vida humana.

O Campo Semantico é a comunicacdo base,
inconsciente, anterior a todas as outras formas de
comunicacdo (verbal, gestual, etc.), constitui-se
como a forma primordial de conhecimento e
interacdo que o ser humano possui (MENEGHETTI,

34 ., . . , . ., .
“Principio formal inteligente que faz autdctise historica”

(MENEGHETTI, 2008b).

% 0 termo natureza é entendido como “o que surge por nascimento. O que
¢ e faz por nascimento de leis universais aplicadas a um contexto preciso”
(MENEGHETTI, 2012, p. 185).

% Do grego awtoc ktilo = posicdo ou constituicdo de si, ktilo =
construir, fundar. “Autoconstituicdo. Processo histérico de escolhas
existenciais que fazem a resultante da evolucéo e da situacéo pessoal (...).
Cada escolha, cada investimento condiciona o sucessivo e se reflete no
inteiro” (MENEGHETTI, 2012, p. 31-32).
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2009). O Campo Semantico “permite conhecer em
primeira atualidade a dindmica que uma realidade
psicobioldgica estd operando” (MENEGHETTI,
2006a).

Monitor de Deflexdo ¢ definido como “o
mecanismo que interfere na exatidao dos processos
cognitivos e voluntarios, determinando toda
fenomenologia regressiva conhecida pelo homem
como doenca, dor, angulstia, faléncia, etc.”
(MENEGHETTI, 20063, p. 7). E 0 mecanismo que
altera a leitura que o sujeito faz da realidade,
defletindo (distorcendo) a informacéo.

As trés descobertas da Ontopsicologia, em
qualquer area de conhecimento e atuacao, devem ser
utilizadas contemporaneamente, porque, ao fim o
elemento fundante do real é a informacdo
(MENEGHETTI, 2015a). Significa que existe
sempre 0 mover-se da informacdo (Campo
Semantico), e o sujeito, ao desenvolver um processo
de autenticacdo de si mesmo, tendo em vista tornar
sua consciéncia reversivel com o real, pode
identificar as solugbes precisas para um contexto,
que estdo em congruéncia com sua identidade,
funcionais ao escopo da acdo pessoal e profissional,
centrando a informacdo do Em Si éntico. No entanto,
geralmente, 0 sujeito possui errada percepcao de si
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mesmo, considerando-se inferior as proprias
capacidades, ao seu potencial. Pensa-se inferior,
valendo-se de esteredtipos e imagens pré-
estabelecidas por critérios convencionais, optando
por informacgdes externas ndo condizentes com sua
realidade, atuando uma informagdo distorcida
(monitor de deflex@o), em prejuizo de si mesmo.

Portanto, a pedagogia ontopsicoldgica aplicada
a formacdo universitaria e nas diversas areas de
intervencdo humanista profissionais visa a formacéao
do homem responsavel e protagonista da prépria
existéncia histérica. Auxilia 0 sujeito para
desenvolver capacidades em dar respostas de solucéo
e ser resposta inovadora a cada dia, agente
responsavel para si e para o contexto social.

No que diz respeito a pedagogia
contemporanea, tem-se que como producdo do
conhecimento em ambito pedagdgico, ao longo do
tempo e nas diversas culturas, existe vasta literatura e
pesquisas no que tange a pedagogia da crianca,
delinquéncia juvenil, e sobre os motivos pelos quais
um jovem € problematico (BERNABEI, 2011). N&o
existe ~com mesma intensidade = métodos,
instrumentos, pesquisas ou aplicacdes em relacéo ao
desenvolvimento do jovem considerado sadio.
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Justamente ai a pedagogia ontopsicoldgica na
formacdo humanista pratica de jovens se propde.

Percebe-se que nascem tantas inteligéncias,
tantos jovens sdo bem preparados, porém, num
certo ponto, perdem-se no caminho. Por que
ndo ajudar esta parte da juventude que pode
ser um recurso para a sociedade? “Por que
devemos perder estes jovens? Por que nao os
ajudamos de alguma maneira? Por que
devemos considerar presumido o fato de que,
se um jovem é saudavel, se estad bem, entdo
ndo deve ser ajudado? Ajudemos um recurso
que sera de todos amanhd” (BERNABEI,
2011, p. 63).

Nas diversas épocas se observa que o0s jovens
se perdem mais ou menos na idade de 16 aos 24
anos, momento em que, depois, comegam a enrijecer
no interior de uma das tantas mascaras/estereétipos
que se pode assumir na sociedade. Mas, o periodo
que vai dos 14 aos 24 anos, a década de ouro, é um
periodo em que ainda se pode agir e reagir em
relacdo a esta possibilidade de enrijecimento futuro
do jovem (ibid.).
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O paradoxo se da neste momento, pois,
presumindo-se que o0 jovem estd bem e ndo precisa
ser ajudado, é neste periodo em que é deixado
sozinho, e neste mesmo periodo se da a perda de
tantas inteligéncias. A partir da educacdo que teve na
familia, na escola e nos diversos lugares sociais, 0
jovem ndo se encontra pronto, ndo estd formado
diante da vida e de seu potencial, e ndo sabe fazer, ou
seja, existe ainda todo um caminho a percorrer e
operar sobre si mesmo. A familia, escola e sociedade
podem dar boa educacdo, mas, geralmente, ndo
conhecem o potencial insito (critério de natureza) a
cada ser humano. Urge uma pedagogia para 0 jovem
profissional, “os jovens sdo sempre uma explosao
vital que ndo deve ser desperdicada em um momento
em que a vida estd no auge do seu vigor”
(BERNABEI, 2011, p. 64). No percurso de formacao
pessoal/profissional o jovem ndo pode ser
substituido: deve assumir a responsabilidade em
construir a propria estrada e agir em primeira pessoa.

4 Um critério para a educacdo: Em Si éntico
em devir histérico

A Pedagogia Ontopsicoldgica é decorréncia da
descoberta do Em Si 0Ontico. A partir do momento
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que cada pessoa existe e se encontra em um contexto
historico-cultural, existe, contemporaneamente a
dimensdo da sociedade e 0 mundo-da-vida®’. Quando
as acOes do sujeito sdo fundamentadas sobre o
critério convencional, o critério de cultura, tudo que
faz permanece opinido, algo que se baseia sobre o
que se diz, mas ndo sobre como € e esta a realidade.
Meneghetti (2005) salienta que: “para estar bem ¢
preciso compreender a engenharia da propria
posicao, ou seja, compreender como cada um de nos
¢ feito, ndo como estudou, como lhe ensinaram”
(ibid., p. 351). Quase sempre, 0 sujeito € de um
modo, mas se pensa de outro modo. E este pensar-se
de um modo equivocado, diferente do que se é por
natureza, é fruto de longo percurso de formacéo no
contexto grupal, cultural, social.

Dada esta situacdo, imediatamente, é o proprio
sujeito que inicia e mantéem uma contradi¢do no seu
modo histdrico-social de ser em relacdo a identidade
de natureza. Portanto, o sujeito a partir do momento
em que é (ser), deve conhecer, saber aquilo que &,
saber onde ¢ constituido a partir da logica do real, da
vida, e saber onde atua de modo diferente desta
l6gica. A dimensdo do saber integra o saber a si

" Edmund Husserl (1961).
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mesmo, bem como o conhecimento de tantas
instrumentalizacGes que deve adquirir e apropriar-se
no arco da vida.

Frequentemente, junto deste modo
estereotipado, o sujeito faz e utiliza o arquivo de
tantas memorias, prende-se a imagens que dizem
respeito a informagbes fixas, em detrimento da
realidade do aqui-agora. Porém, “a natureza é sempre
nova, € como a agua de uma torrente que é sempre
nova. A vida em si mesma ndo tem dois segundos
iguais, é sempre nova, € autdctise aberta, crescimento
continuo” (MENEGHETTI, 2005, p. 352).

A partir da identidade de natureza de um
sujeito pode-se compreender seu projeto de vida.
Porém, é preciso trabalhar, caso contrario, nada
acontece, € 0 jogo da existéncia. Mesmo que nao se
saiba, é preciso continuar a trabalhar, atendendo ao
critério da cultura que se tem, e, principalmente, ao
critério do Em Si 6ntico. O critério ontico, de acordo
com Meneghetti (2005) é fazer cada dia aquilo que ¢
o utilitarismo funcional a identidade de cada sujeito.

...quando vocé cumpre uma acdo que é boa,

como fazemos para saber se € boa? Esta

satisfeito, produz salde, sucesso progressivo.

Portanto, quais efeitos? Os efeitos que exaltam
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e que aumentam a identidade total disto que
voceé € (...). Fazer a si mesmo, dia a dia, fiel ao
projeto estrutural do seu simples ser
(MENEGHETTI, 2005, p. 353).

Descobrindo e conhecendo a propria ambigéo,
0 processo de formacdo do jovem, em primeiro
momento, requer observar qual é o projeto de
natureza, ali onde existe a predisposicdo por
natureza. A partir dai se deve desenvolver esta
ambicéo. Deve-se preparar sobre o proprio campo de
interesse e saber tudo o que se diz no mundo sobre
este tema. Isto é: se quer ser cozinheiro, deve
conhecer todas as cozinhas do mundo; se quer ser
economista, deve saber todas as teorias; se quer se
tornar um advogado, igualmente. Deve administrar
ou cultivar sua ambicdo, esta € a primeira coisa: ter
uma curiosidade sobre aquilo que se tem como
ambicdo (BERNABEI, 2011).

Segundo ponto fundamental é que, apos
conhecer a prépria ambicao, no inicio o jovem deve
fazer muita pratica, deve assimilar tantas estradas,
operar sobre si mesmo, para saber qual estrada
tomar, compreender como ser eficaz, como estar
tecnicamente preparado e saber fazer, para aquilo
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que um dia serd o seu futuro (ibid.). Por isso, a
formacdo no trabalho, a técnica, a escola, a
universidade, todos os conhecimentos teoricos e
praticos a respeito das areas de interesse de cada um
sdo fundamentais. O jovem deve agir, experimentar-
se, resolver e solucionar, pois 0 maior conhecimento,
habilidades e competéncias advém com a agdo. Aqui
encontra-se a dimensao do fazer.

A disciplina, a aplicacdo, o adiamento do
prazer, a restricdo sobre si mesmos, a
modelacdo e educacdo de si mesmos, tornam-
se todos necessarios também para o
“profissional nato”. Nao importa quanto vocé
ama o seu trabalho: sempre havera esforgos a
serem realizados por amor ao resultado
(MASLOW, 1971, p. 176).

Unindo-se a formacdo académica do ensino
universitario, desde as disciplinas técnicas e
regulares estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais, a Pedagogia Ontopsicologica, como
l6gica de formagdo humanista, ensina conjuntamente
a responsabilidade, a autonomia, a disciplina. Ela é
um estimulo ao temperamento, as habilidades e ao
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potencial de natureza, que se torna continuamente
encorajado a ser desenvolvido por meio da pratica
em diversos momentos de atua¢do no contexto, com
atividades das mais simples as mais complexas,
manuais, intelectuais, artisticas, criativas, de estudo,
de trabalho, etc., com uma imersdo no real, com o
contato direto com o fazer da vida do homem.

Com a pedagogia ontopsicologica existe o
escopo da competente formacéo técnica, profissional,
empresarial, intelectual, e o estimulo ao projeto insito
em cada jovem, a sua unicidade irrepetivel. “Toda
individuagdo humana tem o seu processo histérico
sincronizado entre a sua natureza e a cultura onde
estd inserida. Aprender a viver é uma dialética
infinita entre individuagdo e interacdo social”
(PALUMBO, 2011, p. 66).

5 Resultados e Discussao

No que diz respeito aos resultados e a
discussdo, iniciamos com a apresentacdo das
informagdes analisadas com o Inventario dos Cinco
Grandes Fatores de Personalidade (Big Five). Para
este obteve-se a representacdo do grafico 1 em
relacdo a dindmica das caracteristicas pessoais
considerando as duas aplicagdes.
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Gréfico 1: Resultados dos Cinco Grandes Fatores de Personalidade
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Fonte: dados da pesquisa.

No que concerne as caracteristicas de
personalidade atuais do total do N = 49 estudantes
analisados, tem-se que estes estudantes sdo
introvertidos/reservados (média de 22,97 primeira
aplicacédo; 23,08 segunda), o que se confirma com a
estabilidade emocional (um pouco inseguros)
(primeira media 21,76; segunda 21,57), em relacédo a
qual podem desenvolver maior seguranca e confianca
em si mesmos e melhor autoavaliacdo. Possuem
organizacdo individual (primeira média 28,83;
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segunda 29,94), persisténcia e motivacdo para
alcancarem seus objetivos e sdo prestativos em suas
relacdes, responsivos, empaticos e cooperativos,
tendo interacdo e colaboracdo nas relagOes
interpessoais (primeira média 33,88; segunda 34,92).
Em relacdo aos recursos pessoais (media 32,05
primeiro tempo; 33,67, segundo), o valor acima da
média demonstra que possuem recursos que 0s
direcionam a abertura para novas experiéncias,
disponibilidade a conhecer algo novo, salientando
sua forca interior, que os leva a realizar-se e
desenvolver-se. Verifica-se que existe dinamicidade,
forca pessoal, e ndo rigidismo mental.

Os valores estatisticamente significativos do
Inventario dos Cinco Grande Fatores da
Personalidade (Big Five) ndo foram muito diferentes
antes e depois, as avaliacOes sdo semelhantes, que de
acordo com a interpretacdo do Inventario, sdo de
nivel meédio. Sobre cada uma das escalas ndo houve
diferencgas significativas nas caracteristicas pessoais
nos dois tempos, mas quatro de cinco indicadores
ttm tendéncia para 0 crescimento positivo
(extroversao, autoconsciéncia/organizacéo,
disponibilidade ao acordo/cooperagdo e recursos
pessoais).
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Em relacdo aos fatores na Escala de Existéncia
(ES) apresentados no Grafico 2, demonstra-se a
dindmica das caracteristicas pessoais segundo esta
escala.

Grafico 2: Resultados da Escala de Existéncia

Escala de Existéncia
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Fonte: dados da pesquisa.

No grafico 2 demonstra-se a dindmica das
caracteristicas pessoais segundo esta escala: no fator
autodistanciamento tem-se média de 28,36 na
primeira aplicacdo e segunda 29,37. No fator
autotranscedéncia tem-se 28,94, para 32,59 na
segunda. No fator liberdade tem-se 36,27 na
primeira, para 37,26. E no fator responsabilidade,
32,88 na primeira, para 37,21 na segunda aplicacéo.
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Ao se formar o P-Fator (fator pessoal) tem-se a
média de 58,31 na primeira aplicacdo, e 60,95 na
segunda. No E-Fator (fator existencial), tem-se a
média de 69,14 na primeira aplicacdo, e 74,47 na
segunda. O Escore Total (realizacdo existencial) foi
de 127,45 no primeiro tempo, e 135,41 no segundo.

Na Escala de Existéncia todos os indicadores
sdo um pouco altos (considerando os valores para as
escalas no teste) para os estudantes no segundo
momento da aplicacdo, que indica relevante
maturidade pessoal. A andlise sobre a Escala de
Existéncia mostra  diferencas  estatisticamente
significativas em quatro de sete escalas:
autotranscendéncia, responsabilidade, fator de
existéncia e realizacdo existencial. Além disso,
identifica-se a dindmica positiva presente em todos
os fatores.

Os resultados do teste Forma Mentis,
comparando os dois momentos da aplicacéo,
apresenta que o0s estudantes obtiveram resultados
significativos de aumento da média nos cinco fatores
mensurados da primeira para a segunda aplicagdo. O
grafico 3 demonstra as informacdes em relacdo a
dindmica das caracteristicas pessoais segundo o
Teste Forma Mentis.
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Grafico 3: Resultados do Teste Forma Mentis
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Fonte: dados da pesquisa.

No fator responsabilidade (maximo 5 pontos),
tem-se 2,26 no primeiro tempo e 3,16 no segundo.
Fator autonomia (maximo 4 pontos), 3,03 pontos no
primeiro tempo e 3,21 no segundo. Fator vontade
(maximo 4 pontos), 2,48 no primeiro tempo e 3,04
no segundo. Fator espirito de iniciativa/problem
solving (maximo 5 pontos), tem-se 1,77 no primeiro
tempo e 2,10 no segundo. E por fim, fator relacéo
funcional (maximo 3 pontos), tem-se 0,95 no
primeiro tempo e 1,43 no segundo.
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Os indicadores de Forma Mentis mostram a
dindmica positiva, verifica-se que a mentalidade
(forma de pensar), a visdo de mundo dos estudantes
modificou-se incentivando caracteristicas de acdo e
aspectos psicologicos que 0s instigam a serem mais
responsaveis, mais autbnomos, com maior vontade e
motivacao em realizar agOes, trabalho, atividades,
estudo; junto da autonomia e da vontade vem a
iniciativa que comegou a ser desenvolvida e a
resolucdo de problemas em ambito pessoal e
profissional; e o estabelecimento de relagOes
funcionais: relacdes interpessoais uteis e funcionais a
propria identidade.

De acordo com as premissas humanistas
profissionais praticas na formacdo do jovem, e a
partir das atividades teorico-préaticas experenciadas
pelos estudantes ao longo das disciplinas nos cursos
de graduacdo, houve crescimento positivo e saudavel
em relacdo a qualificar a si mesmo no dmbito dos
estudos (formacdo académica, cientifica), trabalho
(formacdo profissional) e de atividade social, uma
vez que 0s jovens comecam a fazer um investimento
de si mesmo de modo proficuo.

Analisando os resultados de formacdo dos
estudantes em nove meses, comecaram a aprender
sua acdo de trabalho para dar contribuicdo mais
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qualificada sob diversos aspectos e continuarem
crescendo para alcancarem outros postos. Comegam
a amadurecer psicologicamente, como inteligéncia e
vontade de acdo/trabalho, construindo resultados
para si e para o local onde atuam. Aprendem a
técnica de personalidade, que se compreende como
um saber fazer, que é a inteligéncia centrada na acao
especifica de sua atividade/trabalho do momento, em
um local especifico (empresa, projeto, business),
onde a pessoa € fundamental e determinante. O
jovem comeca a desenvolver a exceléncia da prépria
dignidade, da autonomia econémica e da lideranca, e
deve dar continuidade dia a dia, mantendo,
conservando e expandindo, com coeréncia, 0 melhor
de si mesmo.

De jovens definidos por si mesmos, de modo
critico, como sujeitos sem foco, sem objetivos, com
dificuldade de atencéo e concentracéo, desequilibrio
emocional, que estudava pouco, sem vontade, sem
motivagdo, com uma vida mondtona, rigidismo,
Imaturidade, inseguranca, irresponsabilidade, sem
ambigdo, preguica, conformismo, indeciséo,
dependente, comodismo, indisciplina, timidez®®, e
operando sobre si mesmos, de modo responsavel e

% Informagdes decorrentes da Anélise de Contetdo.
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decidido, no periodo estudado, assumiram uma nova
postura, por meio do estudo e trabalho, encontram-se
jovens que passam a ser funcdo pessoal (serem
melhores a si mesmos), funcdo existencial
(comecam a conhecer e acessar a dimensdo do
préprio projeto de natureza, o Em Si 0Ontico) para
atud-la  historicamente como fungdo social
(trabalho/aspecto profissional com resultado social).

Analisando os discursos dos estudantes quanto
aos motivos das mudancas realizadas verifica-se que
sdo mudancas em aspectos da vida pessoal e
profissional (dimensdes de trabalho, relacionamentos
interpessoais — amigos, familia, afetivo; no estudo e
no estilo de vida). Podem ser representadas,
considerando a frequéncia do conteudo, do seguinte
modo:

Quadro 1: Motivos das mudangas ocorridas

SER SABER FAZER
Estilo de vida Estudo Responsabilidade
Maneira de pensar Ontopsicologia Mudanga de prioridades
(l6gica) Metodologia FOIL®® Mudanca de relages que
Maturidade Exemplos dos | eram erradas a si mesmo
Conhecimento de si professores Sair da zona de
mesmo conforto/Agir mais
Postura de seriedade Mudanga de comportamento
Ambicdo Trabalhar/Crescimento

profissional como prioridade

% Formag#o Ontopsicoldgica Interdisciplinar Lideristica — FOIL.
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Fonte: dados da pesquisa.

Os estudantes identificam os motivos das
mudancas em si mesmos elencados nos trés aspectos
acima, que integram a triade dos valores de ser, saber
e fazer, e que ao existirem como evidéncia de
mudancas, sdo causas das proprias mudancas e se
retroalimentam. Em relacdo ao que comecaram a
perceber sobre sua vida e seu potencial verifica-se a
compreenséo da finalidade e da responsabilidade em
fazer-se, construir-se.

Quanto as metas atuais de vida, como projetam
suas vidas, acdes e objetivos no momento presente e
futuro incluem-se: finalizar os estudos atuais,
graduar-se, continuar realizando os estudos em nivel
de pos-graduacdo, continua qualificacdo e
capacitagdo profissional no tipo life long learning
(saber). Ampliar o negdécio/empresa ou constituir
uma empresa propria nova, seguir a carreira
docente, trabalhar, empreender, aumentar o
rendimento financeiro, comprar uma casa, um carro,
0 que constitui maior autonomia e autossustento
(fazer). E continuamente qualificar o aspecto
pessoal/existencial (ser)*. Existe ambic&o na medida

0 Informagdes decorrentes da Anélise de Contetdo.
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da identidade de cada um. Os discursos analisados
validam os resultados estatisticos.

A partir destes resultados verificamos que um
dos pontos de atuacdo da Pedagogia Ontopsicoldgica
no ensino universitario é a técnica de personalidade.
Quando o jovem estuda e entra no mundo do trabalho
deve aprender de modo superior 0 servico, a
atividade que ira desenvolver, para dar uma
contribuicdo qualificada, e um dia chegar a outras
posices em sua area de interesse. Portanto, em
relacdo ao trabalho concreto que realiza o objetivo é
que, enquanto trabalhe, aprenda a amadurecer a
“objetiva capacidade de conduzir uma produgdo com
ganho da empresa, de si mesmo e com reflexo
social” (MENEGHETTI, 2011, p. 13). A técnica de
personalidade é o saber fazer bem, “é a inteligéncia
centrada na acdo especifica de servigco a empresa e
onde a pessoa ¢ fundamental e determinante” (ibid.).

E isto se faz como? Trabalhando. Atuando a
prépria ambicdo, humildemente, a cada momento do
cotidiano e construindo com pequenos tijolos no
momento atual de vida. O resultado desta formacéo
serd chegar, em um futuro préximo, a ser capaz,
sagaz, provido de conhecimento e o saber fazer, em
ambito profissional, para atuar a lideranca em
contexto social.
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Por isso a responsabilidade € o ponto principal
da Pedagogia Ontopsicoldgica: assumir a
responsabilidade por si, por suas acdes profissionais,
responder em primeira pessoa pelas acdes bem-
sucedidas que executa, e pelo que deveria fazer e néo
fez. Esta postura ética responsavel se traduz na
pratica, na formacdo global do sujeito, como chave
propulsora de desenvolvimento pessoal e social.
Viver e como viver é sempre uma escolha pessoal
responsavel, e “os jovens devem ser educados a
I6gica das consequéncias de cada escolha, sem
economizar as suas dores” (CAROTENUTO, 2013,
p. 422).

Para desenvolver a técnica de personalidade,
junto a formacdo nos cursos de graduacdo, a
Pedagogia Ontopsicoldgica possui em sua praxis
diversos momentos interligados de formacao pessoal
e profissional especificados em: formacao pratica — a
realizagdo continua de atividades, o saber fazer,
“colocar a mao na massa” propriamente dito;
desenvolvimento e incentivo a autonomia e ao
autossustento; desenvolvimento da base econémica:
o trabalho; estudo académico; saber pelo menos uma
lingua estrangeira; saber usar computador e internet;
especializar-se em um campo de interesse e realizar
continua atualizacdo (aprender pelo menos uma ou
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duas coisas novas por dia no proprio campo de
interesse); aprender a falar em publico e reforcar a
prépria imagem; o cuidado com sua fisiondbmica;
cuidado com o estilo de vida e aperfeicoa-lo
constantemente; saber lidar com o0s estere6tipos
principais dos jovens (biologismo, idealismo critico e
consumismo) e atencdo aos principais vicios dos
jovens (sexomania, alcoolismo, toxicodependéncia,
antissociabilidade, psicossoméatica  grave e
superficialidade do poder digital), ndo no sentido de
evita-los, e sim saber se posicionar com
responsabilidade diante destes, sendo sujeito e ndo
objeto neste jogo.

Além  disso, a continua  formacéo
personoldgica e cultural que desenvolve a propria
racionalidade; a convivéncia internacional com
outras culturas; postura de humildade para aprender
com adultos de valor; saber servir: ser o melhor no
exercitar determinado tipo de servico, a qualidade e
utilidade ao cliente, aos colegas de profissdo, ao
empregador e ao préprio mercado, realizando um
servico de inteligéncia e de competéncia competitiva;
life long learning: a formacdo continuada ao longo
da vida; aprender os aspectos da liberdade legal; as
pessoas de apoio; educacdo empreendedora;
meritocracia.  Estes  pontos de  formacéo
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pessoal/profissional sdo desenvolvidos de modo
pratico e teorico, interdisciplinarmente junto a
formacéo profissional na graduacdo, com o objetivo
de formar integralmente a pessoa como valor
humano e social.

6 Consideracdes Finais

Identificou-se um novo modo de formacéo
interdisciplinar que é, a0 mesmo tempo, académica,
profissional, técnica, humana na universidade
contemporanea, uma formacao
humanista/profissional fundamentada na Pedagogia
Ontopsicoldgica. Verificou-se resultados positivos,
transformacdes praticas nos estudantes em aspectos
psicologicos, cognitivo/intelectuais, técnicos,
culturais, sociais e de atitudes empreendedoras para 0
trabalho.

A Pedagogia Ontopsicologica auxilia no
desenvolvimento  pessoal e existencial dos
estudantes, pois comegcam a encontrar o significado
pessoal na vida e comecam a alcancar realizacdo
existencial, construindo competéncias pessoais para a
existéncia. Isto denota que o método e a pedagogia
ontopsicologica sdo: compreender 0 ponto que centra
o0 verdadeiro de si mesmo naquele real que € preciso
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saber realizar. A formacdo ontopsicoldgica
interdisciplinar nos cursos de graduacdo incentiva o
jovem a compreender isto, porém, a tarefa € Unica e
exclusiva de cada um em continuamente manter a
coeréncia sobre este ponto. Os resultados em ambito
psicolégico (pessoal e existencial) constituem e
implicam os resultados do desenvolvimento
profissional, técnico e social, e vice-versa, em mdtua
constituicao.

A dindmica de desenvolvimento da
personalidade durante os trés primeiros semestres
letivos realmente existe. De acordo com o0s
resultados identificou-se ndo sO resultados
educativos, mas pessoais, no processo inicial de
ensino universitario, que permitem ao estudante se
desenvolver em diferentes niveis. Assim, a
Pedagogia Ontopsicoldgica auxilia 0
desenvolvimento sadio  pessoal/existencial —dos
estudantes.

Séo jovens que comecam a resolver o
problema de serem pessoa, comegam a crescer, agi,
serem operativos, atuar/resolver no trabalho, nas
relagdes, na sociedade. Comecam, a partir de uma
nova perspectiva, a observar, colher e selecionar da
realidade circunstante aquilo que serve para 0
crescimento, o melhor para si e a desenvolvé-lo.
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Dessa forma, a Pedagogia Ontopsicolégica aplicada
no ensino universitario auxilia a centrar a inteligéncia
e a vontade do jovem, tendo por base a
responsabilidade.
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EXPERIENCIAS DE SOCIALIZACAO
ESCOLAR DE JOVENS NEGROS(AS) E

BRANCOS (AS) NO ENSINO MEDIO
Natalino Neves da Silva*

A escolaridade média considerada pelos jovens
como porto de passagem

Compreender a experiéncia** de socializacio
escolar para jovens negros(as)” e brancos(as)
inseridos no ensino médio regular, na idade/série
adequada™ consistiu no cerne de investigacdo que
motivou a realizacdo desta pesquisa®™. O foco do

! professor do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFMG) - Campus Ouro Preto.

“2 0O conceito de experiéncia aqui utilizado aproxima-se dos estudos
desenvolvidos pelo soci6logo Frangois Dubet. Esse autor lanca méo do
entendimento de experiéncia social porque, em sua opinido, a
representacdo classica da sociedade j& ndo é mais adequada, ou seja, 0S
atores constantemente sdo obrigados a lidar com diferentes logicas de a¢do
no sistema social (Giovanni, 2009).

** Entende-se por negro as pessoas que se autodeclaram pretas e pardas,
segundo os critérios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(IBGE).

“ 0Os documentos oficiais estabelecem como idade adequada os
estudantes de 15 a 17 anos.

* As reflexdes aqui desenvolvidas fazem parte da pesquisa de doutorado.
(Silva, 2015)
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trabalho pautou-se nas interagfes sociais ocorridas
entre esses atores em uma escola publica localizada
em Belo Horizonte, Minas Gerais. Na instituicdo
realizamos a observacgéo participante com estudantes
em sala de aula, durante sete meses. O
acompanhamento das préaticas de ensino se deu no
intuito de perceber a interacdo ocorrida entre os
atores sociais. O didlogo estabelecido com eles se
deu através da realizacdo de grupos de discusséo.
Nos grupos contamos com a participacdo de 29
estudantes. Destes, 18 sdo mulheres e 11, homens,
que se autodeclararam como pretos, pardos e
brancos. Nesse sentido, optou-se por investigar
somente estudantes*® que, no ano de realizagdo da
pesquisa, se encontravam na condicéo de concluintes
deste nivel de ensino.

Essa decisdo se deu, sobretudo, por
considerarmos que o ultimo ano de escolaridade &
uma etapa decisiva na vida desses jovens. E durante

0O termo estudante é aqui adotado ao invés de aluno. Essa orientacdo
tem como base o pensamento do filésofo Ortega y Gasset (2000, 91), ao
considerar que “damo-nos conta de que o estudante € um ser humano,
masculino e feminino, a quem a vida imp8e a necessidade de estudar
ciéncias sem de elas ter sentido uma imediata e auténtica necessidade (...)
0 estudante sente uma necessidade sincera, embora vaga, de estudar algo,
algo in genere, isto é, de saber, de se instruir. Mas o carater vago deste
desejo € revelador da sua fragil autenticidade”.
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esse periodo, por exemplo, que eles sdo exigidos
socialmente a decidirem o rumo de seu futuro
profissional e escolar. Além disso, consideramos que
0s jovens negros(as) e brancos(as) ‘sobreviventes’,
que conseguiram chegar até esta etapa final, teriam
melhores condicOes de ponderar sobre toda a sua
trajetoria de escolaridade média. Ademais, para
“aqueles que conseguem chegar até¢ o terceir0 ano
(...) o cotidiano escolar é vivido como um tempo de
urgéncias e de inquietacbes que precisam gerir ao
lado das légicas escolares” (SPOSITO ¢ GALVAO,
2004).

Para constituir novos valores da escolaridade
média para 0s atores parece ser entdo necessario
investir numa nova concepcao de educacgéo entendida
no sentido lato. Interessante notar que os jovens hoje
presentes nesse nivel de ensino em situacdo de
escolaridade regular fazem parte de uma geracéo
nascida na década de 1990. Periodo histérico
marcado pela instabilidade financeira do pais; pelo
recém-processo de redemocratizacdo; pela luta dos
movimentos sociais para a ampliacdo de acesso e
permanéncia da educacdo bésica, etc. Os novos
sujeitos presentes hoje no ensino médio vivenciam
uma experiéncia de socializacdo escolar distinta das
geracOes anteriores. Isso significa que muitos deles
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tiveram acesso a experiéncia institucional escolar de
maneira mais prolongada comparada a de seus
familiares.

Nesse sentido, a pesquisa revelou que a
socializacdo escolar média é entendida para muitos
deles enquanto um porto de passagem. Esse porto
segundo eles deveria ser capaz de assegurar-lhes
condi¢gBes minimas de segurancga tendo em vista 0s
diferentes desafios a serem enfrentados na nova fase
da vida social. Assim sendo, a partir das interacOes
ocorridas através da socializacdo escolar os jovens
negros(as) e brancos(as) sentem necessidade de
intensificar a constituicdo dos vinculos socioafetivos.
De fato, para muitos deles esse vinculo € uma das
dimensdes mais valorada da socializacéo escolar.

A esse respeito, 0 amadurecimento na e da
vida é tematizado pelos proprios jovens.

Edison (Preto): Nao era apenas o0 que 0
ensino médio mexe no vestibular. Eu acho
que o0 ensino medio especificamente nessa
escola veio é pra o amadurecimento da vida
assim, porque vocé |4 do Fundamental é tipo
uma prisdo né, entre aspas, todo mundo te
cuida. Ai vocé chega aqui o portdo esta

237



aberto. Tem todo tipo de pessoa gay, lésbica,
roqueiro.

Heloisa (Branca): Sapatdo...

Leda (Parda): A escola aqui € bem
diversificada.

Edison (Preto): Todo tipo de pessoa. E uma
espéecie de amadurecimento velho.
Pesquisador: E a escola ajudou vocés em
alguma coisa?

Alzira (Branca): No namorado dela. (risos)
Heloisa (Branca): Arrumar meu namorado.
(risos)

Joel (Branco)*”: Ajudou sim em algumas
coisas ajudou. A gente esta levando alguma
coisa daqui né. E amizade principalmente
né. (Grupo de discussdo realizado com
estudantes, grifos nossos).

E possivel notar que o jovem negro Edison é

capaz de identificar a diferenca entre a experiéncia
escolar obtida no ensino fundamental e a adquirida
agora na escolaridade média. Isso parece corroborar
com os achados obtidos das pesquisas no @mbito da

*" Por motivos éticos de pesquisa todos os nomes aqui utilizados além de
ficticios, fazem mencdo ao nome de um(a) escritor(a) da literatura, por
muitos denominada, afrobrasileira.
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socializacdo escolar de que lidamos com jovens com
elevado grau de institucionalizacdo escolar. Significa
dizer que os estudantes desse nivel de ensino, ao
contrario de outros, ja ddo conta de perceber as
regras do jogo escolar de maneira bastante nitida.

Podemos verificar, ainda, que hd o
reconhecimento por parte dos(as) jovens tanto
negros(as) quanto brancos(as) de que o ensino médio
0s possibilitou a redescoberta de si e do outro. Neste
caso, percebe-se que esses sujeitos ressignificam o
tempo-espaco escolar. Assim sendo, a instituicéo
escolar é apreendida por eles(as) ndo apenas como
um locus de ensino-aprendizagem de conteudos
disciplinares. Mas ela € entendida também como
sendo capaz de promover encontro com e na
diferenca.

Independentemente se a diversidade € ou nao
tematizada nas praticas de ensino ela esta inscrita nos
corpos, nas atitudes, nas mentes, etc., dos atores. A
esse respeito, a jovem negra Leda reconhece que “a
escola aqui € bem diversificada”. Para a maior parte
dos jovens a experiéncia social e escolar média serve
ou deveria servir exatamente para 0 amadurecimento
na e da vida.

Embora ndo seja consensual, os estudantes
reconhecem que a essa experiéncia foi muito
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importante para fazer amizades. Isso é explicitado na
fala do jovem branco Joel quando diz “a gente esta
levando alguma coisa daqui né. E amizade
principalmente”. A esse respeito, as informagdes do
GRAFICO 1, referente a vivéncia do jovem no
ensino  medio, mostram-nos que 87,2% dos
estudantes avaliam que a escolarizacdo meédia foi
muito importante para eles fazerem amigos.

Para fazer amigos

100
90
80 -
70 ~
60 —
50 -
40 -
30 -
20 ~
10

0 -

87,2

Muito importante Nada importante

GRAFICO 1: A importancia da experiéncia da
socializacdo escolar do ensino médio para jovens
Fonte: Informagdes retiradas de questionario de
pesquisa.
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Ao cruzamos os resultados acima com 0s que
foram obtidos na Tabela 1, constatamos um
interessante dado de pesquisa.

TABELA 1 - Expectativa da escola segundo os
Estudantes

Em sua opinido o que se espera de um aluno do
ensino médio?

Frequéncia %

Estudar/adquirir conhecimentos. 17170,4
Oportunidade de ingressar no 3313,6
mercado de trabalho.

Fazer amigos. 729
Total 21186,8

Fonte: InformacbGes retiradas de
guestionario de pesquisa.

Segundo as informacdes contidas nessa
tabela®®, apenas 2,9% dos estudantes julgam que o

“8 Além das entrevistas realizadas nos grupos de discusséo com os jovens,
aplicamos também um questionario envolvendo todos os estudantes do
turno diurno da escola. Conseguimos obter o total de 243 questionarios
respondidos. Esse nimero equivale a amostra de aproximadamente 5% do
total de estudantes matriculados durante esse turno.
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vinculo de amizade é incentivado pela escola.
Entretanto, segundo a opinido dos préprios atores a
experiéncia escolar os ajudou a constituir vinculos
socioafetivos. Isso nos leva a ponderar que esses
sujeitos reapropriam da experiéncia da socializacao
escolar.

Socializacgéo escolar do ensino médio como
promotora de seguranca institucional

Neste caso, ponderamos que 0s atores por
meio da experiéncia vivenciada em diferentes
instituicdes sociais intentam obter é determinado tipo
de seguranca institucional. N&o significar entender
com isso que todos eles compartilham da mesma
compreensdo. Trata-se apenas de explicitar na
verdade determinado desejo manifestado pelos
proprios jovens haja vista a vivéncia dessa
experiéncia.

Assim, muitos deles parecem que estdo em
busca de determinada seguranca no mundo que se
apresenta cada vez mais inseguro. Poderiamos
indagar nesse sentido: na atual sociedade
contemporanea onde é possivel encontrar seguranga?
Para a maior parte dos atores a resposta seria
possivelmente nas instituicdes sociais. E certo que se
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trata de uma idealizacdo por parte deles. N&o
obstante, o sonho por alcancar determinada
“estabilidade™” ¢ algo perseguido pelos estudantes,
conforme visto na realizacdo desta pesquisa. Em
muitos casos, a escolha por estudar no colégio
publico mais tradicional mineiro vai ao encontro
dessa expectativa. De igual modo, a expectativa de
continuidade de estudos em nivel técnico e/ou
superior, a realizacdo de concursos publicos, etc.

Outras agéncias sociais como, por exemplo:
religiosas, familiares, mundo do trabalho, entre
outras, sdo por muito deles idealizadas enquanto
capazes de possibilita-lnes também seguranca
institucional. Trata-se de individuos caretas e
antiquados? Mais do que analisar uma caracteristica
comportamental dos jovens, consideramos que a
principal questdo de fundo aqui € outra.

Ela diz respeito a determinada crenca por parte
desses sujeitos referente as representacdes das
instituicdes sociais. Em outras palavras, a maior parte
dos jovens parece depositar confiangca a respeito de
uma possivel seguranca a qual as instituicdes sociais
socialmente prop6em assegurar. No desenvolvimento
da pesquisa observamos que a maior parte dos
estudantes confiava que a experiéncia da socializacéo
escolar adquirida na escola fosse capaz de propicia-
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los, a0 mesmo tempo, uma formacdo para a
cidadania e garanti-lhes a condicdo preparatdria para
a realizacdo de provas como, por exemplo, o Enem.
Neste caso, a observancia de suas expectativas ndo
correspondidas pela instituicdo encerra por eles
desvalorizarem essa experiéncia.

N&o obstante, a ideia de seguranca
institucional real® proporcionadas pelas instituicdes
tem sido cada vez mais fragmentada socialmente. De
fato, as instituicOes sociais tém sido impelidas a
repensar novas maneiras de lidar com o processo de
socializacdo contemporanea dos individuos. Dubet
(2002) entende esse momento social como fazendo
parte do declinio de programas institucionais. Nao
significa entender com isso que as instituicdes estdo
deixando de existir, mas sim “um tipo particular de
socializacdo, uma forma especifica de trabalho sobre
os outros”. (DUBET, 2002, p. 32)

Deste modo, muitos jovens parece se
apoiarem de maneira idealizada em determinada
seguranca institucional a qual a atual realidade social
ndo condiz mais com esse modelo. Mas sera por que
a busca pela seguranca institucional persiste ainda

* A esse respeito, temos assistido no atual cenério politico do pais: a
flexibilizagdo das leis trabalhistas, a discussdo sobre a reducdo da
maioridade penal, a reducéo orcamentaria na educacédo publica, etc.
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hoje presente no imaginario social tanto dos jovens
guanto de seus familiares? Dubet (2002, p. 30), nos
lembra a esse respeito que “as instituigdes ndo sao
unicamente fatos e praticas coletivas, mas elas sdo
também marcos cognitivo e morais nos quais se
desenvolvem os pensamentos individuais”. Nessa
perspectiva, a confian¢a a qual os atores depositam
nas instituicdes sociais estd relacionada com
determinada crenca imaginaria por parte deles da
validade ainda que desconfiados, de seus processos
de socializagéo.

Contudo, a confianca institucional &
vivenciada pelos individuos de maneira conflitiva. A
esse respeito, vejamos como a instituicdo familiar ¢
interrogada pelos jovens. Parece que a confianca é
entendida por eles fazendo parte de uma construcéo
mutua e relacional.

Heloisa (Branca): E assim... a minha mée. Na
hora que eu falei com a minha mae, ela ja
falou ndo de cara, ela nem pensou. Depois eu
discuti com ela muito, porque que ela nem
pensou. Ela falou assim que néo, € perigoso e
ela tem medo de acontecer alguma coisa
comigo.

Edison (Preto): Vocé nunca foi num show?
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Heloisa (Branca): Sozinha ndo.

Joel (Branco): SO pra superproteger. Ai eu
comecei a fazer exercicio fisico e tomar
algumas coisas e minha mée falou assim, que
ela ouviu falar que dava cancer e matava. So
que na verdade, a pessoa s6 pode falar de uma
coisa quando ela participa daquela coisa se ela
teve experiéncia ou procurar saber mais. E a
mae dela deve achar 1isso sO pra
superproteger ela, entendeu. Igual a minha
mae faz comigo.

Heloisa (Branca): E. Desconfianca.

Leda (Parda): Isso é chato porque ela tem que
confiar.

Alzira (Branca): Falta de confianca.

Leda (Parda): E tipo, eu nunca mostrei
desconfianca nela em relacdo a isso. Eu
sempre fui mais quieta. Vai da mae e do filho
também.

Alzira (Branca): Quando vocé vai questionar,
falam que é questdo de falta de confianca.
Falta de confianca ndo em vocé, mas na
outra pessoa. Mas eu ainda acho que € uma
falta de confianca.

Leda (Parda): Hum, hum...
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Heloisa (Branca): Pra vocé, porque assim se
sua mée te conhece e tem confianga em Vvoce.
Na&o é crianca mais. (risos)

Alzira (Branca): A gente ndo é crianca mais.
De certa forma a gente sabe escolher também.
Claro que a gente faz coisa errada, mas a gente
também néo e bobo néo ué.

Heloisa (Branca): Tem nocéo né.

Alzira (Branca): E a gente tem nocdo. E
igual, 0 meu pai quando eu era um pouco mais
nova, mandava fazer qualquer coisa que ele
achava errado, ele queria me proibir de ir a
igreja. Oh mas na igreja? Mas era uma das
coisas que eu mais gostava de fazer. Ai um dia
a mae da minha colega que me levava na
igreja, porque eu ia com elas. Ela nossa, muito
amiga do meu pai, veio foi conversar com meu
pai e falou com ele assim bem aberto né. Que
se ele tivesse uma filha que prostituisse, que
roubasse, usasse droga que ele nao ia gostar.
Entdo que ndo era pra ele ficar me proibindo
de ir a igreja. Enquanto eu estava na igreja, eu
ndo estava ne...

Heloisa (Branca): Na rua...

Leda (Parda): Na rua. Fazendo bobagem.
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Alzira (Branca): Pois é, ai ele parou de me
proibir de ir a igreja sabe.

Leda (Parda): As vezes, 0 negdcio da mae
proteger o filho é ndo ter confianca no filho
tipo assim a minha mée pode confiar em mim.
(Grupo de discusséo realizado com estudantes,
grifos nossos)

Os jovens pdem em evidéncia que a imposicao
de regras e controle com base na autoridade dos
membros adultos da familia ndo € aceita por eles de
maneira passiva. Neste caso, a reacdo por parte deles
é diversa. Na conversacdo realizada entre os jovens
percebe-se que a confianga emerge enquanto tema e
passa a ser debatida por eles. Eles expdem os dilemas
vivenciados entre si para conseguir obter a
autonomia e a confianca de seus familiares.

No caso especifico das jovens negras e brancas
parece incidir sobre elas o discurso referente a
superprotecdo e o controle dos corpos femininos. A
superprotecdo ocorrera tanto por parte do pai quanto
da mée. Interessante notar a esse respeito que as
jovens negra e branca, Leda e Heloisa,
inconformadas com isso langam mao de dois
argumentos para explicitar a sua ndo concordancia
com as atitudes tomadas por parte dos seus
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familiares. Leda reivindica a confianga por parte de
sua mée, pois segundo ela sempre demonstrou um
comportamento social mais “comportada”. Segundo
as suas proprias palavras “eu sempre fui mais
quieta”. Ela neste caso nunca deu “motivos” reais
para tal desconfianca. Heloisa, no seu turno, apela
para o reconhecimento de sua atual condicdo juvenil.
Ou seja, a jovem d& conta de perceber o
amadurecimento ocorrido com ela, quando diz: “nao
¢ crianca mais”. No entanto, iSSo é imperceptivel por
sua mée.

Interessante notar aqui € que em nenhum
momento as jovens associam a questdo de género
com a superprotecéo recebida por seus familiares.
Isto €, para elas a diferenciacdo de tratamento se
relaciona basicamente a desconfianca. A producéo de
controle sobre os seus corpos femininos enquanto
uma construcdo social neste caso, ndo se apresenta
como problematizacdo nas falas das jovens (Butler,
2003). A esse respeito, é interessante observar o
depoimento realizado por Joel. Apesar de o jovem
reconhecer também o tratamento de superprotecéo
por parte de sua mde em nenhum momento ele se
refere se sentir coibido em relagédo a sua autonomia e
liberdade. Postura essa também compartilhada pelo
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jovem negro Edison, chegando até mesmo indagar a
sua colega “vocé€ nunca foi num show?”

Diferentemente de épocas anteriores, 0S
jovens estdo imersos no mundo da tecnologia da
comunicacdo e da informacdo que o0s permite
confrontar 0 ponto de vista dos adultos com as
informagdes hoje disponiveis na rede mundial de
computadores (CASTELLS, 2005, LEVY, 1999,
SIBILIA, 2012). Nesse sentido, a confiangca que os
jovens depositam sobre a opinido dos adultos tem
sido também balizada pelas informacdes as quais eles
possuem obtidas através da rede. Podemos notar a
esse respeito que Joel contra-argumenta com a sua
mée em relacdo aos produtos destinados a melhoria
do desenvolvimento fisico do corpo. Segundo ele,
para a pessoa falar sobre algo é preciso ter
conhecimento de causa do que se fala, pois do
contrario o seu discurso € deslegitimado.

Tendo em vista a conversacdo realizada pelos
jovens, €& possivel perceber que existe uma
determinada disputa entre os diferentes referenciais
de controle da conduta juvenil. Se antes as principais
instituicOes sociais que exerciam o controle sobre os
jovens eram, basicamente, a familia, a escola e a
igreja, entre outros. Hoje essas instituiches
tradicionais séo cada vez mais confrontadas com as
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informacOes produzidas e reproduzidas pelos meios
de comunicacdo. E mais, € preciso ndo perder de
vista que os proprios individuos jovens sdo também
produtores e reprodutores de informagcdo na
contemporaneidade.

A esse respeito, Alzira explicita o dilema
vivenciado com o0 seu pai tendo em vista a sua
participacdo na igreja. Ir a igreja € segundo ela a
coisa que mais gosta de fazer. Contudo, devido a
desconfianca 0 seu pai a proibe de participar da
celebracdo religiosa. A jovem conta entdo com o
intermédio de uma pessoa adulta amiga da familia.
Interessante notar, as representacGes sociais que a
mée de sua colega elege como sendo os desviantes
do comportamento moral social. A rua € mencionada
também como lugar perigoso. Ela é apreendida no
imaginario das jovens como ldcus que incita a fazer
bobagens, conforme as palavras de Leda.

No fim das contas, 0 pai da jovem se rende a
pressdo exercida tanto exterior quanto interior
permitindo com isso que Alzira volte a participar
novamente das celebracfes. Mas sera que isso se deu
devido o fato de que os processos de socializagdo
transmitidos pela instituico religiosa geram
confianca? Ou, pelo fato de que a igreja pode ser
considerada um reflgio seguro ante as inUmeras
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perversidades vistas as quais ocorrem fora dela? A
esse respeito, Giddens (2009, p. 70) entende que
confianca do ponto de vista da teoria sociologica, diz
respeito a “atividade social depende de certas
conexdes especificaveis entre o agente se movimenta
no decorrer da vida cotidiana”. Essas conexoes
referem-se aos vinculos emocionais, socioculturais e
cognitivos, que sdo instituidos a partir da relacéo
estabelecida entre ator e instituicéo.

De maneira geral, a confianga e autoconfianga
fazem parte de nossas vidas desde a infancia.
Giddens (2009) defende que uma importante chave-
mestra para compreendermos a maneira pela quais 0s
sujeitos lidam com a confianca e autoconfianca na
relacdo com as instituicbes sociais € preciso estar
atentos ao que ele nomeia como rotinizagdo “um
exame da rotinizacdo dota-nos de uma chave-mestra
para explicar as formas caracteristicas de relacéo do
sistema de seguranca basica com 0S processos
reflexivamente constituidos inerentes ao carater
episddico dos encontros” (Idem, ibidem, grifos
nossos). Neste caso, paira sobre o imaginario dos
familiares dos estudantes a busca pela seguranca
principalmente no que toca as promessas muitas
vezes irrealizadas pelas préprias instituicoes.
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Nesta perspectiva, no didlogo dos jovens €
possivel perceber que hd por parte da familia a
valorizacdo da confianca institucional em detrimento
da pessoal. A observancia desse fato merece ser
melhor problematizada. Por ora, é perceptivel
notarmos o dilema enfrentado pelos jovens com 0s
seus familiares no que concerne confianca e a
superprotecdo. A familia geralmente lanca mao do
discurso do perigo e da protecdo para tentar exercer
0 controle e a disciplina sobre os corpos femininos.
Situacdo essa que gera indignagdo, sobretudo nas
jovens.

Essa atitude além de ndo promover a
autoconfianca dos atores encerra ainda por distancia-
los. Nesse sentido, a seguranca institucional antes
proporcionada pelo grupo familiar passa a ser
confrontado pelos jovens com as produzidas por
outras instituicbes sociais. O caso da igreja nesse
sentido € emblematico. A esse respeito, interessante
notar que a propria familia j& foi entendida, segundo
as palavras de Christopher Lasch (1991), como sendo
“refigio num mundo sem coragdo”. E justamente
esse tipo de entendimento que 0s jovens parecem
tencionar, em Gltima instdncia, com 0S seus
familiares.
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De fato, o dilema vivenciado pelos jovens diz
respeito ndo s6 uma questdo relacionada a confianca
e a superprotecdo recebida por parte da sua familia.
Ele parece por em evidéncia também determinada
inseguranga por parte deles em relagdo o
enfrentamento de provas/desafios os quais eles sdo
submetidos no mundo da vida social. Nessa
perspectiva, se a familia em um determinado
momento historico “proporcionava a juventude um
vislumbre de um mundo que os transcendia,
cristalizado no rico imaginario do amor maternal”,
nos dias atuais “o capitalismo, em suas Ultimas
etapas, eliminou, ou pelo menos suavizou essa
contradicao”. (LASCH, 1991, p. 24)

Com isso, € possivel perceber que os jovens se
sentem pressionados pela propria familia em relacéo
as expectativas pela continuidade de estudos e a
insercdo no mercado de trabalho. Isso nos leva inferir
que mais do que um refagio a familia encontra-se
também sitiada. Nesse sentido, a experiéncia do
amadurecimento juvenil se da de maneira cada vez
mais individualizada. A ruptura imaginaria da familia
coesa vem deixando de existir, segundo o
psicanalista Jurandir Costa (2004), j& ha varios anos
na sociedade brasileira. A representacdo social da
familia moderna nesse sentido “ao invés de propiciar
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carinho e protecéo, estaria fomentando a guerra entre
sexos e geracoes”. (COSTA, 2004, p. 11)

Tendo em vista, 0s impasses proporcionados
pela vida social urbana, o autor pondera ainda que as
regras de convivéncia as quais mantinham o0s
individuos unidos em um projeto de vida comum
vém com passar do tempo se perdendo.

A familia estaria vivendo em rude impasse.
Perdeu seus antigos valores sem conseguir
criar nada que pudesse substitui-los. A
mobilidade sociocultural do universo citadino
privou-a de seus vinculos tradicionais e, ao
mesmo tempo, da possibilidade de estabelecer
novos relacionamentos solidos. Sem auxilio,
portanto, ela estaria perdida. Sem cuidados
especializados, ndo encontraria saida para 0s
conflitos em que se debate. (COSTA, 2004, p.
11)

O conflito vivenciado pelos jovens em torno
da busca pela seguranca institucional por meio de
sua experiéncia social e escolar parece evidenciar,
portanto, determinada especificidade acerca da
socializacdo juvenil contemporanea.
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A esse respeito, € importante estar atento ao
fendbmeno referente  a  perversidade da
autoresponsabilizacdo individual (PAIVA, 1999).
De acordo com essa autora as novas estruturas
sociais responsabilizam o0s individuos por seu
processo de formagdo. A perversidade da
autoresponsabilizacdo individual pelo “sucesso”
oculta a face da producdo de novas desigualdades
social, racial, educacional e politica,

se 0S processos educacionais ainda
desempenham um papel essencial para
mudancas e passagens menos traumaticas e
para a identificacdo de novos lugares sociais,
conhecimentos tradicionais ndo escolares
precisam ser acionados para tornar mais suave
a entrada no mundo do trabalho na juventude
(..) num mundo que mescla imensas
possibilidades com enormes restricbes a
felicidade humana (PAIVA, 1999, p.132).

Nesse  sentido, parece-nos  importante
problematizar cada vez mais juntamente com os
estudantes sobre o sentimento socioafetivo que é
também produzido e reproduzido por diferentes
instituicbes sociais.
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Concluindo...

A experiéncia da socializacdo escolar do
ensino médio é para a maior parte dos jovens
negros(as) e brancos(as) valorada no sentido de
possibilitar-lhes o encontro socioafetivo com o outro.
Ndo obstante, ela é também indagada pelos
estudantes sobretudo por ndo cumprir com a sua
funcdo social institucional a qual os possibilitaria
idealmente determinada seguranca na vida social.

Em se tratando de compreender que a
socializacdo escolar do ensino médio se concretiza
ante a presenca de novos sujeitos sociais no que diz
respeito a sua condicdo de género, etario, étnico-
racial, classe social, orientacdo sexual, deficiéncia
etc., levar em consideracdo as singularidades da
experiéncia escolar da escolaridade média desse
publico torna-se cada vez mais necessario.

A terminalidade da educacdo basica mobiliza
expectativas de diferentes atores sociais no sentido
de exigir dos alunos determinadas atitudes maduras
ante a realidade social. No seu turno, entretanto, para
a maior parte dos(as) jovens negros(as) e brancos(as)
a experiéncia da socializacdo escolar desse nivel de
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ensino é entendida como porto de passagem, o qual
de maneira muitas vezes individualizada eles véo
amadurecendo a partir das interacdes estabelecidas
com outras agéncias sociais. Neste caso, esse porto
para eles(as) deveria ser capaz de assegurar-lhes
condigbes minimas de seguranca. Haja vista, 0s
diferentes desafios a serem enfrentados em sua nova
fase de vida social.
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PESQUISA DE CAMPO SOBRE
BULLYING COMO TEMATICA PARA
PROMOVER A ALFABETIZACAO
CIENTIFICA: RELATO DE
EXPERIENCIA

Natalia Murta de Lima Dornelas™
Fernanda Aires Guedes Ferreira®:

Resumo: O ensino por investigacao é uma forma eficiente de
construir o conhecimento dos estudantes no ensino de
ciéncias, principalmente por instiga-los a pensar, buscar
respostas e formular hip6teses, processo este conhecido como
alfabetizacdo cientifica. Além disso, aumenta a curiosidade e
0 interesse do aluno sobre o assunto e, consequentemente,
torna o aprendizado mais significativo e contextualizado.
Apesar de promissor, esse método ainda é pouco explorado no
plano de aula dos professores da educacao basica por falta de
planejamento e capacitacdo desses profissionais. Diante dessa
realidade, este trabalho relata uma experiéncia de uma pratica
de ensino por investigagdo na disciplina de educacdo sexual
sobre o tema bullying para estudantes do 9° ano do ensino
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fundamental, em que recorre a pesquisa de campo como
método investigativo.
Palavras chave: Bullying, Alfabetizacdo Cientifica, Escola.

Introducao

Muitos estudos na area da educacgdo indicam
gue no ensino basico o professor deve preparar aulas
prazerosas para atrair a atencdo dos alunos, os quais
se mostram dispersos e desinteressados aos métodos
tradicionais de ensino (Bianchini, 2011; Gavazzoni,
2014; Augusto & Caldeira, 2005; Godinho, 2014).
Além de atrativas, o educador deve se preocupar em
transmitir o conhecimento de forma contextualizado
e interdisciplinar, garantindo que o aprendizado faca
sentido para o aluno e permita a construcdo do
conhecimento.

Dentre as praticas de ensino que buscam
desenvolver aulas atrativas e contextualizadas, o
ensino por investigacdo se destaca, principalmente na
disciplina de ciéncias, por se caracterizar pela busca
do conhecimento pelo estudante. Segundo Gavazzoni
et al. (2014):
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"No ensino por investigacdo concebe-se 0
aluno como responsdvel pela busca do
conhecimento e o professor como o facilitador
deste processo. A resolucdo de problemas que
leva a wuma investigacdo deve estar
fundamentada na acdo do aluno. Estes devem
ter a oportunidade de agir e emitir sua opiniao,
acompanhada de acOes e demonstracdes que o

levem a um trabalho pratico”. (Gavazzoni et
al, 2014, p. 102).

Assim, 0 ensino por investigacdo ndo deve se
limitar apenas ao trabalho de manipulagdo ou
observacdo, tdo corriqueiramente empregado na
educacdo béasica, mas deve conter caracteristicas de
um trabalho cientifico no qual o aluno possa refletir,
discutir, explicar e relatar. Contudo, essa
investigacdo deve ser fundamentada e que tenha
sentido para o aluno, para que ele entenda o porqué
de estar investigando o fendmeno apresentado,
conforme Bachelard (1996) apud Gavazzoni et al,
2014."

Almejando essa tendéncia, o0s préprios
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998)
propdem que no ensino de ciéncias os estudantes ndo
figuem presos apenas aos produtos  dos
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conhecimentos cientificos, como as teorias e as
definicbes acumuladas nos livros didaticos, mas que
também possam vivenciar experiéncias de producao
de conhecimento e perceber que eles também tém a
capacidade de produzi-lo.

A partir do ensino por investigacdo bem
planejado e contextualizado, o professor pode
desenvolver a alfabetizacdo cientifica do aluno de
forma prazerosa e significativa. Ser alfabetizado
cientificamente néo significa ser um cientista ou
possuir todo conhecimento sobre as ciéncias, mas
que o aluno tenha acesso a um conjunto de acdes que
caracterizam a cultura cientifica, por exemplo,
formular hipoteses, desenvolver habilidades de
leitura e escrita, explicar fenbmenos e argumentar
(Yamada & Motokane, 2013). Lembrando que
adquirindo essas habilidades, os conhecimentos das
ciéncias da natureza passam a ter significado e o
aluno se apropria desse conhecimento, permitindo
que ele o utilize em situagdes do cotidiano, tornado-o
cidaddo capaz de participar ativamente da sociedade
a qual esta inserido.

E importante que o professor perceba que o
aluno pensa acerca de determinado assunto e o ele
deve explorar essa capacidade tentando estimula-lo a
buscar respostas e ndo entrega-las prontas. 1sso
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demonstra que ndo s6 o professor se importa com a
aprendizagem significativa e construtivista do aluno,
mas também permite desenvolver nos estudantes
uma compreensdo critica sobre a investigacdo
cientifica (Bianchini, 2011). Além disso, quando a
pergunta/ideia surge do préprio aluno, o professor
pode ter mais sucesso no envolvimento dos demais
para formular hipoteses e testa-las, obtendo uma aula
pratica agradavel e interessante para todos 0S
envolvidos (Gavazzoni et al, 2014). Apesar de
necessarias, essas inovacfes no metodo de ensino
esbarram em algumas situagbes que podem
impossibilitar o desenvolvimento de uma aula
diferenciada, uma vez que demanda de tempo para
preparacdo, capacitacdo do profissional e materiais
ou locais adequados para a proposta elaborada.
Assim, existem muitas préaticas de ensino simples
que podem promover a alfabetizacédo cientifica sem
necessitar de recursos mais avangados, com o intuito
de despertar a curiosidade dos estudantes para as
hipGteses, objetivos, indagacdes e praticas envolvidas
no seu cotidiano. Dentre as praticas com estas
caracteristicas, a pesquisa de campo pode ser um
recurso em diversas disciplinas e o professor pode
adapta-la em inimeras situacdes de aprendizagem. A
pesquisa de campo atribui-se por coletar dados junto
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as pessoas, através de diversos recursos, como a
entrevista (Fonseca, 2002 apud Gerhardt & Silveira,
2009), facilitando a geracgéo de dados.

Diante do acima exposto, esse trabalho
apresenta os resultados de uma pesquisa de campo
basica e exploratoria que objetivou promover a
alfabetizacdo cientifica de estudantes do 9° ano da
Escola Sandoval Soares de Azevedo no que se refere
a coleta e analise de dados quantitativos envolvendo
a tematica: Bullying.

O bullying é um termo inglés que se refere a
agressoes fisicas e verbais de uma pessoa sobre uma
outra mais fraca. Conforme Lisboa (2009)

“O termo bullying ndo possui equivalente
exato para a lingua portuguesa. Bully, em
inglés, quer dizer "valentdo"”, que se origina do
vocdbulo Bull (touro). Assim, a palavra
bullyingy em geral, ¢ traduzida por
"intimidacdo” ou as vezes tambem por
"humilhagdo".” (Lisboa, 2009, p. 60)

Esse problema ndo é novo no Brasil, mas
ultimamente estudos se intensificaram nessa area,
especialmente no ambiente escolar, onde ocorre com
mais intensidade devida a grande concentracdo de

266



jovens da mesma faixa etaria. Essa constante
agressao pode resultar ao agredido diversas
consequéncias, como: depressdo, dificuldade de
aprendizado, desmotivacdo para o0 estudo e
problemas nas relacdes interpessoais. Desta forma, é
Importante identificar esses agressdes nas escolas e
trabalhar a consciéncia de todos sobre os problemas
do bullying.

Metodologia

A pesquisa pautou-se numa abordagem
qualitativa para avaliar os resultados de uma proposta
de intervencdo para promocdo da alfabetizacdo
cientifica, junto a alunos de 9° ano do ensino
fundamental, na disciplina Educacdo Sexual,
realizada em uma escola publica (Escola Sandoval
Soares de Azevedo) do municipio de Ibirité, regido
metropolitana de Belo-Horizonte, Minas Gerais.

A proposta de intervencao foi direcionada na
tematica: Bullying. Esta tematica foi escolhida por se
tratar de um tema em evidéncia no cotidiano dos
alunos no ambiente escolar, 0 que desencadeou uma
demanda da supervisdo da escola trabalha-la na
disciplina.
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Primeiramente os alunos tiveram aula tedrica
abordando o conceito, historia, mitos e verdades
relacionados ao Bullying. ApoOs esse processo de
capacitacdo e dominio sobre o tema, que demandou
duas aulas de 50 minutos, foi proposto aos estudantes
uma pesquisa de campo sobre o tema, de modo a
possibilitar uma investigacdo qualitativa e
quantitativa através da realizacdo de entrevistas com
diferentes contingentes da comunidade escolar.

Por questdes de didatica e organizagédo
cronoldgica, cada turma ficou encarregada em
entrevistar um grupo de pessoas, sendo estas
selecionadas por caracteristica como idade e sexo,
desta forma, as seis turmas do 9° ano foram assim
divididas:

= Turma 9°1: mulheres entre 14 e 18 anos;

= Turma 9°2: homens entre 14 e 18 anos;

= Turma 9°3: homens entre 21 e 30 anos;

» Turma 9°4: mulheres entre 21 e 30 anos;

» Turma 9°5: mulheres ou homens acima de 40

anos e

» Turma 996: criancas entre 7 e 13 anos .

Cada estudante entrevistou trés pessoas para
gue cada turma obtivesse um N(nimero) amostral de
aproximadamente 100 entrevistados. As entrevistas
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basearam-se nas questdes apresentadas no Anexo 1 e
no quadro 1, a sequir:

Quadro 1: Roteiro de entrevista utilizado na
pesquisa de campo sobre Bullying.

1) Vocé ja ouviu falar no termo bullying?

( ) Sim ( ) néo
2) O que significa?

( ) uma pessoa que ndo se alimenta bem e
fica muito magra.

( ) violéncia continua de uma pessoa mais
forte contra outra mais fraca.
3) Voce sofreu ou sofre bullying?

( ) Sim Se sim, descreva o tipo de
agressao. ( ) ndo
4) Vocé conhece alguém que sofre bullying?

( ) Sim Se sim, descreva o tipo de
agressao. ( ) ndo
5) Vocé conhece alguém que faz bullying?

( ) Sim Se sim, descreva o tipo de
agressao. ( ) ndo

Ficou acordado entre professor e estudantes o
prazo de uma semana para realizacdo das entrevistas.
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Entdo, a professora regente orientou como tratar 0s
dados para que eles fossem analisados de modo
cientifico, baseado em objetivos e hipoteses. Na
primeira etapa desse processo, cada turma foi
dividida em grupos e cada grupo tabulou as respostas
para cada pergunta do questionario. Na segunda
etapa, um membro de cada grupo se reuniu para fazer
a somatoria total. Com a somatdria pronta, a
professora regente perguntou, de modo a incitar a
participacdo dos estudantes, qual seria passo seguinte
para transformacéo dos dados para que fosse possivel
fazer comparac6es dos resultados entre as turmas. Os
estudantes motivados, logo responderam que seria
através da porcentagem. Assim, a convite do
professor, os estudantes fizeram a transformacao da
frequéncia absoluta em frequéncia relativa,
detalhando todo o processo para aqueles que tinham
dificuldade nesta regra matematica. A partir destas
etapas a professora foi orientando o0s estudantes
mediante a elaboracdo de objetivos e hipdteses. A
analise dos dados pelos estudantes foi feita de modo
a possibilitar 0 conhecimento sobre a corroboragao
ou refutacdo as hipoteses.

Posteriormente os resultados obtidos em sala
de aula foram transcritos para cartazes em forma de
gréaficos. Todos os cartazes foram anexados no mural
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da escola, onde se pode compartilhar a experiéncia
com os demais estudantes através da observacao,
comparacéo e discussédo sobre o Bullying.

A forma utilizada para avaliar o alcance de
habilidades cientificas nos estudantes e seus
conhecimentos sobre o tema baseou-se nas
metodologias qualitativas na comparacdo dos
resultados expostos de forma oral e na producgéo de
texto com a discussdo dos resultados obtidos na
pesquisa.

Resultados e discussoes

Na exposicdo da aula tedrica introdutoria do
tema, percebeu-se grande participacdo dos alunos em
sanar dividas e contar casos de pessoas conhecidas
que passaram por situacbes de agressdo,
principalmente por se tratar de um assunto presente
no cotidiano escolar, foi natural o envolvimento e a
participacdo ativa dos estudantes nas aulas teoricas.
Conforme Antunes (2009), temas que presentes no
cotidiano dos estudantes oferecem maior participagédo
e envolvimento no processo ensino-aprendizagem.

Durante esta intervencdo pedagdgica pode-se
perceber a necessidade e a falta de alfabetizacdo
cientifica dos estudantes, o que € corriqueiro nas
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escolas brasileiras (Dos Santos, 2012; Godinho,
2014). A iniciacdo cientifica possibilita aos
estudantes agirem como construtores do préprio
conhecimento e maximizam 0 processo de
aprendizagem, ajudando no entendimento de
contetidos curriculares que muitas vezes sao tidos
como muito dificeis, como por exemplo, a
mateméatica  (Godinho, 2014; Hartmann &
Zimmermann, 2009). Nesta pesquisa pode-se
nitidamente perceber o interesse dos alunos em
entender o processo matematico para tratamento dos
dados de campo relacionados as entrevistas. 1sso foi
possivel, principalmente  porque o0s dados
matematicos estavam contextualizados com o
conhecimento que eles estavam desenvolvendo nas
aulas de ciéncias, especificamente educacdo sexual, 0
que evidencia o0 potencial de trabalhar a
interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade é “uma
intercomunicacdo efetiva entre as disciplinas, através
da fixacdo de um objeto comum diante do qual os
objetos particulares de cada uma delas constituem
subobjetos” (Machado, 2000).

Os alcances interdisciplinares para a tematica
Bullying s&o extremamente grandes e por 1isso
oferece a cada conteudo curricular trabalhar a
tematica. Os conteudos curriculares de Geografia e
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Histéria poderiam trabalhar os contextos culturais,
historicos e geograficos do Bullying em escala local e
global. Os docentes de Lingua inglesa, por se tratar
de termo inglés, permitiria trabalhar textos ou
producdo de texto a respeito do tema, ampliando
vocabularios de forma contextualizada, inclusive em
conjunto com a Lingua Portuguesa. Entretanto, o
ensino brasileiro de depara com a dificuldade de
trabalhar a interdisciplinaridade, devido a formacéo
dos professores nas universidades ocorrerem sobre o
paradigma cartesiano (Fazenda, 2002) e além de
inseguros, os professores ndo possuem aporte tedrico
necessario para propor tal atividade, o que resulta
em, muitas vezes, em praticas intuitivas (Augusto et
al., 2005).

Um resultado alcancado que permitiu indagar
sobre a eficiéncia de praticas de intervencdo em
assunto transversais, tais como o Bullying envolveu o
trabalho em equipe dos estudantes e entre estes e a
professora. Em grupos os estudantes desenharam o0s
graficos com os resultados das entrevistas e, em
cartolina, um grupo de voluntario com habilidades
artisticas desenhou o grafico de barras respeitando
uma escala pré-estabelecida, para fins de comparacgéo
entre os dados de cada turma. Foi estabelecido o

273



valor de 30 centimetros a barra grafica que
corresponde a 100%.

A figura 1 mostra os dados graficos plotados
no programa Excel, a Figura 2 mostra os graficos e
em desenho livre comprovando que os alunos usaram
a escala preestabelecida de forma correta e a Figura 3
o mural da escola com os graficos.
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Os graficos se apresentaram nas mais diversas
cores e texturas, permitindo o uso da criatividade.
Com a construcdo destes graficos pode-se avaliar
mais ativamente a participacdo dos estudantes, pois
eles de forma autonoma foram detalhando oralmente
0s resultados e discutindo as comparagdes feitas com
os diversos publicos de entrevistados trabalhados.
Essa organizacdo dos dados € crucial para permitir
uma observacéo sistematizada para suas analises.

A observacao é uma etapa muito importante no
método cientifico, mas deve ser uma observacao
sistemética (ndo casual ou oportunista) e objetiva,
diferente daquela convencional que faz parte da
rotina. Dessa forma, observar o resultado com o
olhar cientifico demanda pratica, para que, a partir da
organizacédo das informacdes obtidas, possam surgir
hipdteses para explicar um fendémeno (Fourez, 1995;
Santo, 1992). Diante destas informacbes foi
estabelecido nesta pratica de intervencdo pedagogica
um momento para observacéo, discussao e avaliagao
conjunta dos resultados alcangados pelos sujeitos
envolvidos. Entdo, para isso, depois de todos 0s
cartazes com os resultados afixados no mural da
escola, cada turma foi visita-los, sobre a orientacdo
da professora que fez duas perguntas direcionadas,
sendo: Qual grupo de entrevistados se destacou em
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néo responder o que significa o termo Bullying? Qual
grupo de entrevistados apresentou maior numero de
pessoas que declararam que ja sofreram ou sofrem
Bullying? Esta intervencdo da professora foi
necessaria, principalmente porgue, inicialmente,
poucos estudantes foram perspicazes o bastante para
explorar os dados.

Através destes resultados, averiguou-se que a
maioria dos entrevistados (em torno de 90%) ja
ouviram falar sobre o termo Bullying, entretanto,
uma parcela considerdvel (maximo de 18% das
entrevistadas da turma 9°4, figura 2) ndo souberam
ou ndo quiseram explicar o significado. Quando a
professora fez a primeira pergunta (Qual grupo de
entrevistados se destacou em responder errado o que
significa o termo Bullying?) muitos estudantes (em
torno de 80%) ndo responderam de forma correta,
pois estes, aparentemente, ndo haviam estabelecido
habilidades para analisar graficos de barras. Assim,
somente, apés a professora sanar esta caréncia
matematica, foi possivel responder a pergunta
corretamente — Grupo do sexo feminino com idade
entre 21 e 30 anos, sendo 18% das entrevistadas.

Com esses dados, foi possivel gerar uma
discussdo diante do exposto: a professora regente
perguntou "como seria possivel mais de 90% dos
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entrevistados conhecerem o0 termo, mas uma
porcentagem menor saber explicar o que é?". Logo
os alunos comecaram a formular hipGteses que
pudessem explicar esse resultado e em todas as
turmas a maioria argumentou que as pessoas escutam
falar o termo em meios de comunicagdo em massa,
como televisdo ou até mesmo em roda de conversas,
pois é um assunto que estd em evidéncia na midia,
devido aos problemas que a pratica de bullying
causam principalmente nas escolas. Entretanto, todos
concordaram que apenas ouvir dizer ndo é o
suficiente para saber explicar o real significado do
termo. Assim, eles concluiram que o assunto é
bastante divulgado, mas ainda existe uma deficiéncia
por parte da populacdo em assimilar o conceito.

Ja na segunda pergunta direcionada (Qual
grupo de entrevistados apresentou maior numero de
pessoas que declararam que ja sofreram ou sofrem
Bullying?) todos o0s estudantes responderam
corretamente (Resposta: homens de 14 a 18 anos,
sendo 62% dos entrevistados), uma vez que ja
haviam adquirido habilidades para analise de
gréficos. Foi possivel ir além e explorar outros dados
que explicavam ou justificavam a resposta. Os
discentes destacaram que a agressdo verbal ou
psicoldgica (proximo de 90%) em relacdo a agressao
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fisica, era o tipo de Bullying sofrido pelos
entrevistados (figura 2). Os alunos também tentaram
explicar este dado, relatando que adolescentes,
principalmente do sexo masculino, fazem mais
brincadeiras entre si (piadas, apelidos, etc.) e muitas
vezes pela questdo de ser do sexo masculino a vitima
suporta as agressoes, com receio de se expor através
de denuncia ou de solicitar ao agressor uma mudanga
de atitude. Assim, essa tolerancia pode resultar em
graves traumas psicoldgicos, levando a vitima a
apresentar desmotivacdo, depressdo, revolta e até
mesmo suicidar-se.

Com as consideracOes dos estudantes para a
segunda pergunta de intervencdo feita pela
professora pode-se perceber o progresso dos
estudantes na exploracdo dos dados. E importante
considerar que uma aluna das 6 turmas trabalhadas
foi capaz de explorar de forma extraordinaria as
tendéncias do Bullying entre homens e mulheres e
idades. A extrapolacdo desta aluna surpreendeu até
mesmo a professora regente que ndo havia notado
essa relacdo. Os argumentos desta aluna foram
conduzidos através da pergunta: Vocé conhece
alguém que sofre Bullying?, ela percebeu que tanto o
sexo feminino quanto o masculino na idade entre 14
e 18 anos obtiveram a maior porcentagem de
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respostas afirmativas. No caso das adolescentes,
apesar de ndo sofrerem Bullying como 0s meninos,
elas conhecem muitas vitimas pelo fato de
pertencerem a mesma faixa etéria e, naturalmente,
conhecem e convivem com o0s adolescentes.
Resultados como estes comprovam a vocagao
cientifica de alguns alunos e inspira o desejo de
incentiva-los e aprimorad-los para formacdo de
pesquisadores no Brasil.

Esta fase da intervencdo que proporcionou
discussédo com autonomia de muitos estudantes sobre
os resultados cientificos alcangados dar-se, conforme
Galiazzi (2001) e Sasseron & Carvalho (2008), como
uma etapa de desfecho do processo de alfabetizacdo
cientifica, uma vez que foi possivel averiguar que 0s
estudantes adquiriram habilidades proprias do “fazer
cientifico”.

Assim, constatou-se um envolvimento e
comprometimento satisfatorio dos alunos por ser
conhecimentos gerado por eles proprios, 0 que
permitiu que cada um fizesse sua contribuicdo nas
diversas etapas da elaboracdo desse trabalho,
revelando sua vocacdo e entusiasmo para as tarefas
que se propuseram a realizar, evidenciando que nem
todos os estudantes possuem o perfil cientifico, mas
cada um pode participar de alguma forma, por
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exemplo: na coleta dos dados ou na confeccdo dos
cartazes.

Conclusao

O ensino por investigagdo promove a
alfabetizacéo cientifica na educagéo basica quando se
utiliza temaéticas cotidianas para o0s discentes e
metodologias simples de pesquisa, como a entrevista
em pesquisa de campo. A entrevista € um recurso de
facil acesso que ndo demanda materiais caros ou
procedimentos experimentais complicados e permite
ao professor elaborar aulas interessantes e
contextualizadas, revelando alunos com perfil
cientifico capazes de gerar dados, interpreta-los e,
consequentemente, contribuir para a ampliacdo do
conhecimento em diversas areas.
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ANEXO
ROTEIRO PARA PESQUISA DE CAMPO SOBRE
BULLIYNG

Instrucges
- Entreviste trés pessoas, observando o perfil destas pessoas,
conforme a sua turma. Sendo:

=  Turma 9°1: mulheres entre 14 e 18 anos;

=  Turma 9°2: homens entre 14 e 18 anos;

=  Turma 9°3: homens entre 21 e 30 anos;

=  Turma 9°4: mulheres entre 21 e 30 anos;

= Turma 9°5: mulheres ou homens acima de 40 anos;

=  Turma 9°6: criancgas entre 7 e 13 anos .

- Ndo é necessario revelar a identidade do entrevistado.

- Explique que vocé esta fazendo um trabalho para a escola e
que a participacdo do entrevistado € muito importante.

- Se 0 entrevistado responder errado a pergunta 2, explique o
conceito de bullying para que ele possa responder as demais
perguntas.

Perguntas
1) Vocé ja ouviu falar no termo bullying?
( ) Sim ( ) ndo
2) O que significa?
( ) uma pessoa que ndo se alimenta bem e fica
muito magra.
( ) violéncia continua de uma pessoa mais forte

contra outra mais fraca.
3) Vocé sofreu ou sofre bullying?
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( ) Sim Se sim, descreva o tipo de agresséo.

( ) ndo

4) Vocé conhece alguém que sofre bullying?
( ) Sim Se sim, descreva o tipo de agresséo.
( ) ndo

5) Vocé conhece alguém que faz bullying?
( ) Sim Se sim, descreva o tipo de agresséo.
( ) ndo
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“OS HERDEIROS DA COSTURA: A LOEEICA
REPRODUTIVA DA ESCOLARIZACAO
ENTRE OS JOVENS POR MEIO DA

NECESSIDADE”%
Mesias Ramos de Sousa Neves®®
Ivan Fontes Barbosa®

RESUMO: O presente trabalho investigou a causa de pessoas
sairem da Escola para ingressar no mundo do trabalho, mais
precisamente, no Polo de Confecches do Agreste
Pernambucano que tem se expandido nos ultimos anos e
chegou ao Cariri Paraibano. Nesse sentido, tencionei saber em
que medida essa expansdo tem alterado a configuracdo da
escolarizacdo do municipio de Coxixola e como tem se
efetivado esses modos de atuacdo para a reproducdo, que
permeiam as praticas da relacdo trabalho-escola. Através
duma abordagem exploratoria, levantei dados primarios, por
meio de questionarios preenchidos por trabalhadores do ramo
da costura, que permitiram a pesquisa uma explanacdo do
campo de estudo, vislumbrando a compreensdo das relacfes
de producdo que tecem a vida escolar dos sujeitos advindos de
camadas populares e qual sua relagdo com o mundo do
trabalho. Ademais, ouvi esses agentes que por meio de suas
vivéncias diarias narraram como se constréi diariamente esse

%2 Este artigo é resultado da pesquisa feita para o trabalho de concluséo do
curso de Ciéncias Sociais, orientado pelo Prof. Dr. lvan Fontes Barbosa.

* Licenciado em Ciéncias Sociais pela UFCG e aluno do curso de
Bacharelado em Psicologia na UFCG.

> Professor na Universidade Federal da Paraiba.
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aglomerado produtivo nos micro-espacos de trabalho,
culminando numa ldgica prépria de atuacdo do Capital e de
suas Instituicbes reprodutoras, sobretudo a Escola. A
manutencao ciclica dos “herdeiros” se configura como ato
primordial na consumacao das reproducdes societarias, cujas
Instituicbes Educacionais manifestam expressamente espagos
de aparelhamento dessa logica. Assim sendo, busquei
investigar como tem sido essa relacdo entre trabalho e
educacdo na reproducdo das desigualdades sociais, cujo
resultado demonstrou a saida precoce em vista das
necessidades que acompanha as classes populares, mantendo,
dessa forma, uma atuacdo propria e recorrente de reproducées
em sociedade.

PALAVRAS CHAVES: Educagdo. Trabalho. Polo de
Confecgdo do Agreste Pernambucano. Coxixola. Reproducao.

Introducéo

O trabalho é o ato continuo de producédo
daquilo que o ser humano necessita a sobrevivéncia.
O ato de agir sobre a natureza transformando-a em
funcdo das necessidades humanas € o0 que
conhecemos com o nome trabalho, a esséncia do
homem. Mediante o trabalho o homem forma a
historia da humanidade, transformando-a e
escrevendo-a (MARX, 2004). No momento que 0
trabalho cria relagbes sociais, a educagdo se torna
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necessaria a transmissdo daquilo que € construido
socialmente (SAVIANI, 2007).

Por isso trabalho e educacdo sempre estiveram
de mdos dadas. A partir do momento que a sociedade
passou pelo crivo da divisdo social do trabalho e
ensejou a divisdo de classes, a educacdo se tornou
um subproduto do mundo do trabalho, reservando
modelos de educacdo diferenciados aos individuos
que a compde. E sobretudo com o advento da
sociedade capitalista que esse processo ganha énfase;
acontece a racionalizagdo da producéo e do trabalho
e, consequentemente, a separacdo entre trabalho e
educacdo se da de modo mais incisivo. O trabalho
intelectual e o trabalho manual, concebidos de forma
distintas, ensejaram novas formas de educacéo, cujo
oferecimento ndo foi estendido homogeneamente a
todos e, nesse sentido, deu origem a novas formas de
atuacdo da educacdo em favor do mundo do trabalho
(EUFRASIO, 2013).

Partindo do pressuposto que o trabalho motiva
as relacOes escolares, na medida em que projeta aos
seus participes os postos de trabalho que irdo ocupar
futuramente, a presente pesquisa propds uma analise
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do Polo de Confecgdes do Agreste Pernambucano™
se valendo das contribuicbes no ambito da
“Sociologia do Trabalho” com a “Sociologia da
Educacao”, segmentos de importante investigagao
sociologica.

Consideramos importante fazer uma analise
sob esse prisma pelo fato de haver grande nimero de
pessoas que deixam muito cedo a escola para
ingressar no mercado de trabalho, de tal forma que
pde em questdo o “por que” de a escola ndo cumprir
com seu papel essencial que, em tese, deveria ser
formar sujeitos criticos, cidaddos, emancipados e,
que de alguma forma vissem na Escola a
possibilidade de melhoria de vida, sobretudo no que
se refere ao mundo do trabalho. No entanto, percebe-
se que ha forte descrédito institucional, por parte da
Escola contemporanea (CANARIO, 2008. p.76).

% 0O Polo de Confeccdes do Agreste Pernambucano é um aglomerado
produtivo que reGne unidades produtivas de diversas cidades do
Pernambuco. Iniciado primeiramente na cidade de Santa Cruz do
Capibaribe estendeu-se para Toritama e Caruru expandindo-se mais tarde
para outros lugares. Essa denominagédo sera utilizada neste trabalho, por
ser a mais comum na literatura, bem como as abreviacbes Polo de
Confeccdes ou simplesmente Polo — sobretudo esta Gltima por considerar a
expansdao do aglomerado que ndo mais restringe-se ao Agreste do
Pernambuco.
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A cada dia a piramide de pessoas que
concluem ao menos o Ensino Médio tem se afunilado
ainda mais, de modo que tem produzido uma
exclusdo e insucesso®® de muitos que ingressam no
campo educacional. E nesse sentido que a pesquisa
quis trilhar: saber os “por qués” de tantas pessoas
sairem cedo da Escola e entrar no mundo do trabalho
precocemente. Feito isso, ouso ainda perguntar, em
gue medida o Polo de Costura tem corroborado com
essa assertiva e, simultaneamente, investigar como a
costura tem sido uma alternativa mais vantajosa
aqueles que “fracassam” escolarmente.

Com o crescimento exponencial que o Polo de
Confeccdes vem tendo nos ultimos anos no Cariri
Paraibano, toda essa relacdo mundo de trabalho
versus mundo educacional tem ocasionado imbricado
e complexo contexto social, cuja relacdo causal
encontra solo fertil a pesquisa. Mais precisamente, 0
municipio de Coxixola tem sido afetado com tal
desenvolvimento, dada a sua proximidade geografica

% | eia-se “insucesso” e “fracasso” como definigio “daqueles” que nio
conseguem concluir seus estudos no processo institucional de
escolarizacdo. Fica, pois, @ margem a definicdo de “bem-sucedidos” quer
seja do ponto de vista financeiro ou da vida pessoal, haja vista que o
trabalho ndo contempla tal objeto de analise. Sendo assim, entendo por
“insucesso” o processo que abrange essa dimensdo de “impossibilidade”
no que se refere as carreiras académicas.
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com o Polo. Esse fator tem contribuido intensamente
nesse processo de expansdo que absorve a méo de
obra local de tal forma que contribui na composicao
de relagdes sociais de producdo entre 0s que estdo
inseridos no ramo da costura e, por conseguinte, tem
influenciado a vida escolar local. Por isso, para efeito
de recorte de objeto, a pesquisa restringiu-se ao
municipio citado, que ndo obstante, revela
semelhanca com o Polo em geral e as cidades que o
compde.

Como se trata duma pesquisa exploratéria
utilizou-se como técnica de pesquisa alguns
questionarios para fazer levantamentos necessarios a
abordagem. Esses questionarios foram aplicados com
27 trabalhadores, em visita a 10 unidades produtivas
no municipio de Coxixola, contemplando 8 facges e
2 fabricos”’, escolhidos pela sua capacidade de

> Fabrico é um lugar especifico destinado & producéo de roupas. Em geral
concentra mais pessoas empregadas comparada as facgdes, contém toda ou
grande parte da producgdo concentrada no proprio recinto, os trabalhadores
cumprem expedientes pré-definidos e ha pessoas responsaveis pela
organizacdo do processo (podendo ser o prdprio patrdo ou uma espécie de
gerente). Ja as faccOes, sdo locais onde se realiza parte do processo
produtivo, que inclusive é distribuido em varias delas. Em geral sdo
organizadas dentro da propria casa ou “puxadinhas”, garagens ou areas
desse tipo. Os empregados definem suas horas de trabalho mais livremente
(j& que estdo na sua propria casa) e os patrdes apenas deixam/enviam 0s
produtos que devem ser devolvidos prontos.
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representacdo quantitativa, isto €, os que empregam
maior nimero de trabalhadores.

Somado a isso, realizou-se entrevistas com jovens
costureiros para colher experiéncias vivenciadas
reveladas nos discursos, ndo contemplados pelos
guestionarios.

Para as entrevistas foram escolhidos jovens de
até 30 anos por entender que esses sujeitos tiveram
maior acesso a Escola, uma vez que nas ultimas
décadas houve maior oferta educacional a eles, ao
contrario de pessoas com idade mais elevada que nao
tiveram oportunidades de ingresso devido as
necessidades que lhes eram postas. Assim, a
investigacdo se da no plano sutil da educacdo, onde
h& a oferta, porém ndo ha uma correspondéncia do
ponto de vista da demanda, ja que muitos individuos
saem desse campo por motivos nem sempre
aparentes, mas que corroboram na manutencdo das
desigualdades sociais.

Assim posto, esbocaremos num primeiro
momento uma rapida apresentacdo sobre o que é o
Polo de Confeccdo para em seguida adentrar nas suas
caracteristicas. Tais caracteristicas seréo
fundamentais a compreensdo das expectativas e
concepcdo em relacdo ao ensino, que as pessoas
inseridas nesse aglomerado tém. Enfaticamente, essa
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caracterizacdo contemplara as expectativas reais dos
trabalhadores em relacdo a educacdo no Cariri
Paraibano, mais precisamente no municipio de
Coxixola.

Posteriormente, trataremos da realidade
escolar que as pessoas inseridas nesse campo estdo
imbuidas. Perscrutar este universo por meio de dados
primarios, unidos aos depoimentos colhidos sera a
tarefa num segundo momento. As narrativas de
pessoas que tem suas vidas marcadas no ramo da
costura serdo fundamentais para explanar o campo
das probabilidades, de forma que a partir da fala dos
sujeitos irei mediar a teoria com a realidade.

Ao final, teceremos consideragfes sobre o
trabalno realizado, apontando conclusdes e
guestionamentos descobertos no caminhar da
pesquisa.

Polo de confecgOes do agreste pernambucano

O Polo de Confeccoes do Agreste
Pernambucano trata-se de uma regido cuja producéo
de roupas é seu foco. De acordo com Véras de
Oliveira (2013, p.232) “trata-Se de um aglomerado de
atividade produtiva, comercial e de servigos,
especializado em confecgdo”. Essa regido, diga-se de
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passagem, ndao meramente geografica, tem tido
grande importancia para inimeras cidades e estados,
ja que o Polo tornou-se referéncia nacional acerca da
producdo e comercializagdo de produtos como
“calcas, bermudas, saias, vestidos, blusas, shorts,
tops, jaquetas, camisetas, roupas intimas; para
publicos femininos, masculinos e infantis” (Véras de
Oliveira, 2013. p. 234).

Sua origem remonta-se para a década de 1940
onde com a decadéncia da agricultura de subsisténcia
e do ciclo do algodao passou-se a criar novas formas
de atuacdo econdmica para a sobrevivéncia. O
destaque para essa transformacédo se da, sobretudo,
para as novas formas de convivéncias com o
semiarido  (ARAUJO, 2012. p.3), dado a
inviabilidade de outras formas de economia - como a
agricultura - na regido, em virtude do baixo indice
pluviométrico, cuja carateristica marca a necessidade
de adequar-se a essas variagfes climéticas. Sendo
assim, urgia construir uma economia mais soélida e
estavel, balizada em novos parametros.

Com o declinio da producdo algodoeira no
Nordeste, cujo marco foi a concorréncia
internacional, sobretudo dos Estados Unidos e do
algodéo da Sao Paulo, emerge, segundo Lira (2011),
a producdo artesanal calgadista e de produtos ligados
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ao couro. Simultaneamente a essa producdo
artesanal, surgia também a producdo com tecidos, e
isso se d& com maior intensidade quando moradores
da regido levavam produtos diversos para serem
comercializados na capital Recife e, em contrapartida
traziam retalhos de tecido — que eram distribuidos
gratuitamente no inicio - para confeccionar roupas,
sobretudo para criancas.

Com o aumento da producéo, esses retalhos
passaram a serem comercializados, constituindo um
novo posto de trabalho: os compradores de retalho.
Os compradores passaram a buscar esses retalhos em
Sé&o Paulo, devido a grande quantidade do produto na
regido do Bras. Assim, comeca-se a consolidar a
sulanca® (LIRA, 2011.p. 85). Grosso modo, a
sulanca ¢ a definicdo de produtos de baixa qualidade,
com baixo custo de producdo e precos abaixo dos
valores de mercado, destinados a populacéo de baixa
renda da regido e entornos.

Essa producéo intensificou-se cada vez mais,
constituindo, por sua vez, as ‘feiras da sulanca”, isto
é, lugares especificos destinados a comercializagdo
em atacado e varejo dos produtos confeccionados.

%8 Segundo Véras de Oliveira (2013, p. 238, N. 7), a denominacéo Sulanca
“deriva da corruptela das palavras ‘sul’ e ‘helanca’, se referindo as
confecgdes produzidas com malhas vindas de Sao Paulo - do ‘Sul’.
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Essas feiras efetivaram-se, sobretudo nos anos de
1970 e 1980 em Santa Cruz do Capibaribe e Caruru,
respectivamente, e em Toritama fins de 1990. Note-
se que esse periodo marca o declinio da inddstria do
couro, que nesse momento aumentava de custo,
tornando a matéria prima ainda menos acessivel, de
tal forma que migrar-se-ia para a producgéo
emergente: a costura.

A formacédo do Polo ndo resultou de grandes
politicas publicas. Ndo houve planejamento prévio de
investimentos por parte de 6rgdos estatais, coletivos
e sindicais, mas uma incessante busca pela
sobrevivéncia de pessoas que diante de situagcOes
adversas, sobretudo climaticas, tiveram de buscar
saidas para driblar os desafios desse contexto. Para
Cabral (2007), o merito da ascensao produtiva desse
aglomerado se deu pela via estrita de “agentes
individuais” que procuraram sair da condi¢do social
que se encontravam e, de modo ‘“inconsciente”
promoveram a criagcdo do Polo de Confeccgoes.

O Estado sO viera intervir na producdo do
Polo, depois que este havia se consolidado. A
perspicacia do povo dessas cidades em atuar de
forma economicamente diferente, capaz de modificar
anos de tradicdo de mercado agricola e criacdo de
animais, culminou na génese historica desse
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aglomerado produtivo. Isso sera fator preponderante
para a informalidade em larga escala e precarizacao
exacerbada em todos os setores que envolvem esse
ramo, devido a ndo regulacdo do setor, que por sua
vez fica a cargo de “cada um”.

Atualmente a abrangéncia de novas cidades
cada vez mais de torna comum nesta realidade.
Segundo o DIEESE (2010) nos ultimos anos o Polo
expandiu-se para municipios como Taquaritinga do
Norte, Brejo da Madre de Deus, Jatauba, Vertentes,
Riacho das Almas, Sdo Caetano, Surubim e para
outros Estados como é o caso da Paraiba, cuja
influéncia esta extremamente ligada, sobretudo, com
o Cariri Paraibano (BEZERRA, 2011.p.63).

No que se refere aos numeros de unidades
produtivas em cada municipio, percebe-se que ha
predominancia dessas unidades em municipios
pioneiros na confecg¢do, como no caso de Santa Cruz
do Capibaribe, Caruaru e Toritama, respectivamente.
No entanto, como o alargamento dessa abrangéncia e
migracdo de pessoas para outras cidades do entorno,
vém crescendo cada vez mais o Polo na regido, de
modo que diversos municipios tém sido
contemplados com essa disseminagéo.
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Municipios NUmero de % do

Unidades Total
Produtivas

Agrestina 299 1,6

Brejo da Madre de 1396 74

Deus

Caruru 4.530 24,1

Cupira 135 0,7

Riacho das Almas 415 2,2

Santa Cruz do

Capibaribe 7.169 38,1

Surubim 454 2,4

Taquaritinga do 1185 6.3

Norte

Toritama 2.818 15,0

Vertentes 401 2,1

Total dos dez

municipios (Polo- 18.803 100,0

10)

Tabela 1. Estimativa de unidades produtivas de
confecgbes nos dez municipios pesquisados. Grifo
meu. Fonte. SEBRAE, 2013.p.28.
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Para se ter uma dimensédo da grandiosidade da
mobilizacdo econdmica que gira em torno do setor,
basta observarmos os dados quantitativos de cada
centro comercial destinado a comercializacdo desses
produtos. No Parque das Feiras, situado em
Toritama, foram inaugurados 875 boxes que
tornaram-se insuficientes diante da demanda, sendo
necessario a construcao de mais 110 lojas. Some-se a
isso, as barracas instaladas nas areas ndo cobertas,
abrigando no total, cerca de 2 mil pessoas. Caruaru,
por sua vez, contém, no Polo Comercial de Caruaru
530 lojas, acrescido daqueles que colocam suas
barracas no entorno do Poélo Comercial, cujos
numeros sdo imprecisos. Ja Santa Cruz do
Capibaribe, compreende 9.624 boxes e 707 lojas,
destinadas a comercializacdo sem levar em
consideracdo 0s inumeros barraqueiros que, como
nos casos anteriores, ndo sdo contabilizados pela
falta de precisdo dos dados (VERAS DE OLIVEIRA,
2000?. p.4).

Apesar das nuances que o Polo possui em seu
bojo, no que diz respeito a precarizacdo do trabalho,
tem sido uma importante via de fomento a
industrializacdo e formas de sobrevivéncia do povo
que ali vive, empregando cerca de 76 mil pessoas em
todo o Polo (Idem). Hoje, ndo se fala mais em
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produtos artesanais feitos com baixa qualidade — o
que rendia as pecas produzidas o termo sulanca -,
mas um forte investimento por parte de diversos
setores que tém feito com que a producdo seja feita
em curto lapso de tempo, com eficiéncia e qualidade.
Em outras palavras, ndo encontramos mais um Polo
semi-artesanal como antes, mas uma estrutura cujas
dimens0Oes sao extremamente grandiosas e complexas
de tal forma que perpassa a relacdo unidade
produtiva versus comercializacdo ensejando, desse
modo, rela¢Oes cada vez mais imbricadas no que diz
respeito as formas de atuacdo do Capital
contemporaneo.

Hodiernamente, o Polo movimenta algo em
torno de 144 milhdes de reais ao més, segundo Veras
de Oliveira, e R$ 1,7 Bilhdes anualmente, conforme
aponta Lira (2009) ao citar Pernambuco (2003).

As cidades que compdem o Polo quase nédo
registram pessoas fora do rol de empregados, 0 que
torna-se campo fértil a investigacdo para avaliar em
gue medida essa taxa de emprego tem produzido
efeitos ligados a escolarizacdo desses jovens
inseridos nesse campo.
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A informalidade do polo de confeccdes

A composicdo das unidades produtivas do
Polo sé&o majoritariamente familiares. Essas unidades
- sejam elas fabricas, fabricos ou faccdes - sdo, de
modo geral, constituidas por pessoas muito proximas
que, ndo obstante vdo montando seu proprio negdcio
e, posteriormente, comecam a “contratar” familiares
para ingressar em sua unidade.

Pelo fato de ser um campo de trabalho onde
ndo exige grande experiéncia no setor, de forma que
as pessoas aprendem na propria unidade produtiva
gue sdo inseridas, estas sdo introduzidas desde cedo
no ramo da confeccdo de tal forma que geram-se
ciclos “familiares” de trabalhadores dentro desses
espacos. Esse processo se verifica nos depoimentos
que colhemos acerca do ingresso dos trabalhadores
no ramo da costura.

Conta certa mesmo sem parar é quase 5 anos
[O tempo de trabalho]. Mas s6 que desde de
pequeno eu trabalhava com meu pai. Quase
toda semana eu trabalhava com meu pai, desde
pequeno, desde os oito anos de idade (Rafael,
15 anos. 29 de Marco de 2016)
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[comecei na costura] por bastante influéncia de
minha familia que desde a minha vo até hoje...
pelos meus tios também que sempre
trabalharam em costura. (Pedro, 24 anos. 16 de
Abril de 2016)

Essa estreita relacdo que ha entre as familias e
as unidades de producdo € mensurada
quantitativamente pelo SEBRAE (2013) na tabela
abaixo.

Empreendimentos Complementares Total de Unidades
Empresas (Facgdes) Produtivas
7.581 | 5.183 , 12.764

Tabela 2. Numero de Unidades Produtivas que
ha familiares trabalhando. Fonte: SEBRAE
(2013)

Eis uma das maiores nuance que o Polo
comporta em sua tessitura. Como sdo relagdes de
producdo marcadamente proximas, o trabalho dessas
pessoas fica a cargo dos patrOes, que sdo Sseus
préprios familiares. Elementos como carga-horéria
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de trabalho, preco dos salarios, posto profissional a
ser ocupado e definido, etc. sdo decididos pelo pali,
pela mée, tios, vizinhos, isto &, pessoas duma estreita
relagdo com o empregado. Nesse sentido, a
configuracdo do trabalho informal ganha ainda mais
énfase dado que as pessoas que trabalham no Polo
ndo querem, por exemplo, suas carteiras assinadas,
pela simples razdo do pagamento de impostos que
serd feita pelos préprios integrantes da renda
familiar. Se assim for feito, prejudica-se toda a
cadeia produtiva do “empreendimento-familiar”.

Quando essa relacdo ndo € familiar, hd uma
dependéncia muito grande por parte do trabalhador
com o patrdo. Como nos relata Milanés (2015) ao
descrever a relagdo com o empregador que empresta
suas maquinas sem nenhum custo a ser cobrado nas
facgoes, fica patente a “relagdo amigavel” que se tem
com o dono do empreendimento.

Esse estado de dependéncia que permeia a
relacdo patrdo-empregado cria um ambiente de
lealdade muito intenso. Comparativamente, seria
uma espécie de dadiva, descrita por Mauss (1872-
1950), onde o valor da retribuicdo aquele que Ihe
ofereceu um posto de trabalho constitui um valor
simbdlico. No caso do Polo, quando se empresta
maquinas, contrata um trabalhador e emprega na sua
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confeccdo, o sentimento de gratiddo por parte
daquele que estd sendo empregado ndo permite que
haja qualquer denlncia de fiscalizacdo ou
reivindicacdo por direitos, ja que é inconcebivel o
fazé-lo diante daquele que “lhe deu a mao”.

E por meio desse conjunto de fatores que a
dindmica do Polo tem produzido intensa
informalidade. A pesquisa realizada para este
trabalho registrou um percentual de 100% de
trabalhadores que ndo possuem carteira assinada®.
Esse tipo de informalidade presente no Polo se
configura muitas vezes como um trabalho “informal
tradicional” (ANTUNES, 2010) onde ha& maior
estabilidade temporal do trabalhador no posto que
ocupa, porém sem os direitos basicos ao trabalho
digno, contemplados.

Na seara do Polo ainda coexistem dois
subgrupos principais de trabalhadores: 0os menos
instaveis, que perduram por mais tempo nos postos
que ocupam, porém ndo tém seus direitos garantidos
por meio da formalizacdo e os instaveis que sao

% A pesquisa foi realizada em 2 Fabricos de porte médio, 1 Faccéo e 7
casas que mantém uma estrutura de faccdo, sendo que estes, possuem um
nimero mais reduzido de maquinas e trabalhadores. No total, foram
pesquisadas 27 pessoas que trabalham diretamente com a costura e sdo
profissionais de carreira na area.
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recrutados temporariamente e pagos por pegas ou
servico realizado (ldem). Temos também os
trabalhadores assalariados sem registros e o0s
trabalhadores por conta propria. Todas as categorias
imbuidas das caracteristicas da informalidade, qual
seja: precarizagdo e a ndo garantia dos direitos como
férias, licencas por motivos de salde — que inclusive
ocasiona 0 ndo recebimento do salario quando se
para de trabalhar, pois seu saldrio depende de sua
producéo -, dentre tantos outros aspectos.

Para se ter dimensdo da proporcdo da
informalidade, basta dizer que em 2003, das 12 mil
unidades estimadas no Polo apenas 8% eram
formalizadas (RAPOSO e GOMES, 2003 apud
EUFRASIO, 2013.p.132). Dito isto, evidencia-se a
grande informalidade presente em todo o Polo de
Costura, como sugere dados na tabela abaixo.
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Municipios ~ Numerode Numerode  Unidades Unidades

Unidades pessoas produtivas  Produtivas

Produtivas ocupadas Informais Formais
Agrestina 299 1.402 261 38
Brejo da 1.396 7.508 1.173 223
Madre de
Deus
Caruaru 4.530 24.963 3.568 963
Cupira 135 1.286 113 22
Riacho das 415 2.629 339 76
Almas
Santa Cruz 7.169 38.973 5.820 1.349
do Capibaribe
Surubim 454 3.184 304 150
Taquaritinga 1.185 6.072 1.057 128
do Norte
Toritama 2.818 17.750 2.174 644
Vertentes 401 3.33 329 72
TOTAL 18.803 107.177 15.138 3.666

Tabela 3. Fonte: Estudo econémico do Arranjo Produtivo Local de
Confeccoes do Agreste Pernambucano, SEBRAE, 2013

As unidades produtivas, tanto fabricos como
faccOes, de modo geral, sdo “quartinhos”,
“puxadinhas”, garagens ou at¢ mesmo cOmodos
feitos na propria casa designadas a producdo. Isso
explica, em certa medida, a carga horéaria exacerbada
dos que trabalham na costura, visto que ja estdo “em
casa” e fazem suas obrigacdes pessoais simultaneos
ao trabalho. Os cerdes sdo horas extras de trabalho®

% podendo ocorrer na sua prépria casa, no deslocamento para uma unidade
de trabalho, por meio de ‘“horérios corridos” ou em outras formas e
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frequentes aqueles que ingressam na costura, tendo
em vista que as maiorias das pessoas ganham seu
salario por producio®, sendo, inclusive, “vantagem”
ao trabalhador intensificar sua jornada de trabalho.
Mesmo havendo em alguns casos a
remuneragdo pelas horas extras trabalhadas, muitas
vezes 0 trabalho excedente é classificado como
“normal” e/ou “inerente” a costura. Essa
caracteristica, tdo marcante no Polo, é fator
imprescindivel na interpretacdo da configuracdo do
trabalho informal presente nesse contexto. Uma vez
que as relagbes sdo constituidas sob a égide familiar,
diga-se de passagem, classificando esses nucleos
num patamar de classes populares, ha a manutencéo
dessa forma de trabalho em vista da sobrevivéncia.
Na medida em que a producéo diz o valor do
salario que sera recebido, ha cada vez mais uma
intensificacdo na jornada de trabalho, que né&o
necessariamente coincide com o horério de trabalho
(ANTUNES, 2015). Dito de outra maneira, ainda que
haja uma reducdo da carga-horéria do trabalhador
ndo acontecerd 0 mesmo com sua jornada, uma vez

momentos distintos. Ndo hd uma homogeneidade na configuracdo dessa
forma de trabalho. Portanto, refiro-me aqui tdo somente as horas extras
quando mencionamos o “cerdo”.
¢! Quando se é pago por producdo, denomina-se “pago por peca’.
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que aquilo que foi destinado a producdo, devera ser
alcancado de qualquer forma. Assim sendo, torna-se
mais ‘“‘vantajoso” ao trabalhador render algumas
horas a mais para “dar conta” daquilo que lhe foi
designado, sobretudo quando este fator dird a
rentabilidade que ela obtera. Nesse aspecto, altera-se
também o sentido que se € dimensionado ao trabalho.

Dito isto, 0 tempo que se reserva a costura é
nomeadamente o tempo que direciona o sentido de
vivéncia de cada trabalhador. Nesse sentido, a
educacéo se torna aspecto secundéario tendo em vista
0 tempo infimo a que ¢é dedicado a mesma, acrescido
do fato de o retorno financeiro imediato ser “mais
favoravel” que longas carreiras educacionais.

Por ser um agente passivo na construcdo de
todo esse aglomerado, o Estado prefere ndo imiscuir-
se nessa questdo deixando para que o proprio Polo
“resolva”, por assim dizer, essas questdes. Diante da
rentabilidade gerada pelo aglomerado e com a
enorme proporcdo de emprego, seria inviavel ao
Poder Publico frear a producdo, que se traduz, em
ultima analise, no voto. Diante do calculo racional
que é feito a partir da relacdo custo-beneficio, firma-
se aquilo que Pereira Neto (2013) convencionou
denominar, usando uma expressdo de Tendler
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(2003), de “Pacto Faustiano” explicada numa no
nota de rodapé, que vale a pena ser conferida.

O ndo pagamento de taxas e impostos nesta
regido ndo é nenhum segredo, alias, vem sendo
atribuido como um fator importante de
competitividade, ou seja, uma das explicagdes
para venda de mercadorias mais baratas,
historicamente, (...) umas das alavancas do
crescimento do Polo. Ai residiria na visdo de
Tendler (2003), um pacto faustiano, um tipo
de acordo tacito estabelecido por fidelidade de
voto entre 0s pequenos empresarios informais
das confeccOes e poder publico, municipal e
estadual. O referido pacto consistiria, de um
lado, na inexisténcia de programas de
desenvolvimento capitaneado pelo Estado que
investisse localmente em infraestrutura, por
exemplo, situacdo legitimada, por outro lado,
pelos proprios empresarios das confecgdes em
troca do incentivo indireto, demarcado pela
néo fiscalizagcdo do recolhimento de impostos
e da observancia das leis trabalhistas.
(PEREIRA NETO, 2013.p.231)
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Diante disso, fica patente um contexto de
informalidade cuja proporcdo torna-se dificil de
captar. Cada vez mais, com a crescente dindmica do
Capital, em niveis globais que, por sua vez, se reflete
no local, ampliando aspectos como a acumulagéo
flexivel, desregulacdo do capital e mercados cada vez
mais abertos, sem intervencdo estatal, cria-se
ambiente extremamente favoravel a precarizacdo do
trabalho, sobretudo no que diz respeito ao trabalho
informal (ANTUNES, 2015). Acrescente-se a iSso, 0
fato de haver mdo de obra em grande quantidade
nessas cidades, que gera enorme rotatividade dos
postos de emprego, que, ndo raras vezes, culmina no
engrandecimento desse tipo de informalidade. Aqui,
0 solo se torna ainda mais fertil a absorcdo daqueles
gue nédo obtiveram éxito na vida escolar, pois com a
ideia do “fracassado escolarmente”, tem-Se N0 ramo
da costura uma esperanca de que seja a partir do
trabalho que se obtera melhoria de vida. Eis, entdo, o
risco destes sofrerem com maior intensidade todo
esse processo de precarizagdo, uma vez que nao
possuem mao de obra especializada, engrossando as
fileiras da méo de obra excedente, tendendo, assim, a
submeterem-se aos mais diversos niveis de trabalhos
possiveis.
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A educacéao

As unidades produtivas que compéem o Polo
de Confeccbes - fabricos e facgbes - séo
extremamente marcadas pela informalidade e pela
relacdo familiar. A literatura que se refere a esta
realidade tem constatado, em unanimidade, que
dentro do Polo as relagbes com escola sdo
extremamente incipientes do ponto do vista da
elevacdo no grau de estudo, de modo que grande
parte das pessoas que estdo ligadas a costura ndo tem
escolaridade elevada, dada a facilidade de ingresso
no ramo da costura sem necessitar de muitos
requisitos educacionais.

Eufrasio (2013) constata que no Pernambuco o
indice de analfabetismo registra algo em torno de
53,17% e a média de anos de estudos é de 2,42%. O
indice de escolarizacdo na faixa etaria de 15 a 24
anos para o Estado é de 22,7%. Outro dado por ele
verificado e que chama a atencéo é o caso especifico
do municipio de Caruaru/PE que computa cerca de
45,7% da Populacdo Economicamente Ativa-PEA
com o ensino fundamental incompleto na regido de
Caruru e entorno.
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Saliente-se, portanto, a dificuldade de se ter
uma carreira educacional dentro do ramo da costura,
haja vista que problemas como o tempo de trabalho
ndo coincidem com tempo de estudo e, as
necessidades que estdo postas aos trabalhadores
desse aglomerado estdo num plano mais urgente que
mesmo o estudo.

Outro fator que tem endossado essa dinamica
reprodutiva sdo os lagos constituidos nos micro-
espacos das unidades produtivas. De acordo com
Silva (2009) as relacbes familiares tém contribuido
incisivamente para a informalidade, dado que os
sujeitos sdo contratados por pessoas muito proximas,
numa estreita relacdo de confianca mutua. Por esse
motivo, eles ingressam ainda cedo na confec¢do dos
produtos, de maneira que o trabalho constitui-se um
valor ético-moral incomensuravel. Esse valor ético-
moral da costura’ ¢ repassado por geragdes, pelos
costureiros®?, e na medida em que a ética é repassada
de geracdo em geracdo, ocorre a reproducao desse
ciclo trabalhista havendo uma espécie de reproducéo

82 Aqui me refiro tdo somente aos trabalhadores assalariados que
dependem das unidades produtivas para sobreviverem. E valido lembrar
que a dindmica que rege a atuacdo de patres ou outros postos de trabalhos
mais elevados dentro da costura é outra, cuja dimensdo o presente trabalho
ndo ousa adentrar.
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do meio produtivo por meio de habitus
(BOURDIEU,1983).

As pessoas que estdo ligadas a costura e que
pretendem sobreviver através dela permanecem
segundo tal logica de reproducdo durante um bom
tempo, repassando-a para filhos e tantas outras
pessoas das quais uma familia esteja ligada. Até que
se pense sair dessa forma de trabalho para tentar
montar sua propria unidade produtiva ou até mesmo
sair do campo da costura — diga-se de passagem, em
ambos 0s casos tentativas inseguras e incertas - ha a
manutencdo da ldégica reprodutiva que tem como
probabilidade a permanéncia de muitos no ramo,
numa dinamica propria de modus operandi conforme
delineado por Bourdieu na conceituacéo do habitus.

Cada agente, quer saiba ou ndo, quer queira ou
ndo, € produtor e reprodutor de sentido
objetivo porque suas agdes e suas obras sao
produtos do modus operandi do qual ele ndo é
0 produtor e do qual ele ndo possui o dominio
consciente; as acOes encerram, pois, uma
‘intencdo objetiva’, como diria a escolastica,
que ultrapassa sempre as intengdes conscientes
(BOURDIEU, 1983.p.15)
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Dessa forma, aos costureiros sdo reservados
postos de trabalho que apesar de serem, num
primeiro momento, formas de trabalho para a
sobrevivéncia, atuam como formas de reproducdo
das desigualdades sociais por meio de acOes
inconscientes transmitidas através de habitus as
distintas geracdes de trabalhadores da costura.

A necessidade objetiva que estes estdo
submetidos sdo necessidades que ndo o0s permite sair
da costura, dada a forte estrutura que lhes é imputada
e nesse sentido a educacdo acaba sendo o campo
menos viavel possivel em virtude das necessidades
reais que dificultam o ingresso e/ou a permanéncia
dos sujeitos na Escola.

Por se constituir a faixa etaria majoritaria na
escola, 0s jovens sdo 0s que mais abandonam o
ensino. Conforme Menezes e Silva (2013.p.287),
“para os jovens, o trabalho esta entre os assuntos de
maior interesse”. Ainda segunda as autoras, no que
diz respeito ao Polo, “o trabalho assume um
significado de maior relevancia do que a escola”. De
acordo com seus estudos, elas revelam que o sentido
do trabalho na vida dos jovens se configura em
diversos significados, os quais estdo associados a
necessidade, independéncia, crescimento,
autorrealizacdo e ainda, exploracdo. O elemento da
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necessidade é algo presente nesta dindmica de
trabalho juvenil, porém, atrelado aos elementos da
independéncia, crescimento e autorrealizacdo
demostram a diferenga de “necessidades” que se
vivenciara no inicio do Polo na década de 1960.

N&o ha como negar a razao objetiva que move
as acoes dos sujeitos na intencdo de satisfazer as
necessidades. Conforme Nogueira (2009), esse
“calculo racional” que ¢ feito pelo individuo que nao
pretende sair do trabalho cujo retorno é mais
imediato, se da pelo fato de que carreiras
educacionais longas e incertas ndo condizem com as
expectativas daqueles que preferem obter um posto
de trabalho mais proximo de sua vivéncia atual.

Segundo Silva (2009), o processo que a
confeccdo comporta em sua tessitura, revela o desejo
de autonomia financeira desde cedo entre 0s jovens,
0 que estreita ainda mais a teorizacdo acerca da
reproducdo do nivel escolar via necessidade, haja
vista que os trabalhadores, bem como aqueles que
dependem do trabalho para sobreviver, ndo irdo
esperar uma carreira longa por meio dos estudos,
podendo adquiri-la através da habilidade e
experiéncia profissional apreendida facilmente no
mundo da confeccdo, com menores riscos de
insucesso profissional.
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Isso faz com que os jovens se lancem em
trabalhos cada vez mais precarios enguanto que as
funcdes com melhores condicdes fiquem reservadas
as pessoas com melhores condigdes financeiras, dado
que estes conseguem, por meio do tempo livre, se
dedicar a carreiras educacionais mais prolongados e
se inserir em empregos melhores. Nesse caso,
implica-se dizer que o teor de sucesso educacional
que se reserva aos individuos esta diretamente ligado
ao quantum de capital cultural e social que sdo
oferecidos aos jovens. No caso dos costureiros,
classificados como classes populares, a probabilidade
de investimento no capital cultural de seus pares
tende a ser em menor grau em vista das necessidades
mais urgentes que Ihe séo prementes.

A insercdo dos jovens no Polo se da em grande
medida ainda na adolescéncia ou até mesmo quando
criancas. Nesse caso, a costura tende a formar dois
grupos principais de expectativas em relacdo ao
trabalho: os que pretendem permanecer sendo
trabalhadores nas unidades produtivas, nesse caso,
estando ligados a outrem; e, aqueles que almejam
sair duma unidade produtiva para montar outra,
muitas vezes seu proprio negacio.

E muito comum que a “ascensdo” no trabalho,
por assim dizer, permita aos costureiros almejarem a
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construcdo de seu préprio empreendimento,
conforme apontou Menezes e Silva (2013) ao
observarem uma familia que se dedicava a costura e
seus filhos tinham por objetivo montar sua propria
fabrica. Nesse caso ha uma quebra do ciclo de
reproducéo, no entanto, a partir do momento que o
“novo patrdo” emprega outras pessoas, constitui-se
novamente outros ciclos com a mesma logica.

Por outro lado, h& aqueles que pretendem
continuar como trabalhadores assalariados da
costura. Esses ndo cogitam a possibilidade de sair do
ramo, como nos mostra o0 depoimento a seguir:

Eu num sabia, meu pai comprou uma maquina
pra minha méde e eu me interessei, terminou
comprando outra; eu fui tentando aprender e t6
até hoje costurando e num pretendo deixar
nem tdo cedo. (José, 26 anos. 23 de Abril de
2016)

O entrevistado mensura a intencdo de
continuar na costura. Isso demostra o ciclo que o
campo da costura mantém ao reproduzir a situacdo
dos trabalhadores que estdo imersos nesse processo.
Um fator preponderante nesses casos € a inseguranga
de novos postos de trabalho, de modo que se prefere
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estar ligado a costura ao invés de lancar-se em
futuros incertos, sobretudo, no que se refere ao
mundo educacional.

Como se trata de um processo onde a familia é
nacleo central de desenvolvimento - tanto no caso de
saida para a montagem de seu empreendimento
préprio, quanto no caso de manter-se como
trabalhador assalariado — ha uma inculcacdo de
habitus que gera um ciclo de reproducéo cuja légica
Ihes é propria. Forma-se, desse modo, os “herdeiros
da costura”® que tém ja em sua formacéo inicial a
I6gica empreendedora de comércio aos primeiros, e a
I6gica de permanéncia no ramo para adquirir aquilo
que Ihe for necessario a sobrevivéncia, ao segundo
grupo e, em ambas as situacdes a educacao deve ser
tdo somente apéndices desse processo. Esse processo
de heranca cultural pode ser constatado no
depoimento de Jorge (16 anos) quando destaca em
sua fala que ja ¢ uma “tradicao” essa forma de
sustentar a familia.

8 Utilizo a categoria de herdeiros de Pierre Bourdieu (2014) de modo
inverso utilizado pelo socidlogo. O mesmo usa 0 termo para denominar
classes que buscam se perpetuar na classe dominante e, para isso utilizam
de diversos mecanismos para a manutencdo do status quo. No entanto, ao
usar este termo, objetivo demostrar sujeitos receptivos de habitus que os
repassam em forma de heranca cultural aos seus pares.
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[Comecei] ha uns trés anos eu acho, ou
quatro... e eu entrei na costura devido a minha
familia que sempre foi desse ramo, ai € quase
como uma tradicdo pra gente. [...] O auxilio
dos meus tios, por que todos costuram, e eles
me auxiliaram a investir nesse modo de
trabalho (Jorge, 16 anos. 16 de Abril de 2016)

A tradicdo familiar corrobora na composi¢ao
das necessidades postas aos agentes. Os fatores
ligados as necessidades estdo em certa medida
vinculados a autonomia, autorealizacdo, aquisic¢ao de
bens materiais essenciais a sobrevivéncia, bem como
a satisfacdo pessoal, demarcacdo de poder, entre
outros elementos, como apontado por Silva (2009).

Comparativamente, seriam “necessidades” tais como
Bourdieu (2004) descreveu:

Conhece-se 0 caso do filho de mineiro que
deseja ir para a mina 0 mais depressa possivel,
porque isso € entrar no mundo dos adultos.
(Ainda hoje, uma das raz0es pelas quais 0s
adolescentes das classes populares querem sair
da escola e comecar a trabalhar muito cedo, € o
desejo de ascenderem o mais depressa possivel
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ao estatuto de adulto e as capacidades
econdmicas que se lhe encontram associadas:
ter dinheiro € muito importante como afirmacéo
perante 0s amigos, perante as raparigas,
permite-lhes sairem com 0s amigos e com as
raparigas e serem reconhecidos e reconhecerem-
se como homens (BOURDIEU, 2004.p.155)

Essa motivacao da qual Bourdieu discute pode
ser constatada nas unidades produtivas de Coxixola
como se verifica no grafico a seguir:

30, 6% 14% 3% B Compra alimentos e objetos de .prir,neira necessidade
5% M Ajuda na despesa da casa (Enegia, agua, etc)
19% Compra utensilios de casa (moveis e eletrodomésticos)
B Compra bens pessoais ndo duréveis (roupas, sapatos, etc.)
M Investe na educagdo de seus filhos
Cuidar da saude

Usufrui com viagens, passeios, lazer, etc.

Grafico 1. Percentual de alternativas assinaladas
em relagdo aos investimentos feitos com o salario
obtido na costura. Fonte: Dados proprios

Pode se verificar que a maioria dos
investimentos realizados com aquilo que € obtido na
costura sdo necessidades de primeira ordem, como
cuidar da saude, comprar alimentos, ajudar na
despesa da casa e comprar utensilios de casa, cuja
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soma resulta o percentual de 39% das alternativas
marcadas. Por outro lado, a compra de bens néo
durdveis como sapatos, roupa, celulares sdo
“necessidades” secundarias que foi altamente
registrado no resultado da pesquisa (50%). Dessa
forma, tém-se dois principais grupos que trabalham
na costura com objetivos diferenciados, porém,
confluentes: os de necessidades bésicas e os de
necessidades secundarias. Considerando que o
percentual de pessoas jovens (15/35 anos de idade)
no Polo em Coxixola € de 67%, supde-se que O
grupo de “necessidades secundarias” ¢ composto em
elevada proporcdo pelo publico jovem, que busca a
autoafirmacdo e emancipacdo financeira pessoal,
corroborando com o que levantamos anteriormente a
luz de Bourdieu (2004), e em ultima analise se
configura como uma disputa de poder - guardada as
devidas proporcoes.

Nas narrativas dos costureiros relacionadas as
necessidades, muitos deles apontam para o fato de
em primeiro lugar satisfazer as necessidades basicas
a sobrevivéncia, mas a alternativa de andar “bem
vestido”, com objetos de ultima geracdo, tem
despontado como oportunidade de se autoafirmar
perante a sociedade.
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[O que motiva o trabalho na costura] “Pra nao
ficar dependendo da minha mae. Quando eu
quero sair um fim de semana, sair uma festa,
pra ndo ficar pedindo dinheiro a ela. SO
quando eu precisar mesmo que eu n&o tiver
dinheiro no meu trabalho é que eu peco a ela,
mas mesmo assim ¢ dificil.” (Rafael,15 anos.
29 de Marco de 2016)

[...] E a ‘precisdo’ mesmo, por que meus pais
ndo tém condicdes, ai € a Unica maneira que
tem de ajudar a eles, também. [...] As vezes eu
compro roupa, calcado, as vezes eu dou a

‘mainha’ quando ela t4 precisando (Livia, 21
anos. 29 de Marco de 2016)

Esses sujeitos tendem a permanecer no campo

da costura em vista das necessidades que lhe sdo
reais, que ndo possibilitam desmedidas ambicdes, e
mantém-nos em sua condi¢cdo social por muito
tempo. Nas palavras de Nogueira (2009.p. 59) “suas
condicOes de existéncia condicionam, assim, um
estilo de vida marcado pelas pressdes materiais e
pelas urgéncias temporais, 0 que inibe a constituicdo
de disposicOes de distanciamento ou de desenvoltura
em relagdo ao mundo e aos outros”. 1sso fica ainda
mais evidente quando Jeferson (20 anos) - ao ser
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indagado sobre o principal motivo que faz com que
ele permaneca na costura - relatou as razbes que
leva-0 a continuar no ramo e ndo querer sair:

O gue me motiva [a costurar] é pra ndo andar
que nem um mendigo, quando precisar de
dinheiro, ndo precisar pedir a minha mae. Até
por que o que ela ganha nédo d& pra vestir nos.
(Jefersom, 20 anos. 29 de Margo de 2016)

Nesses casos, “a esperanca subjetiva que
conduz um individuo a se excluir [educacionalmente]
depende diretamente das condi¢cdes determinadas
pelas oportunidades objetivas de éxito proprias a sua
categoria, de modo que ela se inclui entres os
mecanismos que contribuem para a realizacdo das
probabilidades objetivas” (BOURDIEU,
2012.p.191). Essa esperanca subjetiva € que permite
em graus diversificados a expectativa dos agentes em
relacdo a ascensdo social, de acordo com 0s
interesses de seu grupo social.

Some-se as necessidades o fato de os jovens se
sentirem incapazes de progredir educacionalmente,
dado que muitos ndo acompanham o universo dos
capitais exigidos pela Escola, implicitos na acdo
pedagogica, sem a percepcdo tacita da inculcacdo
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que se é colocada (ldem). Tende-se, portanto, a
deixar de frequentar ou mesmo nem tentar ingressar
0 campo educacional, por considerar um campo
inacessivel pelo fato de ser “menos capaz”.

[Tenho vontade de] estudar pra ver se faco
algum curso, alguma coisa. Eu tenho muita
vontade de ser veterindrio, mas num se eu vou
conseguir ndo, sabe?! (Marcio, 15 anos. 23 de
Abril de 2016)

Fiz o ENEM dois anos, ai num passei; vou ver
se faco esse ano de novo pra ver como é que
vai sair a nota. [...] Eu ndo participava das
aulas, prova eu néo fazia, eu ndo copiava... era
assim, trabalho tinhas uns que eu fazia, tinha
outros que ndo fazia e assim ia. Por que eu
mesmo ndo queria nada com a vida. Eu achava
que era necessario, mas eu mesmo nao
prestava atencdo num queria saber. Tinha uns
que eu acompanhava [contelddos], tinha outros
que ndo sabia de nada. (Livia, 21 anos. 29 de
Marco de 2016)

O fato de néo se sentirem capazes de progredir
educacionalmente, logo, profissionalmente, tendo em
vista que a educacdo tem objetivo de garantir, em
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tese, um emprego e estabilidade de vida, abre
margem a saida desses sujeitos para ingressar no
mundo de trabalho de forma mais imediata, em
virtude do ndo cumprimento dos capitais exigidos
pela Escola. E aquilo que Bourdieu teoriza acerca das
aspiracdes provaveis de acordo com cada classe:

Se 0s membros das classes populares tomam a
realidade por seus desejos, é que, nesse terreno
como em outras, as aspiracOes e as exigéncias
sdo definidas, em sua forma e conteudo, pelas
condicbes  objetivas, que excluem a
possibilidade de desejar o impossivel. Dizer, a
proposito dos estudos classicos em um liceu,
por exemplo, ‘isso ndo ¢ para nés’, ¢ dizer mais

(3

do que ‘n3o temos meios para isso.’
(BOURDIEU, 1998.p.47)

Segundo o mesmo autor (2012.p.196), “suas
condutas, suas aptidbes e suas deposicOes
relativamente a Escola levam a marca de todo seu
passado escolar porque devem suas caracteristicas ao
grau de probabilidade ou de improbabilidade que ele
teve de se encontrar ainda dentro do sistema, nessa
fase e nessa trilha de ensino”. Nessa direcao,
algumas de nossas entrevistadas demarcaram
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explicitamente o papel da trajetoria pessoal em sua
carreira escolar.

Eu acho que a dificuldade de aprendizado na
redacdo, por que toda vez a redacdo que fica
ruim, ai a nota sempre é mais baixa, e € 0 que
mais requer né¢? ‘Mais’ pontuacdo. Quando
tava ensinando a aula de portugués eu, ‘pal!’
saia. Num ficava... parava pra prestar atencao
como era. (Livia, 21 anos. 29 de Marco de
2016)

[Com relacdo aos estudos] Nunca fui muito fa
de estudar ndo, sabe?! Estudava porque meus
pais obrigavam. (Francisca, 23 anos. 05 de
Maio de 2016)

O fato de se considerarem “menos capazes” de
atingir seus objetivos educacionais constitui uma
relagdo inconsciente por parte das pessoas, que
através de habitus incutido, foram introduzidas na
relacdo desigual com que a Escola trata seus
participes.

De acordo com Bourdieu (1998.p.90),

“Pelo fato de as condigdes objetivas se
definirem por uma relacdo especifica entre
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mecanismos, tais como o mercado de trabalho
ou 0 mercado escolar e o conjunto das
propriedades constitutivas do patrimonio de
uma classe particular de agentes, as praticas
engendradas pelo habitus sdo ajustadas a essas
condicOes objetivas toda vez que este for o
produto de condicGes semelhantes aquelas as
quais deve responder. [..] Nesse caso, a
concordancia das expectativas com as
probabilidades, das antecipacdes, estd no
principio de ‘realismo’, enquanto sentido da
realidade e senso das realidades que faz com
que [...] cada uma tenda a viver, ‘de acordo
com a sua condicio [..] e tornar-se
inconscientemente cimplice dos processos que
tendem a realizar o provavel”.

E nesse sentido que ha uma légica de

reproducdo propria no campo da costura a partir do
momento que aos costureiros nao se reservam
desmensuradas probabilidades de grandes carreiras
educacionais. A educacdo dos trabalhadores acaba
sendo subproduto do campo da costura, deixando
como legado a manutengdo dos “herdeiros” no que
concerne a escolarizacdo. Esta dindmica presente na
trajetdria escolar dos costureiros engendra outros
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modos e processos de producdo posteriores que
abrigam as mesmas caracteristicas de outrora, isto €,
torna ciclica a logica da escolarizacdo dentro da
costura.

4. Consideracoes finais

O Polo de Costura, configurando-se como um
aglomerado produtivo, tem em sua composi¢cao uma
dindmica  propria que  perpassa  grandes
empreendimentos e se constrdi dia-a-dia nos micro-
espacos.

Neste trabalho, optei por abordar dois
fendbmenos que andam de maos dadas: o trabalho e a
educacdo. Com énfase no campo das incertezas
educacionais em virtude das relagBes sociais
marcadas pela necessidade, pela insuficiéncia do
capital cultural que se € oferecido a classe
trabalhadora da costura - incutindo, portanto a ideia
de inacessibilidade ao campo escolar -, o retorno
financeiro imediato e a emancipacao dos sujeitos em
curto prazo, elucidei a permanéncia desses sujeitos
no ramo da confeccdo por um bom tempo,
postergando tais fendmenos as geragdes futuras até
que se quebre o ciclo em algum momento da
trajetoria familiar.
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Portanto, evidenciou-se como 0 processo de
inculcagdo da logica da “necessidade” se da, na
medida em que por meio de habitus incutido desde
cedo no seio familiar - dado que é uma ldgica
preponderante no Polo -, ha certo “ciclo” onde as
estruturas postas exercem sua forcga sobre a trajetéria
dos agentes. Os trabalhadores do Polo séo, de modo
amplo, levados a permanecerem na costura durante
muitos anos, haja vista que sdo impelidos pelas
necessidades que lhe sdo reais.

O tempo da inatividade e do 6cio que é
reservado ao costureiro é infimo, de tal sorte que
para ele ndo ha desmensuradas expectativas de
ascensdo trabalhista, tampouco carreira profissional
conquistada pelo estudo, ja que isso se caracteriza ao
agente apenas como uma relacdo secundaria.

Se o0 tempo que é postergado para a dedicacao
aos estudos dira a probabilidade de inserir-se em
empregos melhores (POCHMAN, 2007), com
condicgdes de vida mais estaveis, na costura tende-se
a ocupar 0s mais precarizados postos de trabalho, ja
que a ascensdo pela educacdo tem sido uma
possibilidade remota aos trabalhadores - que
dependem disto para sobreviver — pelo fato de se
configurar como futuros incertos e em longo prazo.
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Diante disso surgem elementos como a
necessidade de sobreviver efou emancipar-se
financeiramente. Permanecer na costura e/ou montar
seu proprio empreendimento sdo opg¢bes mais
préximas da realidade desses trabalhadores, porem
fadadas a mesma dinamica estrutural de
informalidade, precarizacdo, rotatividade e demais
modos de atuacao do Capital no Polo.

E inegdvel a oportunidade que se é
vislumbrada no campo da costura, porém, ao passo
que essa ‘oportunidade’ é abragada sem precedentes,
geram-se  ciclos constantes de reproducOes
societarias, no que tange a escolarizacéo, pelo fato de
‘essas’ pessoas nao se sentirem capazes de progredir
educacionalmente, restando-lhes apenas o sentimento
de gratiddo e dependéncia as oportunidades
ofertadas, permanecendo por muitos dias no trabalho
que lhe foi designado num dado momento.

A partir do momento que ‘este’ trabalhador
jovem forma seu préprio nucleo familiar, o salario
que outrora era motivo de ‘autoafirmagdo’ e
‘emancipacdo’ passa a ser elemento central diante de
necessidade que lhe é posta: sobreviver. Nesse
sentido, resta apenas a opcdo de submeter-se ao
trabalho, que por sua vez, sera transposto aos seus
pares da mesma forma que lhe foi incutido. Essa
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I6gica poderd permear geracGes, que formardo
herdeiros no campo da costura cujas regras Sdo as
mesmas.

Ao tempo que o “insucesso escolar” —
considerado aqui como as expectativas do
trabalhador em relacdo a educacéo - é presa facil do
sobretrabalho (ANTUNES, 2015) por ser o lugar
mais imediato que acolhe esses sujeitos, esta
perpetuacdo das formas de trabalho precarizado tém
decorrido de pessoas que adentram nesse campo,
cuja forca motriz sdo os “menos sucedidos” no que
se refere a escolarizacao.

Em suma, o trabalho e a Escola tém sido uma
via de mao dupla que produz constantemente as
relagdes de producdo hodiernas e, ndo obstante, essa
colaboracdo mutua tem sido condi¢cdo sine qua nom
na manutencéo do status quo das diversas classes que
compbem a sociedade, em particular o Polo de
Confeccéo.
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AS FUNCOES DO ENSINO MEDIO NA

PERSPECTIVA DE DIFERENTES ALUNOS
Emilia Suitberta de Oliveira Trigueiro

RESUMO: O presente artigo apresenta uma descricdo da
percepcao de 279 alunos da cidade de Fortaleza - CE sobre a
importancia de a escola os preparar para 0s objetivos do
ensino médio preconizados pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). Os resultados mostraram que 98%
dos alunos consideram importante que a escola possa prepara-
los para prosseguir nos estudos, e quando questionados sobre
como a escola os preparou para estes aspectos, 0 ponto que 0S
alunos se sentiram menos preparados foi para o trabalho
(52,9%). Conclui-se que, segundo a percepgédo destes alunos,
a escola de ensino médio ndo tem conseguido cumprir todos
0s objetivos para ela propostos pela LDB.

Palavras-chave: Aluno; Ensino Meédio; Cursinho pré-
vestibular; Funcbes do Ensino Médio.

Introducéo

A escola, em todas as modalidades de ensino,
tem a fungéo de socializar os individuos, imprimindo
cultura e valores morais, além de transmitir os
conhecimentos  cientificos  acumulados  pela
humanidade e de preparar as pessoas para trabalhar e
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contribuir com o desenvolvimento da sociedade.
Devido a essa grande importancia todos os
brasileiros entre 4 e 17 anos de idade devem estar
matriculados na escola, seja na educacdo basica, no
ensino fundamental ou no ensino médio. O ensino
médio, particularmente, com trés anos de duracéo,
tem a funcdo de fechar um ciclo de conhecimento e
de formacdo, sendo a ultima etapa da educacgédo
basica. Durante muito tempo, no Brasil, cursar esse
segmento foi privilégio de poucos.

A historia educacional brasileira teve inicio
com o0s padres jesuitas que instalaram no Brasil
escolas de ler e escrever em quase todas as aldeias e
povoacOes onde tinham casa, e 17 estabelecimentos
de ensino secundario localizados nos pontos mais
importantes do pais. Com o fechamento das escolas
da Companhia de Jesus foram implantadas pelo
governo portugués as aulas régias, que ndo eram
oferecidas por escolas nem tinham articulagdo umas
com as outras, sendo, portanto, autbnomas e isoladas.
Paralelamente as aulas régias, o0s estudos
continuaram sendo oferecidos em seminarios de
ordens religiosas (Piletti, 1988).

Com a vinda da familia real para o Brasil, o
ensino secundario permaneceu dividido entre as
aulas régias e os seminarios religiosos. O avanco
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ocorreu no ensino superior, com a criacdo de alguns
cursos para formacdo profissional. Para o ingresso
nesses cursos superiores ndo era exigido o titulo de
conclusdo do ensino secundario regular, bastava ser
aprovado nos exames parcelados. Essa norma
influenciou o sistema de ensino secundario que
estava sendo oferecido, pois de um lado havia o
sistema regular, que consistia no sistema seriado
oferecido por instituicdes publicas e privadas, e do
outro lado havia um sistema irregular, inorgéanico,
constituido pelos cursos preparatdrios e exames
parcelados de ingresso ao ensino superior (ai se
encontra a origem dos atuais cursinhos pre-
vestibulares). Nesta época também surgiram os
cursos profissionalizantes de nivel médio, mas estes
durante muito tempo foram marginalizados, pois nao
possibilitavam o0 ingresso no ensino superior, a
menos que os alunos se submetessem aos exames.
Além disso, quem tinha acesso aos estudos eram 0s
filhos da elite, e estes ja naquela época procuravam
na escola apenas a via de acesso as profissdes liberais
(Piletti, 1988). Isso também refletiu uma
caracteristica que marcou a escola durante muito
tempo, “a 1importincia atribuida a atividade
intelectual e o menosprezo pela atividade manual”
(Speyer et al, 1983, p. 11).
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No Império e durante a Primeira Republica,
mesmo com a relativa expansdo do ensino
secundario, a dicotomia entre o regime regular e o
regime de parcelados permaneceu. O cenério
comecou a mudar a partir dos anos da Ditadura
Militar, particularmente em 1971, quando uma
reforma incorporou o ciclo ginasial do ensino médio
ao curso primario (que juntos passaram a constituir o
ensino comum de 1° grau, com duragao de oito anos)
e transformou o ciclo colegial em ensino de 2° grau,
atribuindo-lhe  um carater predominantemente
profissional, com duracdo de trés ou quatro anos.
Essa reforma definiu a natureza do 2° grau como
sendo a de dar cultura geral, proporcionar formacao
profissional e possibilitar a realizacdo de estudos de
nivel superior. Concluida a 3?2 série, o0 aluno poderia
candidatar-se a qualquer curso superior, mas se
quisesse obter o diploma de técnico deveria cursar
uma quarta série (Piletti, 1988).

No entanto, a obrigatoriedade de as escolas
oferecerem a formagdo técnica teve muitos
obstaculos, entre elas, a dificuldade de implantacédo
devido a falta de recursos materiais e humanos.
Desse modo, os alunos continuaram a procurar 0
ensino superior, 0 que foi mostrado pelo documento
intitulado “Analise dos principais problemas da
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educacao brasileira”, apresentado em 1979 ao futuro
presidente Jodo Figueiredo:

Os especialistas mostram que, embora a
politica oficial seja a de conferir um carater
terminal ao ensino de 2° grau, a demanda por
ele continua orientada pela funcdo de
continuidade, pelas seguintes raz0es: procura
do diploma universitario, visando a melhoria
do status  socioeconOmico;  formacao
profissionalizante ainda inadequada; politica
empresarial que prefere admitir individuos

com 1° grau e treina-los em servigo, visando a

uma méao de obra mais barata e com aspiracdes

limitadas; e excesso de profissionais com nivel
universitario, que passam a ocupar fungdes

tipicas de nivel medio (Piletti, 1988, p. 97).

Em 1982 foi revogada a lei da
profissionalizacdo compulséria no ensino de 2° grau,
gue continuou sendo dividido entre propedéutico e
profissionalizante, mas ainda restrito a poucas
pessoas. O acesso a universidade se dava mediante a
realizacdo de exames de admissdo de carater
classificatorio e eliminatério, que foram se

343



aperfeicoando com o passar do tempo e com 0
crescimento da demanda por ensino superior.

A garantia do ensino médio para toda
populacdo s6 ocorreu em 2009 com a Emenda
Constitucional n° 59/2009, que estendeu a
obrigatoriedade e a gratuidade da educacdo basica a
populacdo na faixa etaria dos 4 aos 17 anos, e
assegurou sua oferta para os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prépria. Essa obrigatoriedade parte
do principio de que 12 anos de estudo completos sao
0 minimo necessario para a formacdo do cidadao,
para que ele possa viver com dignidade e contribuir
para o desenvolvimento e o bem-estar dos todos 0s
brasileiros.

Assim como as outras etapas da escolarizagéo,
0 ensino médio é regido pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (1996) e esta
estruturado para cumprir as seguintes finalidades
(Art. 35):

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos

conhecimentos  adquiridos no  ensino

fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a

cidadania do educando, para continuar

aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar
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com flexibilidade a novas condicdes de
ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;
1l - o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;
IV - a compreensao dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos Processos
produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina.
Atualmente, quatro formas configuram o
oferecimento de ensino medio no pais: a Regular ou
Propedéutica, a Normal/Magistério, a Integrada a
Educacdo Profissional e a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Segundo Moraes e colaboradores
(2013), as matriculas nessa modalidade de ensino
estdo assim distribuidas: os melhores posicionados
na hierarquia socioecondmica estdo na escola privada
regular, cujo fim é aprovar seus alunos nos cursos
mais bem reconhecidos das universidades publicas.
Outro grupo, muito pequeno, estd no ensino
integrado na rede federal de Ensino Profissional e
Tecnoldgico, voltado ao prosseguimento de estudos e
a atuacdo em atividades complexas de nivel médio.
Um terceiro grupo, também pequeno, estad no Ensino
Médio Integrado estadual, em condi¢bes de
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funcionamento inferiores a da rede federal. O quarto
grupo, grande maioria de jovens e de adultos pobres,
estdi nas redes estaduais no Ensino Meédio
Propedéutico (regular ou na modalidade EJA), que
nem reproduz o academicismo da escola privada nem
proporciona profissionalizagdo. O quinto grupo (ou
ndo grupo) é composto por milhdes de jovens e de
adultos pobres ndo matriculados em rede alguma ou
gue tiveram que abandonar os estudos. Essas
diferentes escolas resultam em distintas concepcoes e
praticas de formacdo humana, exacerbando a
desigualdade no atendimento ao que seria um direito
igualitario de todos.

Como ja mencionado, ao longo de sua historia,
0 ensino medio oscilou entre uma finalidade ora
voltada para a formacdo académica, destinada a
preparar para O ingresso no ensino superior, ora
voltada para uma formacdo de carater técnico, com
vistas a preparar para o trabalho. Essa polaridade
influenciou a organizacdo pedagdgico-curricular do
ensino médio ao longo da histéria, de modo a
“oscilar entre um curriculo ‘enciclopédico’, centrado
no acumulo de informacdes e no aprendizado
mecanico, ou em um curriculo ‘pragmatico’,
centrado no treinamento para uma atividade laboral”
(Simdes, Silva, 2013, p. 7).
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A entrada no ensino superior se da por meio de
uma avaliacdo, que pode ser o vestibular — exame
realizado, em geral, pela prépria instituicdo —, ou o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
realizado pelo Ministério da Educacdo. As escolas de
ensino médio tém dado tanta importancia a esses
exames que eles tém determinado a organizacdo do
ensino, o0 que esta levando a uma aprendizagem
dissociada da real necessidade dos estudantes,
enfatizando o ensino através de “macetes” e dicas
para melhor responder as questdes do vestibular. I1sso
estd levando também a um ensino médio
completamente desvinculado do ensino fundamental
e do ensino superior, sem auxiliar a preparacao para
a vida social, profissional e /ou universitaria, mas
apenas se preocupando com a preparacdo do jovem
para o exame (D’Avila; Soares, 2003).

O vestibular, por outro lado, classifica apenas
alguns, deixando de fora principalmente os que tém
um historico de reprovacdes nos ensinos fundamental
e medio, devido a um sistema escolar excludente.
Andrade (2012), analisando os dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de
2009, afirma que o atraso escolar é uma das
restricbes de acesso de jovens brasileiros ao ensino
superior, pois nesse ano 21% dos jovens de 18 a 24
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anos ndo haviam completado o ensino fundamental,
27% ndo completaram o ensino médio, néo
configurando, portanto, populacdo capacitada para o
ingresso no ensino superior, e 33% concluiram o
ensino médio, mas ndo ingressaram no ensino
superior. A autora também analisou os dados dos
participantes do ENEM de 2010, identificando que,
dentre os inscritos, apenas 46,3% configuravam
demanda qualificada para ter acesso ao ensino
superior, ou seja, alcancaram 400 pontos no exame.
Ela sugere que para aumentar o0 acesso dos jovens ao
ensino superior seria necessario, primeiramente,
aumentar o nuamero de concluintes qualificados no
ensino médio.

Outros fatores também estdo relacionados a
reprovacdo nos exames de selecdo para
universidades, como o fato de que os jovens, no
momento de busca pelo sucesso, tém suas
expectativas em relagcdo ao aproveitamento no exame
aumentadas, por receio de ndo serem bem sucedidos
neste processo, 0 que pode levar ao aumento de
sintomas de ansiedade e estresse. Paggiaro e Calais
(2009) encontraram manifestag0es de estresse em
67,7% dos alunos de cursos pré-vestibulares
pesquisados, e Rocha, Ribeiro, Pereira, Aveiro e
Silva (2006) encontraram indicativos de transtorno
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depressivo em estudantes do ensino médio de um
colégio particular, com predominio dos sintomas na
amostra feminina.

Além desses fatores, o futuro desses jovens
também esta associado a fatores econdmicos e
sociais. A pesquisa feita por Oliveira, Pinto e Souza
(2003), analisando a perspectiva de futuro de
adolescentes de diferentes classes sociais, mostrou
que para aqueles que faziam parte do grupo mais
privilegiado economicamente, 0 ensino superior seria
uma extensdo natural do ensino médio, o que traria
como consequéncia 0  prolongamento  da
adolescéncia, o prolongamento da trajetoria escolar e
0 adiamento da inser¢cdo no mundo do trabalho. Para
estes jovens, o trabalho ndo é uma questdo de
urgéncia, mas algo em que se busca realizacdo
pessoal e financeira. Por outro lado, os jovens de
renda mais baixa se mostraram indefinidos quanto a
escolna de uma profissdo, pois para eles a
qualificagdo profissional foi vista como um meio de
acesso a uma atividade remunerada, consoante ou
ndo com suas preferéncias pessoais, e a universidade
constitui uma meta que, embora valorizada, € vista
como inalcancavel.

Assim, 0 aumento das expectativas em relacéo
a aprovacdo no exame vestibular, a elevacdo de
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sintomas de ansiedade e estresse, a sensacdo de que a
escola pode ndo té-los preparado bem o suficiente, o
receio de ser reprovado e ter que dedicar mais um
ano de sua vida a essa preparacdo para 0 exame,
podem fazer com que jovens do ensino médio
recorram a cursinhos pré-vestibulares para auxilid-los
nesta preparacdo ou para suprir sua méa formagéo,
independente da pretensdo de cursar uma
universidade. No entanto, uma grande pressdo é
exercida sobre os alunos nessas instituicdes, pois
estes tém pouco tempo para se preparar para as
provas e, se falharem, precisardo dedicar mais um
ano de suas vidas a empreitada (Paggiaro; Calais,
2009).

Nesse contexto, a pesquisa aqui apresentada
objetivou analisar a percep¢do de diferentes alunos
sobre a importéncia de a escola os preparar para 0s
objetivos do ensino médio preconizados pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
1996). Este documento foi escolhido pois € ele que
orienta a organizagdo e o funcionamento das
instituicdes escolares. Para atingir o objetivo foi
realizada uma pesquisa de campo, com abordagem
qualitativa, utilizando um instrumento que coletou
informacdes sobre a percepcdo de diferentes jovens
sobre esse tema.
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Método

A pesquisa desenvolveu-se por meio de um
estudo qualitativo com alunos de uma escola publica,
uma escola privada, uma escola profissionalizante da
rede federal, um cursinho popular preparatério para o
vestibular e um cursinho privado preparatorio para o
vestibular, todos da cidade de Fortaleza - CE. A
escolha por este publico se deu pela tentativa de
abarcar aqueles que passaram por toda a Educagao
Basica e estavam para finaliza-la, podendo assim
melhor expressar sua opinido sobre a mesma.
Decidiu-se por estudar instituicbes de naturezas
distintas com o intuito de abranger jovens com
percursos e situacdes socioecondmicas diferentes, a
fim de garantir que o conjunto de informantes fosse
diversificado e, assim, reunir maltiplas realidades,
possibilitando a apreensdo de semelhancas e
divergéncias.

A coleta de dados foi feita de forma coletiva
em sala durante um periodo de aula dos alunos. Os
estudantes receberam o questionario e foram
solicitados a responder as questdes formuladas.
Antes da aplicacdo foi dada uma breve explicacéo
sobre 0s objetivos e as consideracdes éticas do
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estudo, inclusive a garantia do anonimato. Também
foi solicitado que os estudantes assinassem o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido.

O instrumento de coleta de dados € composto
por questbes relacionadas as caracteristicas
biologicas (sexo, idade); os projetos para 0 ano
seguinte a participacdo no estudo (ingressar em um
CUrso superior, ingressar em um curso tecnico,
ingressar em um cursinho preparatorio para o
vestibular, trabalhar, ainda ndo sabe); percepcao
sobre a importéncia de a escola preparar para as
finalidades do ensino médio preconizadas pela LDB
(prosseguir nos estudos, preparar para o trabalho,
aprimorar como pessoa humana, compreender
fundamentos cientifico-tecnologicos), com critérios
variando entre nada importante, pouco importante,
importante o suficiente e muito importante;
percepc¢do sobre como a escola 0s preparou para as
finalidades preconizadas pela LDB; e sua
autoavaliacdo como estudante (bom, medio, ruim).

E importante ressaltar que este estudo teve
como proposito a exploracdo de uma tendéncia no
comportamento estudantil, e ndo uma generaliza¢ao
para toda a populacéo.
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Resultados

Participaram do estudo 279 alunos, sendo 117
do sexo masculino e 159 do sexo feminino. A média
de idade foi de 18,4 anos. Desses alunos, 2,6% se
avaliaram como alunos ruins, 64,3% como alunos
medianos e 33,0% como bons alunos.

Do total de alunos, 44 estavam matriculados
na escola publica, 35 na escola privada, 10 na escola
profissionalizante, 106 no cursinho popular e 84 no
cursinho privado. A grande diferenca entre 0 nimero
de sujeitos em cada tipo de instituicdo deveu-se
primeiro as caracteristicas da instituicdo pesquisada,
e também ao ndmero de alunos disponiveis em cada
uma delas para participar da pesquisa.

Sobre o0s projetos para 0 ano seguinte, 60,3%
das respostas indicaram 0 ingresso no ensino
superior, 25,0% o ingresso no mundo do trabalho,
9,2% 0 ingresso em um cursinho preparatério para o
vestibular, 5,1% em um curso técnico, e 0,2% dos
alunos ainda néo sabe o que fara.

Ao separar o0s resultados por tipo de
instituicdo, percebe-se que a instituicdo com o0 maior
percentual de alunos que desejam ingressar no curso
superior € a escola publica, com 53,7%, e 0 menor
percentual de alunos € da escola profissionalizante,
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com 28,5%. Quanto a op¢do ingressar em um curso
técnico, o maior contingente de resposta estd na
escola privada, com 11,3%, e 0 menor na escola
profissionalizante, com nenhuma resposta. Sobre a
opcao ingressar em um cursinho preparatorio para o
vestibular, 21,4% dos alunos da escola
profissionalizante assinalaram esta opcéo, e apenas
7,4% da escola publica. Sobre a opcéo trabalhar,
35,7% dos alunos da escola profissionalizante
assinalaram, e apenas 20,7% da escola privada. A
opcdo ainda ndo sei foi marcada por 14,2% dos
alunos da escola profissionalizante, o maior
percentual, e apenas 0,7% da escola privada.

Quando questionados sobre a importancia de a
escola os preparar para alguns aspectos da vida, 0s
preconizados pela LDB (Brasil, 1996), como sendo
0S objetivos do ensino medio, foram obtidos os
seguintes percentuais de respostas:

354



Nada Pouco Important | Muito
important | important | e 0 | important
e e suficiente | e
Prossequir | 0,7 1,0 11,4 86,6
nos estudos
Preparar 0,7 15,7 49,8 32,9
para 0
trabalho
Aprimorar | 0,3 75 32,9 58,7
como
pessoa
humana
Compreende | 1,7 111 43,7 43,0
r
fundamento
s cientifico-

tecnoldgicos

Observa-se que 98% dos alunos considera
Importante ou muito importante que a escola possa
prepara-los para prosseguir nos estudos. Este foi o
aspecto com maior percentual de atribuicdo de
Importéncia, sendo seguido por aprimorar como
pessoa humana (91,6%), compreender fundamentos
cientifico-tecnolégicos (86,7%) e preparar para 0
trabalho (82,7%).
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Preparar para prosseguir nos estudos foi
considerado importante ou muito importante por
100% dos alunos da escola publica, da escola
profissional e cursinho privado, por 96,1% do
cursinho popular e por 94,2% da escola privada.
Preparar para o trabalho é importante para 86,3% dos
alunos da escola publica, o maior percentual, e
apenas para 70% da escola profissionalizante. A
instituicdo onde os alunos atribuiram mais
Importéncia a aprimorar como pessoa humana foi no
cursinho popular (98%) e menos importancia foi na
escola profissional (70%). Ja compreender os
fundamentos cientifico-tecnologicos é importante
para 100% dos alunos da escola profissionalizante e
para 83,9% do cursinho popular.

Quando os alunos foram questionados sobre
como a escola 0s preparou para esses aspectos foram
encontradas as seguintes proporcoes:
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Nao Preparou | Preparou | Preparou
preparou | pouco 0 muito
nada suficiente
Prosseguir 1,4 18,2 40,1 39,7
nos estudos
Preparar para | 15,0 37,9 32,9 13,2
o trabalho
Aprimorar 2,8 24,7 39,7 31,1
COmMo pessoa
humana
Compreender | 11,4 29,3 39,7 18,6
fundamentos
cientifico-
tecnoldgicos

Essas respostas mostram que, para a maioria
dos alunos, a escola ndo os preparou o suficiente para
estes aspectos. O aspecto que os alunos se sentiram
pouco ou nada preparados foi para o trabalho
(52,9%), seguido de compreender os fundamentos
cientifico-tecnolégicos (40,7%), aprimorar como
pessoa humana (27,5%) e prosseguir nos estudos
(19,6%).

O aspecto que os alunos se sentiram mais bem
preparados foi para prosseguir nos estudos, e 0s
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alunos da escola publica foram os que mais se
sentiram preparados para este aspecto (95,5%). Os
que se sentiram menos preparados foram os do
cursinho popular, somente 72,8% afirmaram que a
escola os preparou bem para prosseguir nos estudos.
Na preparacdo para o trabalho, 66,6% do cursinho
privado ndo se sentiram preparados e 30% da escola
profissionalizante. O maior contingente de alunos
gue ndo se sentiu bem preparado como pessoa
humana foi da escola profissionalizante, com 40%, e
0S que mais se sentiram preparados foram da escola
publica, onde s6 9% ndo se sentiram preparados.
Para compreender os fundamentos cientifico-
tecnologicos, 52,3% do cursinho privado perceberam
gue a escola ndo os preparou bem, enquanto s6 10%
da escola profissionalizante ndo se sentiram
preparados.

Discussoes

A diversidade e a transversalidade afetam a
experiéncia juvenil contemporanea e incidem sobre a
relacdo destes com a instituicdo escolar. Enquanto
para alguns jovens estudantes a escola representa
uma obrigacdo imposta pelos pais ou sociedade, para
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outros estudar estd diretamente relacionado a
insercdo no mercado de trabalho. Alguns valorizam a
escola, considerando o0s aprendizados que ela
proporciona para a vida, e para outros o valor da
escola estd no fato de ser um lugar em que fazem
amizades e se relacionam. A escola também pode ser
um abrigo protetor em meio a territorios de moradia
ameacadores a propria vida. Para jovens de classe
média, filhos de pais escolarizados, uma longa
escolarizacdo € algo esperado, enquanto para jovens
das camadas populares as experiéncias dos pais e de
amigos nem sempre acenam para um futuro
promissor a partir da escolarizacdo, e, muitas vezes,
esta se configura num investimento de alto risco
(Carrano, Damasceno e Tafakgi, 2013).

Isso pode ser percebido nos resultados
apresentados nesta pesquisa, em que 60,3% das
respostas dos jovens indicam o projeto de ingressar
em um curso superior, mas 39,7% indicam outra
opcdo. Esses jovens também sinalizaram que
prosseguir nos estudos seria a fungdo mais
importante da escola, e 80,4% afirmaram que a
escola os preparou muito ou o suficiente para isso.
Por outro lado, o aspecto que os alunos mencionaram
como sendo 0 menos importante foi a preparacao
para o trabalho, apenas 82,7% considerou importante
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Ou muito importante, e estes mesmos jovens
afirmaram que esta foi a finalidade para a qual a
escola menos os preparou, com apenas 47,1% se
sentindo preparados.

Esses dados sdo corroborados pela pesquisa de
Charlot e Reis (2014) com jovens e adultos dos
turnos vespertino e noturno de uma escola de ensino
médio. Quando indagados sobre a prioridade de
formacdo no ensino médio, na visdo de 51% dos
participantes da tarde e 46% da noite a prioridade
deve ser formar para o0 ingresso no ensino superior;
38% dos estudantes do vespertino e 42% do noturno
consideraram como prioridade formar para o
mercado de trabalho; e 11% do vespertino e 12% do
noturno consideraram o desenvolvimento do sujeito
como ser humano e cidaddo. Entretanto, esses jovens
e adultos consideram que aprenderam pouco na
escola, o que pode os impedir de realizar o ingresso
na universidade, um projeto mais presente entre 0s
alunos do turno vespertino.

Nesse mesmo sentido, a pesquisa de Brito,
Aguiar e Tenorio (2012) mostrou que entre o0s alunos
que ao final do ensino meédio pretendiam apenas
estudar, a escolha do curso superior recaiu no que 0s
autores chamam de cursos classicos (direito,
medicina, engenharia), e entre 0s que desejavam
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estudar e trabalhar foi verificada a preferéncia por
cursos nao classicos, que sdo oferecidos geralmente
no turno noturno. A variavel reprovacdo também
interferiu na escolha do curso, pois os alunos com
reprovacdo apresentaram maior tendéncia a escolher
0S cursos ndo classicos, enquanto os alunos sem
reprovacao optaram pelos cursos classicos.

A pesquisa de Sparta e Gomes (2005) também
confirma que o jovem tem atribuido grande
Importéncia ao ingresso na educacao superior (86,2%
escolheram esta opcdo), seja 0 jovem de escola
publica ou privada, sendo maior a opgdo dos jovens
de escola privada (95,4% versus 77,0% da publica).
Os autores identificaram que seria essa a op¢do da
maioria dos jovens pesquisados, em comparagdo com
outras opcdes como fazer curso pré-vestibular, curso
profissionalizante ou ingressar no mercado de
trabalho. Um fato relevante na pesquisa foi que a
escolaridade parental é uma variavel de influéncia
sobre a escolha dos jovens, pois os filhos de pais
com ensino superior foram os que mais escolheram a
alternativa vestibular.

Esses dados foram semelhantes aos
encontrados na presente pesquisa, pois em todas as
instituicbes, mesmo com percentuais diferentes, as
opcdes seguiram a seguinte ordem de preferéncia:
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Ingressar no ensino superior; trabalhar; ingressar em
um cursinho preparatério para o vestibular; ingressar
em um curso técnico. Apenas na escola
profissionalizante a primeira op¢do dos alunos foi
ingressar no mercado de trabalho e a segunda opgéo
foi ingressar em um curso superior. No entanto, essa
diferenca de resultado pode ser devida ao pequeno
niamero de alunos pesquisados e ndo ao tipo de
instituicéo.

E interessante pontuar que entre todas as
instituicGes os alunos da escola publica foram os que
mais apontaram o0 desejo de ingressar em um curso
superior (53,7%) e estes tambem afirmaram com
maior frequéncia que esta é a fungdo mais importante
da escola. Esses dados pode nos indicar que como
afirmam Castro e Tavares Janior (2016), as origens
sociais influenciam, mas ndo determinam as
trajetorias educacionais dos individuos, pois €
possivel observar que muitos jovens, mMesmMo
pertencendo a classes sociais menos favorecidas,
almejam o0s niveis educacionais mais elevados e a
esperada mobilidade social, mesmo sem 0s meios
ideais para persegui-los.

A importéncia atribuida ao ingresso na
educacdo superior também pode ser a manifestacao
de um desejo de ascensdo social das classes
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populares, valorizando as profissfes de nivel superior
e desvalorizando outras formas de ocupacéo, pois,
diferentemente da entrada no curso técnico que visa a
empregabilidade, a entrada no nivel superior de
ensino é vista como meio certo de se obter ascensao
social (Sparta; Gomes, 2005). No entanto, essa
grande demanda por ensino superior faz aumentar o
nimero de jovens gque ndo conseguem vagas nas
universidades, o que tem fortalecido o
desenvolvimento de cursinhos pré-vestibulares. Mas
outra razdo para 0S jovens procurarem essas
instituicdes poderia ser a busca por preencher as
lacunas da sua formacédo basica (Suficier, Muzzeti,
Reina, 2013), o que pode ser observado no nimero
de alunos dos cursinhos preparatorios para o0
vestibular que mostraram diferentes opcbes para o
ano seguinte que ndo o ingresso na educagao superior
(48,3% no cursinho privado e 51,2% no cursinho
popular).

Como ja citado, as escolas de ensino médio
tém dado grande énfase a preparagédo para 0 ingresso
no ensino superior, e consequentemente mMenos
énfase a preparacdo para o trabalho e para a
cidadania. Segundo Sparta e Gomes (2005), a
preocupacédo central das escolas em preparar para 0
vestibular empobrece o estimulo ao comportamento
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exploratério vocacional e ao desenvolvimento de
projetos profissionais entre os jovens, o que os leva a
fazer escolhas baseadas em fantasias e estereotipos.

Assim, a formacéo para o mercado de trabalho
tem sido feita apenas por meio do ensino médio
integrado ao ensino  profissionalizante. Essa
modalidade é ofertada por instituicdes federais,
estaduais ou privadas em parceria com o Estado. Sua
abrangéncia ainda é limitada pelo seu alto custo,
mas, devido a qualidade do ensino, alguns autores o
consideram uma boa alternativa para ingresso no
mundo do trabalho (Pereira, Teixeira, 2008). Um dos
problemas dessa modalidade de ensino é que leva o
adolescente a fazer uma escolha profissional muito
jovem, com 13 ou 14 anos, e se for feita uma escolha
equivocada pode levar a evasdo, um custo para a
escola e um desperdicio de tempo do aluno
(Trigueiro, Duarte, 2013).

No entanto, Melo e colaboradores (2009), em
pesquisa realizada com jovens concluintes de um
curso profissionalizante, perceberam que o interesse
dos jovens em procurar esse curso era de se
“qualificar para o mercado que estd competitivo e
exigente” (p. 17), e seu desejo era de “sair direto para
o mercado de trabalho” (p. 18), o que pode até se
sobrepor a interesses individuais e familiares de
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ingressar no ensino superior. Nessa mesma direcéo,
0s jovens da escola profissionalizante da presente
pesquisa também foram o0s que mais apontaram a
opcdo ingressar no mercado de trabalho, e foram
também 0s que mais se sentiram preparados para o
trabalho.

O terceiro aspecto para 0 qual o ensino médio
deve formar é para a cidadania. A escola deve
aprimorar o0 educando como pessoa humana,
formando-o eticamente e desenvolvendo sua
autonomia intelectual e seu pensamento critico. Ou
seja, a escola deve buscar a omnilateralidade, que diz
respeito a “formacdo integral do ser humano,
desenvolvido em todas as suas potencialidades, por
meio de um processo educacional que considere a
formacdo cientifica, tecnologica e humanistica, a
politica e a estética, com vistas a emancipacdo das
pessoas” (Moraes et al, 2013, p.34).

Essa formagdo humana integral € necessaria
porque na sociedade em que vivemos, marcada por
praticas sociais excludentes e por uma educacdo
escolar tradicionalmente assentada na dominagdo e
no controle sobre os individuos, pensar uma
educacdo voltada para a emancipacdo passa,
necessariamente, por tomar como objetivo uma
formacdo voltada para a reflexdo e para a critica. Ela
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deve se pautar na capacidade de o individuo tornar-se
auténomo intelectual e moralmente e de ser capaz de
interpretar as condi¢bGes historico-culturais da
sociedade em que vive (Simdes, Silva, 2013).

No presente estudo, aprimorar como pessoa
humana foi o segundo ponto mais citado pelos
estudantes como sendo importante que a escola 0s
prepare, e também foi 0 segundo ponto que os alunos
se sentiram mais preparados. 1sso é consoante com a
pesquisa de Borges (2009) com alunos do ensino
médio, que mostrou que todos o0s alunos
entrevistados consideraram estar recebendo uma
formacdo para exercer a cidadania. No entanto,
guando questionados sobre o que significa cidadania
para eles, a maioria disse que se resume a exercer
seus direitos e deveres, e somente trés alunos
disseram que ser cidaddo é usar de criticidade para
analisar os fatos existentes na sociedade e participar
ativamente da vida politica do pais.

Com isso, essas dificuldades enfrentadas pela
escola para garantir 0 acesso e a permanéncia dos
jovens e garantir que o ensino médio tenha uma
identidade clara e que possa forma-los tanto para o
ensino superior quanto para o trabalho e para a
cidadania, tem se mostrado, particularmente, na
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queda de sua qualidade, conforme apresentam
diversas avaliacOes e indices.

Alavarse e Gabrowski (2013) analisaram 0s
dados do Saeb sobre o ensino médio desde 1995, e
mostraram que os resultados dos alunos de escolas
estaduais estdo muito abaixo do nivel adequado em
matematica. Mesmo os alunos de escolas privadas,
na média, ndo atingem esse patamar. Em lingua
portuguesa, os alunos de escolas estaduais ficam
abaixo do valor adequado, e os de escolas privadas
ficam um pouco acima.

Quando comparados com outros paises esses
dados sdo ainda mais preocupantes. Charlot e Reis
(2014) citam informacbes da Organizacdo de
Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OECD)
que apontam que, em 2010, 82% dos adultos de 25 a
34 anos dos paises participantes da pesquisa tinham
diploma do ensino médio (geral ou profissional) ou
acima, enquanto no Brasil somente 53% dos adultos
tinham. Ja em relacdo ao diploma de ensino superior
no Brasil, s6 12% dos adultos de 25-34 anos
possuiam, enquanto a média mundial é de 38%. Isso
mostra que em muitos paises a conclusdo do ensino
médio é o nivel normal de escolarizacdo, e mais de
um terco da populacdo adulta jovem ja conseguiu um
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diploma superior, enquanto o Brasil estd em atraso
em relacdo a essa aquisicao.

Isso ocorre porque, cOmMo ja exposto, muitos
jovens com idades entre 15 e 17 anos, 0s quais
deveriam estar cursando o ensino médio, quando nao
estdo fora da escola estdo em situagao de defasagem
escolar, fato que se agrava entre 0s jovens em
condigdes sociais desfavoraveis, isto é, entre 0s mais
pobres, ndo brancos, cujos pais tém pouca
escolarizacdo, ou sequer tiveram oportunidades
educacionais. Em contrapartida, segundo Castro e
Tavares Janior (2016), a maioria dos alunos que
chegam ao terceiro ano do ensino medio séo 0s que
nunca foram reprovados, ou foram reprovados
poucas vezes, pois o sistema escolar tem funcionado
como um funil, em que muitos ingressam, mas
poucos conseguem concluir, especialmente de forma
regular e sem distorcdo idade/série, principalmente
os alunos em condicdes sociais desfavoraveis.

Nessa perspectiva, muito ainda precisa ser
feito para viabilizar o direito a educacdo desses
alunos, pois é preciso ter em mente que a progressiva
expansdo do ensino médio trouxe o desafio de
enfrentar uma maior heterogeneidade do corpo
discente e uma mudanca do perfil do alunado
(Neubauer et al, 2011). Por isso,
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é preciso compreender esse processo e adequar
a escola publica para receber este seu novo
publico, nem sempre consciente do que pode
esperar dela, para promover sua qualificacdo
para o trabalho digno, a continuidade nos
estudos, a participacdo social e politica, enfim,
para a realizacdo pessoal com cidadania plena.
(Menezes, 2001, p. 201).

Conclusoes

A situacéo educacional dos jovens brasileiros é
um misto de avancos, problemas, desigualdades e
desafios. Os avancos se referem ao fato de que os
jovens atualmente passam mais tempo na escola e
tém maior escolaridade que os adultos. Contudo, ha
desigualdades expressivas no acesso a educacao (por
faixa de renda, raga/cor, rural e urbano, regido do
pais), e problemas com a qualidade do sistema
educacional. Nos ultimos anos tem-se obtido sucesso
na entrada dos alunos na escola, porém, a medida que
0S anos passam, ha uma estagnacdo preocupante,
especialmente na retencdo dos estudantes nas séries
finais do ensino fundamental, na inadequacédo idade-
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série do ensino médio e nas baixas taxas de sucesso
no ensino médio.

Nesta pesquisa buscou-se investigar a
percepcdo de diferentes alunos da cidade de
Fortaleza - CE sobre a importancia de a escola 0s
preparar para 0S objetivos do ensino médio
preconizados pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996). Com a anélise das
respostas, percebeu-se que a escola brasileira de
ensino médio, para a maioria dos alunos abordados,
ndo tem conseguido cumprir todos 0s objetivos
propostos, sendo que eles mais se sentiram
despreparados para o trabalho e para compreender os
fundamentos cientifico-tecnologicos. O ponto que
eles mais se sentiram preparados e que tambem
consideram como sendo o mais importante foi a
possibilidade de prosseguir nos estudos, o0 que
corrobora com a discussdo apresentada do carater
enciclopédico da escola, bem como a caracteristica
do ensino médio de ser um trampolim para o ensino
superior.

Conhecer melhor o perfil desses jovens alunos
de ensino médio pode ajudar as escolas a melhor se
adaptarem a eles, pois € necessario continuar
refletindo sobre a relagdo com o mercado de
trabalho, com o Ensino Superior e com a educacéo
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pensada em termos mais amplos, vinculada as no¢oes
de autonomia e cidadania.

Por fim a presente pesquisa também se
mostrou importante tendo em vista que andlises
relacionadas as caracteristicas do ensino médio nao
sdo frequentes, sendo necessaria a realizacdo de
novos estudos para melhor entender o que esses
jovens pensam sobre o assunto.
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PARA QUE QUALIFICACAO NO RURAL? AS
OPORTUNIDADES DOS EDUCANDOS DO
CURSO RESIDENCIA JOVEM DA UFMG -

CAMPUS MONTES CLARQOS
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RESUMO: O objetivo desta pesquisa consistiu em analisar o
perfil dos educandos matriculados no curso Técnico em
Gestdo de Organizacbes Rurais e Cooperativismo -
Residéncia Jovem da Universidade Federal de Minas Gerais —
Campus Montes Claros, onde especificamente visou conhecer
as expectativas dos jovens inseridos no curso; analisar a
organizacdo produtiva dos assentamentos /acampamentos
/comunidades rurais; e identificar, na visdo destes jovens, a
contribuicdo do curso Residéncia Jovem para sua insercdo nas
linhas de produgdo de sua comunidade. Para o alcance dos
objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa descritiva de
carater quantitativo e qualitativo, realizada através de pesquisa
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bibliografica, documental e pesquisa de campo. O curso em
estudo tem como principais vertentes metodoldgicas a
Pedagogia da Alternancia e a Cooperacdo. Atualmente conta
com a participagdo de jovens rurais, das regides Centro-Oeste
e Sudeste do Brasil, com destaque ao Distrito Federal, Goias e
Minas Gerais. A faixa etéria dos jovens varia de 15 a 29 anos,
sendo o sexo feminino predominante e a maioria de nivel
médio de educacdo. Contudo, as perspectivas observadas vao
de encontro com a proposta do curso Residéncia Jovem, a
qual consiste em fortalecer a juventude rural com a finalidade
de assegurar a permanéncia destes no campo.Palavras-chave:
Juventude; Educacdo do Campo; Desenvolvimento Rural.

1 Introducéo

O curso Técnico em Gestdo de Organizagdes
Rurais e Cooperativismo - Residéncia Jovem
corresponde a uma proposta aprovada através do
Edital MCTI/MDA-Incra/CNPq N° 19/2014. O
publico alvo consiste em jovens provenientes da zona
rural que visem contribuir para o desenvolvimento
das areas de Reforma Agréria, da agricultura familiar
e comunidades tradicionais. A abrangéncia versa as
regides Centro-Oeste e Sudeste do Brasil, com
destaque ao Distrito Federal, Goias e Minas Gerais.

A proposta do curso se sustenta a partir da
Pedagogia da Alternéncia e da Cooperacdo, as quais
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orientam e substanciam uma forma diferenciada de
atuacdo pedagdgica com o objetivo de conciliar a
teoria e a pratica, valorizando o conhecimento prévio
dos educandos e a troca de experiéncias.

Diante da proposta do curso e da realidade das
localidades dos educandos, tém-se as seguintes
indagacOes: Para qué qualificacdo de jovens nestas
localidades rurais? Quais as perspectivas destes
jovens frente ao mercado de trabalho?

Para responder as questdes propostas, a presente
pesquisa teve como objetivo analisar o perfil dos
educandos matriculados no curso Técnico em Gestao
de Organizacbes Rurais e Cooperativismo —
Residéncia Jovem da Universidade Federal de Minas
Gerais, onde especificamente visou conhecer as
expectativas dos jovens inseridos no curso; analisar
as potencialidades produtivas dos
assentamentos/acampamentos/comunidades rurais; e
identificar, na visdo destes jovens, a contribuicdo do
curso Residéncia Jovem para sua insercdo na
producdo agricola de sua regido.

2 Metodologia
Para o alcance dos objetivos propostos buscou-

se realizar uma pesquisa descritiva, de carater
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qualitativo e quantitativo, onde foram agrupados
aspectos de ambas perspectivas, sendo que o0s
qualitativos abrangem a andlise dos métodos
pedagdgicos abordados no curso em estudo; e 0s
guantitativos compreenderam o estudo do perfil dos
educandos matriculados e suas perspectivas
profissionais.

As técnicas de pesquisa utilizadas neste estudo
envolveram a pesquisa bibliografica, abordando um
estudo sobre a juventude do Brasil, a educagdo do
campo e a pedagogia da alternancia; a pesquisa
documental, abarcando um estudo sobre a proposta
do curso, dados dos educandos matriculados, o
material de relatoria das atividades realizadas no
campo durante o Tempo Comunidade; bem como a
pesquisa de campo, atraves da qual foi feita uma
aplicacéo de questionario semiestruturado, aplicado a
90% dos matriculados no curso, com 0 objetivo de
identificar aspectos relacionados ao seu perfil, a
producdo realizada em suas localidades, suas
perspectivas frente ao mercado de trabalho e suas
expectativas com o curso.
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3 Juventude rural: migracao e realidades

A juventude rural é a parcela de populacdo
que, geralmente, tende a migrar ou deslocar das areas
rurais. Segundo Troian (2014, p.19) “os jovens dos
espacos rurais tém menos autonomia, acesso a
educacao e atividades de lazer que os jovens dos
espagos urbanos” e, conforme o autor, sdo itens
essenciais na formacdo desses jovens, onde a saida
para a cidade tem a motivacdo em suprir essas
caréncias. Contudo, o autor contempla a ideia de que
acoes com foco em territdrios rurais devem priorizar
a educacéo, abarcando as caréncias citadas, a fim de
reduzir os processos migratérios, pois um terco dos
residentes em espacos rurais € jovem.

Os motivos dominantes que influenciam o ato
migratério  sdo  principalmente de natureza
econdmica. Essa afirmacdo por muito tempo foi
defendida por estudiosos do assunto e € defendida
por governos que investem em politicas publicas de
permanéncia da populacdo. Assim, 0s sujeitos tém
motivacg0es alicercadas em uma condicdo de escassez
econdmica em seu local de origem ou aparecimento
de condi¢bes econdémicas mais atraentes em outros
espacos geograficos. A natureza econémica como
motivadora do ato migratorio foi inicialmente um
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argumento abordado por Ravenstein, em 1885
(SOARES, 2002). Nos comecos do século XXI, as
motivacdes para 0 ato migratdrio sdo entendidas por
diversos autores como sendo de diversas naturezas
(MATOS, 1997; RIBEIRO et al. 2004). Assim,
fatores de expulsdao ou de atracdo sdo usados para
abarcar as circunstancias que influenciam o ato
migratério (MATOS; BRAGA, 2004; SILVA;
MENEZES, 2007).

Durhan (1973, p. 112) analisa as motivacoes
que levam o trabalhador rural a sair do seu local de
origem rumo a cidade. Segundo estudos da autora, as
pessoas migram ‘“‘para melhorar de vida” e “porque a
roca era muito dificil”. Outros autores indicam que,
também, a roca ou o rogcado ndo dava mais condicOes
para a reproducdo social das familias, devido aos
processos de cercamento de terras e,
consecutivamente, privagdo por parte dos
fazendeiros, da condicdo de reproducdo social das
familias (DAYRELL, 2000; SANTOS et al., 2010).

Woortmann (1990) sustenta que o ato de migrar
para outro espago geografico tem distingbes entre
modalidades. Assim, sdo categorizadas trés
modalidades de migracdo: a migracdo pré-
matrimonial do filho; aquela do chefe de familia, de
tipo circular e a emigracdo definitiva. S&o
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movimentos considerados como “viagem” ou de
“saida”.

A migracéo definitiva analisada por Woortmann
(1990) cria, segundo analises de Marandola Jr e
Gallo (2009), processo de desterritorializagcdo, ou
seja, O migrante rompe com atributos antes
executados e vividos no rural.

O divisor de aguas desse processo Ssdo as
décadas de 1960 e 1970. Isso porgue, na década de
1960, o urbano respondia por 45% do total da
populacédo brasileira e na década de 1970, o urbano
era 56 % da populacdo total. Assim, na decada de
1970, conforme a Tabela 1, o urbano passou a ter
mais populacdo que o rural (MARTINE;
CAMARGO, 1984). Entraram em a¢do a0 mesmo
tempo fatores de atracdo e expulsdo: a
industrializacdo do rural expulsava para o urbano e o
urbano atraia, uma vez que disponibilizava trabalho
para 0s migrantes vindos do rural.
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Tabela 1 — Populacdo, de acordo com a definicdo oficial de urbanos. 1940-1980

Populagdo urbana (em Populacio rural (em

Ano base Populagio urbana (%)

1000 hab) 1000 hab)
1940 12880 28.356 312
1950 18.783 33.162 36.2
1960 32.005 38.988 451
1970 52905 41.604 559
1980 80436 38.566 67.6

Fonte: IBGE — Censos Demogréficos, citados por Menezes e Alfredo, 1986.

Analisando o censo demografico de 2010,
Barcellos (2012, p. 1) conclui que no ano de 2000 a
populagdo rural “era de 31.835.143 dos quais cerca
de 9 milhdes eram de faixa etaria jovem. Em 2010
havia 29.830.007 habitantes com 8 milhdes de
jovens” (IBGE, 2010).

O rural, de 2000 a 2010 perdeu um
quantitativo significativo de populacao;
especificamente de jovens. Assim, € necessario
intervencdo dos governos, das instituicdes publicas
envolvidas com a tematica rural unirem esforcos para
garantir a permanéncia dessa populacdo no meio
rural. Essa garantia deve ser acompanhada de
politicas publicas de geracdo de emprego e renda;
politicas educacionais que ensina o contexto rural
vivido pelos jovens e acOes de pesquisas para
entender o contexto e motivacdes das migracoes.
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Segundo Magno et. al (2011, p.307) em 2005
foi criando a Politica Nacional de Juventude; na
analise do autor “tal politica tem como objetivo
organizar as acgdes do governo, criando programas
para melhorar a qualidade de vida dos jovens
brasileiros nas areas de educacdo, cultura, saude e
lazer”. Em pesquisas realizadas por Puntel et. al
(2011) entre os problemas elencados no campo,
destaca-se a falta de lazer e cultura, auséncia de
infraestrutura de saude, dificuldade de acesso ao
ensino, baixa remuneracéo, dificuldade para acessar
credito; fatores que limitam e dificultam a
permanéncia dos jovens no espacos rurais.

A pauta para pensar politicas® para a juventude
rural deve ser conduzida por todos o0s setores
publicos e ndo governamentais; essas acOes devem
ser desde a garantia do acesso a terra para 0s jovens,
além de politicas puablicas de financiamento da
producdo, gerenciamento e comercializacdo da
producéo.

Todas essas politicas publicas disponibilizado
pelo governo federal deveriam ser complementadas

% programa PRONAF Jovem (producdo); Programa Saberes da Terra
(escolarizacdo); Projeto Agente Jovem (producdo e escolarizagdo);
Programa Nossa Primeira Terra (acesso a terra); Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens (ProJovem) (escolarizagdo e producao).
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com outras politicas, projetos, programas ou acgdes
desenvolvidas pelos governos estaduais e municipais
em todo Brasil. De fato, todos esses mecanismos sao
idealizados para reter populacbes no campo
especificamente os jovens.

O processo migratério €, portanto, um
acontecimento que deve ser analisado ndo apenas do
ponto de vista numérico, quantidade de pessoas que
se deslocaram de uma regido para outra. A analise
deve ser feita, levando-se em consideracdo os
diversos fatores que contribuem para a expulsdo ou
para a atracdo de populacdo. As pessoas nao se
deslocam de uma area de nascimento pelo simples
fato de ndo mais gostarem daquele local. Elas saem
pelo motivo de ndo haver, no local de nascimento,
condicbes e atrativos necessarios a0  Seu
desenvolvimento, como educacdo, saude, lazer e
oportunidade de trabalho para a familia. A migracao
ndo € um fato isolado, de ordem individual, em que a
decisdo de ficar ou de sair de um determinado espaco
geogréafico é exclusiva do sujeito, mas sim de um
processo estrutural do local de origem.
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4 A educacdo no campo e a pedagogia da
alternancia

Ao tratar o tema Educacéo, Branddo (1981) a
considera como algo presente no dia a dia de todos, a
qual se manifesta em diferentes formas. Como critica
a visdo ocidental de modelo e forma de educacéo,
onde o conhecimento é transmitido por professores e
em escolas, o autor afirma que a vertente ocidental
ndo € a Unica existente, visto que a educacdo é
encontrada em todos os tipos de sociedades e, desse
modo, faz parte da construgdo, continuidade e
legitimacdo de cada uma delas, ou seja, ela €
encontrada a partir do momento em que ha um
repasse do saber comum necessario para a
continuidade de costumes, tradicdes e crengas de
cada uma.

Na perspectiva de outros modelos e formas de
educacao propostos por Brandao (1981), a Educacao
do Campo ‘“nasceu como critica a realidade da
educacdo brasileira, particularmente a situacéo
educacional do povo brasileiro que trabalha e vive
no/do campo” (CALDART 2009, p. 39).

Para Caldart (2009), a Educacdo do Campo
consiste em um combate ao ‘atual estado de coisas’,
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baseado em perspectivas praticas que expressa e
produz concepcdes tedricas acerca da educacdo, com
0 objetivo de mudanca ndo s6 de educacdo, mas da
realidade do/no campo.

Nesse sentido, CALDART (2009, p. 42) afirma
que a Educacao do Campo compreende uma tradi¢ao
emancipatoria;

A Educacao do campo, fundamentalmente pela
praxis pedagdgica dos movimentos sociais,
continua e pode ajudar a revigorar a tradicao
de uma educacdo emancipatoria, retomando
questbes antigas e formulando novas
interrogacOes a politica educacional e a teoria
pedagogica. E faz isso, diga-se novamente,
menos pelos ideais pedagogicos difundidos
pelos seus diferentes sujeitos e mais pelas
tensdes/contradicdes que explicita/enfrenta no
seu movimento de critica material ao atual
estado de coisas (CALDART, 2009, p. 42).

Contudo, “a proposta ¢ pensar a educagdao do
campo como processo de construcdo de um projeto
de educacdo dos trabalhadores do campo gestado
desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetoria
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de lutas de suas organizagdes” (CALDART, 2004, p.
13).

Como alternativa metodoldgica de formacéo
profissional do campo, a Pedagogia da Alternancia
surgiu na Franca, em 1935, como Maison Familiale
Rurale (MFR), onde, conforme Ribeiro (2008), os
tempos/lugares de aprendizado sédo alternados, sendo
uma formacao geral e técnica em regime de internato
(Tempo de Instrucdo), em um centro de formacéo, e
um trabalho pratico na propriedade familiar e na
comunidade (Tempo Trabalho).

As experiéncias de Pedagogia da Alternéancia
no Brasil originaram em duas vertentes distintas,
sendo elas as Escolas-Familia Agricola (EFAS) e as
Casas Familiares Rurais (CRFs). Para Ribeiro
(2008), tanto a iniciativa de criagdo quanto a
nomenclatura das CFRs e das EFAs, explicitam
diferencas nas origens de sua criacdo, mas que
poderdo, ou ndo, estar presentes nas experiéncias
realizadas no Brasil. Nesse sentido, Ribeiro (2008)
infere que essas iniciativas de educacdo camponesa
resultem de uma construcdo a partir das préaticas
sociais dos trabalhadores, os quais reconhecem a
importancia do vinculo entre o estudo e o trabalho
para o futuro dos filhos e, assim, confirma que a
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pedagogia da alternancia ndo € uma proposta oriunda
de estudos académicos.

5 O curso técnico em gestdo de organizacdes
rurais e cooperativismo — residéncia jovem

O curso Técnico em Gestdo de Organizagdes
Rurais e Cooperativismo — Residéncia Jovem visa
qualificar jovens rurais que atuam nas areas de
assisténcia técnica, social e ambiental em
associacOes, cooperativas e grupos informais de
producdo e comercializacdo, lideres comunitarios
que atuam nos processos de organizacdo social das
comunidades, por meio de dois eixos de formacao: i)
um eixo Formacdo Sociocultural, Pesquisa e
Cooperacéo; ii) um eixo de Gestdo Administrativa de
Grupos, Associacfes e Cooperativas de jovens
assentados, agricultores familiares e comunidades
tradicionais, com énfase em agroecologia e
sustentabilidade na producdo agricola.

Este curso é financiado pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico — CNPQ, o qual corresponde a um
Projeto aprovado através do Edital MCTI/MDA-
Incra/Cnpgq N° 19/2014 - Fortalecimento Da
Juventude Rural, pelo Processo 473194/2014-7.
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O publico alvo consiste em jovens
provenientes da Zona Rural que visem contribuir
significativamente para o desenvolvimento dos
assentamentos de Reforma Agréaria, da agricultura
familiar e comunidades tradicionais.

A proposta do curso se sustenta a partir de
duas vertentes que orientam e substanciam de forma
diferenciada a metodologia de atuacdo pedagogica
em questao:

i) a Pedagogia da Alternancia, responsavel pelos
processos que determinam metodologicamente 0s
tempos pedagdgicos, alternando, de forma dialogica
e em um viés transformador, momentos de ensino-
aprendizagem inter-relacionados entre o0s tempos
escola e comunidade;

i) a Cooperacdo, acompanhada da Agroecologia,
entendidas como vertentes de suma importancia
sustentadas na formacdo do sujeito para além das
cartilhas técnicas e puramente centrada na formacéo
de mdo de obra, mas, possibilitando que o
profissional seja capaz de, coletivamente, pensar,
criar, inovar e compreender 0S Processos
Agroecoldgicos como forma de construcdo de uma
nova ciéncia, que supera a matriz agricola atual, e
integra os diferentes campos do conhecimento
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cientifico, no estudo do sistema de producdo agricola
e extrativista, a partir de uma perspectiva de
sustentabilidade e cooperacéo.

O curso € composto por cinco etapas de Tempo
Escola - TE, compreendendo os eixos de formacéo
cultural e gestéo, os quais séo realizados nos espagos
da Universidade Federal de Minas Gerais.

—

Figura 1 — Educandos em sala de aula durante o Tempo Escola.
Fonte: Pesquisa documental.

A grade curricular do curso contempla uma
estrutura interdisciplinar, onde a gestdo e o0
cooperativismo permeiam estudos emergentes sobre
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a realidade rural do Brasil, totalizando uma carga
horaria de 675 horas, conforme a Tabela 2.
Tabela 2 — Matriz Curricular do curso
Nome da Disciplina Classificacao | Carga Horaria
OB(*) | OP | Tesrica | Pratica
Matematica OB 30 -
Introdugdo ao Cooperativismo OB 30 -
Introdugio a Administracdo OB 30 -
Questdo Agraria e Desenvolvimento Rural OB 30
Seminario de Vivencia I OB 15
Matematica Financeira OB 45
Constituicio e Desenvolvimento de cooperativas OB 30
Gestao de Cooperativas OB 30
Seminario de Vivencia IT OB 15
Contabilidade e custos OB 45
Legislacdo Cooperativista OB 30
Elaboracao e Analise de Projetos OB 30 15
Seminario de Vivencia ITI OB 15
Sistemas Gerenciais OB 30 15
Governanca Cooperativa e Intercooperacido OB 30
Seminério de Vivencia IV OB 15
Agroindustrializacdo — A producdo no Campo OB 45 -
Estagio Curricular OB 15 105
Aspectos sociais dos processos cooperativos OB 15
Planejamento, Abastecimento € Soberania Alimentar OB 15 -
Subtotais 540 135
Carga horaria total 675 horas

Fonte: Pesquisa documenta

*Discinlina obricatoria. 70

" Matriz Curricular extraida do Projeto Politico Pedagégico do Curso -

PPC.
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Apés cada TE, o0s educandos sao
encaminhados ao Tempo Comunidade — TC, no qual
desenvolvem atividades relacionadas ao contetdo
aplicado em sala de aulano TE.

As etapas de Tempo Comunidade - TC séo
desenvolvidas a partir do acompanhamento da equipe
de coordenacéo, professores e alunos bolsistas dos
processos pedagdgicos vinculados com a realidade
social, ambiental e do trabalho do educando junto a
sua localidade.

Durante as etapas de TC, os educandos
desenvolvem atividades de apoio a cooperativas,
associacdes e/ou organizacOes coletivas, nas quais
aplicam na pratica as ferramentas e os conhecimentos
adquiridos durante o TE.

393



A e AR

Figura 2: Jovens acompanhando atividade de cooperativa da sua

localidade.

Fonte: Pesquisa documental, 2015.

As quatro etapas de Tempo Comunidade

compreendem respectivamente:

TC 1. Diagnostico; Identificacdo de
organizacdo; linhas de producdo dentro da
localidade.

TC 2: Organizagédo de Empresas Sociais;

TC 3: Elaboracdo de um projeto de
comercializacéo;

TC 4. Elaboracdo de um projeto de
agroindustria.
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Ao final de cada TC, os educandos desenvolvem
um relatério de atividades contendo as experiéncias
vivenciadas durante a etapa, bem como a avaliacéo
do lider da organizacdo na qual foi desenvolvido o
TC, conforme formulério de avaliacdo desenvolvido
pela coordenacgéo do curso.

O curso tem quatro etapas de Tempo Comunidade
intercaladas as cinco etapas de Tempo Escola, sendo
um total de 690 horas.

5.1 Perfil dos educandos
O curso conta com 41 educandos matriculados,
sendo estes provenientes das regides Centro-Oeste e

Sudeste do Brasil, com destaque ao Distrito Federal,
Goias e Minas Gerais (FIG. 3).
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Figura 3 — Regiéo de abrangéncia do curso
Fonte — Dados da pesquisa.

Os resultados da pesquisa de campo mostram
que a maioria dos educandos é proveniente do estado
de Minas Gerais (68,4%) e o restante do estado de
Goias (29%) e do Distrito Federal (2,6%). Dentre 0s
pesquisados, predomina pessoas Sexo feminino
(55,2%), que possui ensino médio completo (51,4%)
e ainda ndo exerce alguma atividade remunerada
(70%).

Conforme o GRAFICO 1, os educandos
possuem idade entre 15 e 29 anos, sendo a faixa
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etaria predominante no curso de jovens de 15 a 18
anos.

W 0%%;15-18
anos: 47%

B 9p;19-22
anos; 34%

M 09;23-26
anos; 14%

W 0p; 27 -29
anos; 5%

I

Grifico 1: Idade dos educandos do Residencia Jovem.
Fonte: Dados primarios, 2015.

Entre os educandos que possuem remuneragdo
(30%), estes atuam no campo (agricultura e outros
servicos rurais), na educacdo (professores) e em
atividades comerciais (autbnomos).

Conforme os dados coletados, a maioria possui
producdo na propriedade da familia (97,3%), sendo
que 89% tém até trés tipos de producdo. A maior
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parte dos pesquisados (67%) afirma que produz
principalmente para consumo proprio ou coletivo,
porém vale ressaltar que a producdo comercializada
se divide em feiras (42%), cooperativas (35%),
centrais estaduais de abastecimento - CEASAS (34%)
e escolas (34%), sendo o ultimo por meio do
Programa Nacional de Alimentacédo Escolar (PNAE).

5.2 Potencial produtivo nas areas de
abrangéncia do curso

A partir dos diagnosticos elaborados pelos
educandos durante as etapas de TC, foi possivel
identificar um espectro geral da producdo das
localidades e suas potencialidades na visdo dos
jovens.

Observou-se que a producdo nas localidades
abrangidas pelo curso abarcam atividades de
agroindustria (cana-de-acucar, pdes e quitandas,
semiprocessados, processados, entre outros); a
producdo de sementes agroecoldgicas, hortalicas e
lavoura, bem como produgcdo de animais, com
destaque para a avicultura e a suinocultura.

A producdo de avicultura de corte (frango caipira)
do Assentamento Silvio Rodrigues, municipio de
Alto Paraiso de Goias — GO, apresenta destaque por
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ser uma iniciativa da juventude do assentamento
originada da busca por alternativas de renda no
assentamento (FIGURAS 4 e 5).

igura 4 Produgéo de Avicultura da Juventude do Assentamento
Silvio Rodrigues
Fonte: Pesquisa documental, 2015.

Figura 5 — Grupo de Jovens do Assentamento Silvio Rodrigues
Fonte: Pesquisa documental, 2015.
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Além da producdo de avicultura de corte, a
juventude deste assentamento coordena a producdo
de hortalicas e verduras por meio de um sistema
agroflorestal (SAF)"* (FIGURA 6).

Figura 6 — Producdo em sistema Agrofloresta no Assentamento
Silvio Rodrigues
Fonte: Pesquisa documental, 2015.

™ Qs sistemas agroflorestais (SAFs) sdo consorcios de culturas agricolas
com espécies arbéreas que podem ser utilizados para restaurar florestas e
recuperar areas degradadas (EMBRAPA, 2016).
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Os educandos provenientes deste assentamento
informaram, através do seu relatério de Tempo
Comunidade (TC), que os principais gargalos
voltam-se para: o escalonamento da producdo, onde
no inicio da organizagdo do grupo a falta de
conhecimento sobre planejamento de producéo e a
importancia da mesma; problemas relacionados a
estrutura da area para a producdo; transporte de
produtos; custos, principalmente relacionado a
matéria-prima;  escoamento de producdo; e
organizagao interna.

Para solucdo dos gargalos supracitados, oS
jovens do assentamento organizaram um grupo
denominado Grupo de Producéo e Resisténcia, o qual
€ composto por membros com idade entre 13 e 23
anos, com o objetivo de fortalecer a juventude do
assentamento e potencializar a producdo do mesmo.

Nesse sentido, por meio da organizacdo do
grupo, foram elaborados planos de acdo com o
objetivo de suprir as demandas da producéo por meio
de formacéo da area, busca por informacg6es voltadas
para os gargalos e, assim, dois membros se inseriram
no curso Residéncia Jovem da UFMG - Campus
Montes Claros.

A analise dos relatorios permitiram uma Viséo
da producdo instalada em cada localidade e da

401



participacdo da juventude na mesma, contemplando a
integracdo destes com as atividades rurais da familia.
Em muitos dos relatérios, escritos e também
nas apresentacGes orais, foi possivel perceber o
interesse dos educandos em iniciar uma atividade
produtiva na area da familia ou dar continuidade as
existentes, de maneira a contribuir com o
desenvolvimento dessas localidades.

5.3 Perspectivas profissionais dos jovens

Em relacdo a perspectiva de mercado de trabalho,
89,4% afirmam ter interesse em trabalhar na area
rural, o que mostra a importancia da formacéo e
preparacdo dos jovens no sentido de diminuir o
éxodo, pois, conforme os dados do IBGE, no ano de
2011, a zona rural tinha uma representatividade de
apenas 9,53% de populacdo economicamente ativa
(PEA).

Quanto ao campo de trabalho nos municipios em
gue o0s jovens residem, 51% afirmaram ter
oportunidades de emprego na area rural, sendo estas
oportunidades em cooperativas, associacdes, 0rgdos
publicos voltados para a zona rural e perspectivas de
atividades na propriedade da familia.
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Ao serem questionados em relacdo as
expectativas com o curso, 100% acredita que o0
cerificado Ihe concedera melhor desempenho quanto
a possibilidade de emprego e renda. As expectativas
dos educandos se dividem em desenvolver atividades
produtivas na propriedade, trabalhar nas cooperativas
e atuar em outros trabalhos formais.

6 consideracoes finais

Com os resultados obtidos, pode-se inferir que
as localidades rurais atendidas pelo curso possuem
uma organizacao produtiva onde ha uma expectativa
nos jovens em potencializa-la a fim de aumentar as
oportunidades de emprego e renda. Nesse sentido, as
perspectivas observadas vdo de encontro com a
proposta do curso Residéncia Jovem, a qual consiste
em fortalecer a juventude rural com a finalidade de
assegurar a permanéncia destes no campo.

E importante ressaltar que este estudo ndo foi
finalizado, o qual ainda conta com duas etapas para
sua conclusao, no entanto, entende-se como relevante
a divulgacdo das perspectivas dos jovens em
permanecer com o trabalho rural, o que mostra a
importdncia da formacdo técnica para O
desenvolvimento regional.
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Este estudo teve a contribuicdo de outros
bolsistas do projeto: Marcelo Gongalves Machado,
Maria Teresa de Almeida Paula e Weslley José
Cardoso. Na oportunidade, o agradecimento se
estende aos educandos pela contribuicdo com as
informacdes e também por fazer deste projeto um
sucesso; ao Instituto de Ciéncias Agrarias da UFMG,
pela contribuicdo com a estrutura e com a pesquisa
documental; ao Ministério de Desenvolvimento
Agréario — MDA, a Secretaria Nacional da Juventude
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de Pesquisa e Tecnologia — CNPQ, pelo apoio
financeiro.
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JUVENTUDE E PARTIC}IPA(}AO SOCIAL:
PERSPECTIVAS DIALOGICAS ENTRE AS
EXPERIENCIAS DE EDUCACAO FORMAL E

NAO FORMAL EM FEIRA DE SANTANA/BA"?
Neide Pinto dos Santos”

RESUMO: A auséncia de propostas pedagogicas que
compreendam as diversidades juvenis e reconhe¢cam os jovens
como sujeitos de direitos € um dos fatores que contribuem
para a precarizacdo do processo educacional. Os jovens se
inserem, além da escola, em organizacGes sociais diversas,
tecendo, muitas vezes, formagdes mais significativas que a da
prépria escola. Estes processos educativos ndo dialogam entre
si para melhor potencializar a agdo educativa destinada a
jovens. Para tanto, esta pesquisa pretende responder a
seguinte questdo: como 0s jovens inseridos em espacos
educativos (formal e ndo formal) tém construido formas de
participacdo social no municipio de Feira de Santana-BA?
Objetiva, pois, analisar as tensbes existentes entre 0s
processos educativos formais e ndo formais e a categoria
participacdo social. Trata-se de uma pesquisa com abordagem
qualitativa e busca-se, a partir da entrevista narrativa, analisar
quatro trajetorias de jovens estudantes e inseridos em quatro
organizaces com formatos e atuac@es distintas (articulada a

" Resumo do estudo monografico aprovado no dia 18.12.12 pela
Universidade Estadual de Feira de Santana, orientada pelo professor Ms
Ivan Faria.

" pedagoga pela Universidade Estadual de Feira de Santana e professor da
Educacdo Basica da rede publica de ensino.
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religiosidade; a luta a favor dos direitos humanos da
populagdo LGBTT,; o empreendedorismo e protagonismo
juvenil; e a formacao artistica e cultural), que podem sinalizar
a diversidade de formas de participacdo social dos jovens. As
trajetérias dos jovens revelaram diferentes processos
formativos, em torno de questdes atuais, construindo novo
saberes, reinvencdo de novas formas de driblar as pressdes
sociais. A escola se revelou uma instituicdo distante das
experiéncias juvenis extra-escolares. As juventudes tém
protagonizado espagos diversos no cenario social e dialogar
com estas maultiplas experiéncias juvenis, fora da unidade
escolar, enriquece a préatica educativa.

Palavras-chave: Juventude. Participacdo social. Educacéo
formal. Educacéo néo formal.

Juventudes: concepcdes e expressoes
juvenis e participacao social

Os estudos socioldgicos sobre juventude tém
crescido nas ultimas décadas na academia com
diferentes perspectivas teodricas. E, para além de
pensar, a juventude como “processo de
desenvolvimento social e pessoal de capacidades e
ajuste aos papéis adultos” (ABRAMO, 1997, p. 79),
concepcdo que € defendida pela sociologia
funcionalista, ja se pode encontrar atualmente,
algumas pesquisas que estdo preocupadas com 0
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olhar do jovem sobre suas préprias vivéncias sociais
e condicbes juvenis, a exemplo dos estudos de
Dayrell (2003; 2007); Zanella e Urnal (2009); Leéo
(2006) e IBASE (2009).

A discussdo sobre juventude também comeca a
ser pensada pelas Politicas Puablicas Sociais no
Brasil, a partir da década de 1990, e inicialmente, a
énfase desse debate ndo se concentra no sujeito
jovem, mas nos problemas (situacédo de risco, drogas,
delitos) a eles/elas associados e juventude enquanto
fase de transicdo para a vida adulta. (ABRAMO,
1997; SPOSITO; CARRANO, 2007; NOVAES,
2007).

De acordo com Novaes, (2005), “a
preocupacao com 0S jovens evoca a apreensao com o
futuro da sociedade, com seus rumos e alternativas
de desenvolvimento”, e esta preocupacdo se
relaciona significativamente com as formas com que
0S jovens tém  participado  socialmente,
principalmente quando estes jovens reivindicam uma
sociedade outra, diferente de uma organizagdo social
excludente.

A partir de meados da década de 1980 e na
década de 1990, destaca-se 0 processo de
redemocratizacdo do pais que exclui a maioria da
populacdo e coloca para os jovens o desafio de
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sobreviver a processos de exclusdo econbmica e
marginalizacdo social. Dentro desse contexto
excludente que condiciona a populacdo as péssimas
condicbes de sobrevivéncia da populagédo, nota-se um
aumento da populacdo jovem no mundo da
criminalidade, constituindo novas formas de ser e
estar no mundo que incomoda e pde em “risco” a
ordem social. E, para encontrar uma solucdo a esta
situacéo, resolve proteger este jovem, controlando-os
para que a paz social ndo seja prejudicada.

Nota-se, a partir dos anos 80 e 90, o
distanciamento dos jovens das formas de
participacdo politica partidaria, assim como a
reducdo das manifestacbes publicas, a exemplo de
passeatas. Neste periodo, surgiu a articulacdo de
grupos juvenis culturais, porém, 0s jovens eram
considerados “apaticos” e suas agoes irrelevantes no
cenario de luta politica.

As juventudes se opdem as formas tradicionais
de participacdo politica, evidenciando nesse contexto
a “baixa participacdo nos conselhos e foruns, no
processo eleitoral e até mesmo nos projetos voltados
especialmente para a promocdo dos direitos sociais
da juventude”, surgindo, neste cenario, “grupos e
espacos de caracteristicas novas e ocupados pelos
jovens”. (BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009).
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Tem-se, portanto, o desafio de compreender
que para o jovem “essas experiéncias sociais nao sao
necessariamente centralizadas, nem institucionais,
nem politicamente e difundem novos conteudos
politicos culturais”, (NOVAES, 2007, p.101).
Conforme salienta Novaes (2005, p. 109),
“compreender a juventude de hoje ¢ compreender o
mundo de hoje. Os dilemas e perspectivas das
juventudes contemporéaneas estdo inscritos em um
tempo que conjuga um acelerado processo de
globalizagdo e crescentes desigualdades sociais”. E
preciso ultrapassar a ideia comparativa entre as
geracdes juvenis, compreendendo que as formas de
participacdo na contemporaneidade nédo se dissociam
das injusticas sociais que atingem os/as jovens.

A escola, enquanto espaco de socializacdo e
incentivadora de aprendizagens maultiplas pode
interagir com as multiplas experiéncias juvenis e suas
formas diversas de participacdo social, propiciando
processos educativos que ajudem as juventudes a
ampliar seus horizontes. Apesar da “formagao para a
cidadania nas escolas ser apontada pelos autores
nacionais e¢ de lingua inglesa” (p. 420), como
promotora do “direito de participagdo da juventude”,
0 que se evidencia é que o desenvolvimento de
espacos que oportunizem aos jovens participar quase
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ndo acontece. A escola tem dificuldade de formar
sujeitos ativos e participativos, contrastando com 0s
espacos fora da escola, onde 0s jovens podem
participar e ser protagonistas. (BOGHOSSIAN;
MINAYO, 2009).

De acordo com Boghossian e Minayo (2009),
“sdo patentes novas formas de atuagdo e mobilizagao
entre jovens que as instituicdes formais raramente
identificam e apenas muito lentamente parecem se
deixar fertilizar, modificando praticas e relacbes de
poder”. Nas pesquisas de Sposito (2000); Magro
(2002); Dayrell (2003; 2007) e Laranjeira (2011) séo
evidenciadas préaticas coletivas de jovens fora da
escola que dialogam melhor com as demandas
juvenis e incentivam a participacdo dos mesmos. E, a
instituicdo escolar pode ser pensada como “mais um
dentre 0s espacos propicios a constituicdo de sujeitos
que tentam compreender sua presenca no mundo e
buscam construir projetos em condicOes desafiadoras
e adversas impostas pela sociedade” (SPOSITO,
2000, p.90).

Os novos tipos de participacdo social juvenil
que se organizam enquanto grupos diferenciados que
debatem em torno do ecologico, musical, esportivo,
religioso, (NOVAES, 2007, MINAYO,;
BOGHOSSIAN, 2009) “cujas a¢Oes imediatas visam
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transformar as chamadas ‘comunidades locais’”
(NOVAES, 2007, p. 100) constituem espagos
significativos de formacdo que estdo para além da
escola e se caracterizam pelo protagonismo juvenil.

Para tanto, a escuta das juventudes e de suas
maltiplas expressdes, deve propiciar um ambiente
que acolhe, valoriza e oportuniza o jovem a pensar
sobre ele mesmo e sobre a realidade que o cerca,
compreendendo-as como um “fluir de uma energia
injustamente desprezada” e que deseja protagonizar
sua histdria como sujeitos sociais de direitos.

Juventude: educacéo formal e ndo formal

Corbucci e colaboradores (2009, p. 92)
apresentam dados do PNAD™* e do IBGE™ de 2007
sobre juventude e educacdo que revelam o descaso
educacional brasileiro, quando se trata de educacéo
de jovens. Destacam, por exemplo, ao analisar a
situacdo educacional dos jovens brasileiros, a
existéncia de 1,5 milhGes de analfabetos; elevada
distorcdo idade-série; baixo acesso ao ensino
superior e a educacdo profissional. Enfatizam, ainda,

"Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) — 2007.
"|nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) — 2007.
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que em relacdo a distor¢do série-idade, “32% dos
jovens del5 a 17 anos ainda cursam 0 ensino
fundamental” e que “apenas 13% da populagdo de 18
a 24 anos frequentaram a educacdo superior, que
corresponde ao nivel de ensino adequado a faixa
etaria”.

No percurso histérico da educacdo formal
destinada a jovens, na sociedade brasileira, nota-se
gue o segmento juvenil sempre ficou fora da
instituicdo escolar, notando-se, a partir da década de
20, com “o movimento de educadores e da populagdao
em prol da ampliacdo do namero de escolas e da
melhoria de sua qualidade” (HADDAD; DI PIERRO,
p.110), as primeiras iniciativas de politicas publicas
para a educacdo de jovens e adultos.

Porém, foi s6 com a Constituicdo de 1934,
com a normatizacdo do ensino primario integral,
gratuito e obrigatorio que “pela primeira vez a
educacdo de jovens e adultos era reconhecida e
recebia um tratamento particular”. No entanto, a
oferta de escolas para as classes populares
“acomodava as tensdes” crescentes no meio social e
“atendia ao fim de prover qualificagdes minimas a
forca do trabalho em prol do bom desempenho aos
projetos nacionais de desenvolvimento proposto pelo
governo federal”. Dessa forma, “a educacdo de
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jovens e adultos passava a ser condicdo necessaria
para que o0 Brasil se realizasse como nacgéo
desenvolvida” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.
110-111).

Estudos apontam o distanciamento da escola
publica dos interesses dos jovens, (GIL et al, 2006;
LEAO, 2006; LARANJEIRA; TEIXEIRA;
BOURDON, 2007; DAYRELL 2007, SPOSITO,
2008 ). As juventudes vivem a “atitude ambigua” que
surge do “conflito entre o discurso social sobre o
valor da educacdo veiculado pela midia, pelos
educadores e politicos e a experiéncia cotidiana de
uma escolarizacdo sem sentido e sem destino,
ambiguidade que, tomava a forma de um desanimo
com a escola”. (LEAO, 2006, p. 39.)

Estudos de Dayrell (2007) sinalizam a
importéncia de a escola olhar para esta categoria
social especifica, como jovens e ndo como alunos
homogéneos. As condi¢Ges juvenis expressas nos
jeitos de ser das juventudes (lugar social das
juventudes, culturas juvenis, sociabilidades diversas
e outros) que exige uma escola e praticas
educacionais que pensem as juventudes como
sujeitos diferentes e de direitos. E, como salienta
Dayrell (2007, p. 1117): “A escola tende a nao
reconhecer o “jovem” existente no “aluno”, muito
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menos compreender a diversidade, seja étnica, de
género ou de orientacdo sexual, entre outras
expressdes, com a qual a condicdo juvenil se
apresenta”. O sentido de educar ¢ ténue e precisa-Se
maturidade, compromisso, além de ‘“‘saber ouvir”
realidades ocultas para se da visibilidade ao que
ainda ndo é tao perceptivel.

A educacdo ndo formal compreende processos
pedagogicos que acontecem fora da escola, e
eventualmente dentro de unidades escolares, em prol
de uma educagdo transformadora, ressaltando
aspectos como a coletividade, a construcdo de um
curriculo flexivo e o desenvolvimento de
metodologias diversas.

Com as mudancgas advindas com os ideais
neoliberais e capitalistas, a educagdo se vé norteada
por um vies mercadoldgico, que serve de base para a
teoria do Capital Humano™, considerado
fundamental para o desenvolvimento econémico dos
paises, mas que “esquece aqueles e aquelas” que
historicamente ndo obtiveram condi¢do alguma de
entrar na corrida do progresso (PALUDO, 2001).

Um dos principais educadores e defensores da
educacdo popular foi Paulo Freire, promotor dos

®\Ver PALUDO (2001)
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ideais de uma educacéo libertadora e emancipadora,
propondo um método transcendente em lugar da
mera alfabetizacdo. Esta deveria ser concedida a
partir das relacOes existentes entre 0 contexto
politico, social, econémico, promovendo assim, uma
conscientizagdo politica dos individuos. De acordo
com Freire (1979, p.63) “nenhuma agdo educativa
pode prescindir de uma reflexdo sobre 0 homem e de
uma analise sobre suas condicBGes naturais. Ndo ha
educacdo fora das sociedades humanas e ndo ha
homens isolados™.

Estudos sobre juventude e espacos ndo formais
(DAYRELL, 2007; LARANJEIRA, 2008; MAGRO,
2002; PARK, 2005; NOVAES, 2007) sinalizam o
interesse dos jovens em participar de grupos com
destaque para aspectos culturais e estilos musicais
(hip hop,rapper) e grupos com discussdes tematicas e
bandeiras diversas e especificas, a exemplo das
discussdes de género, homossexualidade, raca etc.
anunciando também  “outra modalidade de
experiéncia coletiva como o ‘associativismo em
torno de acdes voluntarias, comunitarias ou de
solidariedade’, entre outros, na perspectiva dos
direitos humanos.

Nesta perspectiva, 0s processos de educacéo
vivenciados por juventudes em diferentes espacos de
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aprendizagem, sejam estes, escolares, grupos juvenis,
e outros possiveis espacos de sociabilidades, como o
lugar em que os jovens moram, constituem territorios
pertinentes para compreender a relacdo do jovem
com o saber e com a educacdo e pode possibilitar um
“olhar matizado e rico para abrir novas perspectivas
para a compreensdo da escola publica (e espacos ndo
formais) no seu didlogo/confronto com os atores
coletivos” e entre atores coletivos e os diferentes
espacos formativos, (SPOSITO, 2010, p. 77).

Percurso metodologico

Para a realizacdo desta pesquisa foram
necessarias cinco etapas: revisdo bibliogréafica;
construcdo dos instrumentos da pesquisa; conversa
individual, onde os participantes preencheram o
questionario previamente elaborado e responderam
as questdes orientadas pelo roteiro de entrevista
semiestruturada. E, finalizando as etapas, foi
realizado o procedimento de andlise de dados e
redacao final.

Os instrumentos utilizados foram: o
questionario com itens abertos e fechados para
identificar alguns dados sobre o perfil dos jovens
sujeitos desta pesquisa; a entrevista semiestruturada,
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objetivando saber o que estes pensam sobre as
questbes relacionadas ao problema de estudo,
lancado nesta pesquisa e a ficha complementar com
dados das organizages juvenis.

A pesquisa qualitativa no Brasil traca seu
caminho, compreendendo que 0s estudos sobre os
acontecimentos humanos precisam de novos métodos
gue considerem o contexto no qual aconteciam 0s
fatos (DILTHEY apud GATTI; ANDRE, 2010) e
busca valorizar os sentidos e significados que 0s
sujeitos atribuem as suas acoes.

Para tanto, este estudo, buscou analisar atraves
das trajetorias de quatro jovens concluintes ou
recentemente egressos do Ensino Médio e que atuam
em quatro organizagdes com propostas filoséficas
diferentes: Grupo Juventude; Grupo Liberdade;
Programa Comunicacdo e Projeto Cultura de Paz'’,
saber como as juventudes no municipio de Feira de
Santana tém construido essas formas de participacdo
social.

" Os nomes das organizacdes juvenis adotadas neste trabalho séo ficticios,
garantindo o anonimato dos jovens entrevistados e 0 dos grupos sociais
dos quais participam.
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Ronaldo e o protagonismo juvenil

Ronaldo € um jovem do sexo masculino, tem
20 anos, solteiro e se considera pardo. Concluiu o
ensino médio no ano de 2011 e apls seis meses
conseguiu uma bolsa pelo PROUNI™, o que lhe
possibilitou estar cursando Comunicagdo Social em
uma faculdade particular. Reside no municipio de
Feira de Santana e trabalha como jovem aprendiz em
uma fabrica de borracha. Mora com o padastro, 0s
irmaos e a mae, que possui ensino fundamental
incompleto e é dona de casa. A renda da familia esta
em torno de 1 até 2 salarios minimos.

Ronaldo pertence a religido catdlica e participa
do grupo Juventude, uma organizacdo de jovens da
Igreja Catolica no Brasil, que se organizam em
grupos de base, “dos bairros mesmos, mais
periféricos, para tentar mudar o que essa juventude
esta vivendo ”. Faz parte do Juventude ha sete anos,

® O programa Universidade para Todos foi criado pelo Governo Federal,
em 2004, e institucionalizado pela Lei n° 11.096, em 13 de janeiro de
2005. Oferece, em contrapartida, isencdo de alguns tributos aquelas
instituicGes de ensino que aderem ao Programa.

Fonte:
http://siteprouni.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article
&id=124&Itemid=140>
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exercendo a funcdo de coordenacdo em grupo de
base e instancia paroquial. Para este jovem o objetivo
do grupo “é formar consciéncia politica dentro da
igreja e mostrar que a igreja ndo é so espaco para se
santificar, [...]. No Juventude vocé vai para a igreja
para discutir opinioes politicas sociais e tal”.

Ronaldo se inseriu no grupo Juventude atraves
de convites de outros jovens do coletivo,
principalmente porque este grupo constitui para ele
um lugar de experiéncia e um espaco que discute as
guestdes sociais: A gente nao tem aquela questao do
ser religioso ao pe da letra, acho que ser religioso é
também estar ligado ao social.[...] Porque a
sociedade ndo muda vocé rezando, muda vocé
agindo. No Juventude desenvolve trabalhos em areas
sociais e politica.

A experiéncia de Ronaldo no grupo Juventude
significa para ele “sair do mundo um pouco mais
fechado, sair de um circulo, quebrar este circulo e ir
até outros jovens, que esta perto de vocé”. E, mais,
“romper barreiras de realidades™ [...] “porque antes
eu criticava um jovem que tava na rua e que e nao
queria nada com a vida e hoje eu entendo o porqué
que ele tad ali, porque é complicado dele sair”.

A experiéncia escolar ¢ uma realidade cada
vez mais comum para 0S jovens atualmente, mas
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vivida por cada um de forma diferente. Para
Ronaldo, a escola possibilitou ressiginificar sua
existéncia, embora em muitos momentos, ele relata
que nem sempre a escola 0s enxergavam cOmo
sujeitos jovens. Para ele estudar foi uma
oportunidade de: A escola para mim foi buscar
conhecimento, mas a escola foi mais uma questao de
fuga. Mas nao uma fuga desesperada, mas uma fuga
de eu saber que eu fugindo para la eu poderia ser
diferente e mudar o que eu estava vivendo com
minha familia, em casa, no espaco onde eu convivia
normalmente.

Diante de tanta luta para frequentar a escola,
Ronaldo aponta que o processo de formacéo escolar
ndo contribuiu muito para aprimorar o seu olhar
sobre a realidade, nem articula-lo a vivéncia
enguanto jovem: A escola tem um projeto formado
pelo governo e 0 governo nao quer que as pessoas
pensem muito. Entdo a escola tem um projeto
pedagdgico muito compactado. E é compactado
numa realidade que muitas vezes ndo € a nossa.

Mesmo que, para Ronaldo, a escola néo
contribua para a transformagdo da sociedade, ele
ressalta a presenca de alguns professores que ajudam
a aproximar o saber socializado na escola com sua
funcdo social e com a propria vida. Apesar de a
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maioria dos professores ser “do tipo estatico” e “que
sO passava conteudo do livro”, alguns deles se
propunham a fazer diferente, pois “criticavam
bastante e faziam com que a gente criticasse as
questoes”’, mesmo quando eram “aulas discursivas”.
Ronaldo ressalta que seus colegas ndo gostavam
muito das aulas de Sociologia, Histéria e Filosofia,
mas ele sim, “porque a gente colocava vivéncias
nossas dentro da aula e ndo uma aula montada em
um projeto que ndo é nosso”.

Ao se referir aos significados que as
experiéncias de educacdo formal e ndoformal tém na
vida dos jovens, Ronaldo sinaliza o aspecto da
amizade, que se desdobra no respeito a alteridade e
na convivéncia humana, a exemplo da unido de
grupos juvenis que se formam no interior da escola.
“Na escola sempre tem essas questdes dos grupinhos
e ser do Juventude é ta dentro de todos 0s grupos,
independente dos que eles possuam. E ndo separar
as pessoas, mas buscar entender o outro e se
relacionar com ele da maneira que ele é”.

Ronaldo ressalta que apesar das diferencas,
reconhece a importancia das duas experiéncias
educacionais para a sua vida e aponta para a
possibilidade do dialogo entre os dois diferentes
espacos de formacéo: Eu juntei as duas coisas assim.
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O Juventude me mudou dentro da escola e eu trouxe
varias reflexdes que tinha na escola para dentro do
Juventude. [...] O grupo me formou uma consciéncia
para que eu agisse diferente dentro da escola.

Pensando no futuro, Ronaldo fala que tem
medo de “deixar de estudar por causa do trabalho,
medo de abrir mdo do que eu quero por conta de um
objetivo que as vezes ndo é 0 meu, para juntar
dinheiro para ter casa, essas coisas, ajudar a minha
familia”. Novaes (2005) fala do medo de sobrar que
atinge os jovens mais pobres “devido ao processo de
desestruturacdo /flexibilizacdo/ precarizacdo das
relacdes de trabalho”. (p.112).

Para Ronaldo, depois que concluiu o ensino
médio, “o processo ndo foi facil”. Ele conseguiu
acesso ao ensino superior através do sistema de cotas
(ENEM, PROUNI), inicialmente ele conseguiu uma
bolsa para estudar Ciéncias Sociais (0 que ele mais
queria) na UFRB, mas ndo pode cursar devido a falta
de condicdes financeiras. Esta experiéncia foi para
ele, “um baque”, que fez Ronaldo pensar “que ndo
iria conseguir mais nada”. Depois ele conseguiu pelo
PROUNI entrar numa faculdade, mas se trata de uma
faculdade privada, que para ele significa “uma
realidade totalmente diferente do que eu vivi [na
UFRB], as pessoas sdo muito diferentes € um mundo
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totalmente diferente, € como se eu saisse para um
mundo que eu ndo estava acostumado™.

A trajetéria de Ronaldo sinaliza as incertezas
vivenciadas por ele com relacdo ao futuro e as
dificuldades que é ser jovem em meio a situacfes de
vulnerabilidade social presente em seu bairro. Sua
narrativa de vida evidencia os desafios postos ao
acesso ao ensino superior, ceifando os sonhos deste
jovem,

Mateus e o ativismo LGBTT

Mateus € um jovem do sexo masculino,
homossexual assumido, tem 24 anos, € solteiro e se
afirma como negro. Mora em Feira de Santana, esta
cursando o 3° ano do Ensino Médio na modalidade
de EJA. Atualmente trabalha como chefe de cozinha
em uma cafeteria e ja trabalhou como multiplicador
das acdes desenvolvidas na ONG, da qual participa
atualmente. Mora com o0 pai, que possui ensino
médio incompleto e trabalha como mecanico em
eletricidade industrial e com a mée, que tem ensino
fundamental incompleto e é dona de casa. Mateus é
simpatizante com as seguintes religides: catolica (foi
batizado quando pequeno) e protestante (onde
também foi batizado) e participa atualmente da
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religido afro e espirita, frequentando uma vez por
semana.

Mateus participa do Grupo Liberdade, fundado
no dia 02 de abril de 2002 e que tem como principal
missdo promover a cidadania e os direitos humanos
da populacdo de léshicas, gays, bissexuais, travestis,
transexuais (LGBTT) e a prevencdo as
DST/HIV/AIDS entre homossexuais de todos os
segmentos. Segundo ele: O grupo Liberdade tem
uma coordenacdo que é eleita pelos proprios
membros do grupo, no periodo de quatro em quatro
anos. Além do trabalho na &rea de prevencao
DST/AIDS, o grupo Liberdade desenvolve também
acOes abrangentes, nas areas de educacdo, saude,
direitos humanos e culturais, atuando na formacéao e
com Varios treinamentos, seminarios e encontros.
Para Mateus, este forum “serve para treinar as
ONGs porgue ndo € s6 um gay chegar e vou abrir
um grupo gay e pronto, nao é so isso. Vocé tem que
ta politizado, tem que saber discutir, tem que saber
qual é a causa que quer lutar”.

Com relacdo a sua insercdo no Grupo
Liberdade, Mateus relata sua trajetoria de
convivéncia com o preconceito e com os tabus que
envolvem a homossexualidade. O grupo, para
Mateus foi o espaco que o acolheu e o ajudou a

427



http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%A9sbicas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Gay
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bissexuais
http://pt.wikipedia.org/wiki/Travestis
http://pt.wikipedia.org/wiki/Transexuais

entender seu jeito de viver no mundo, seus gostos,
seus desejos. As instituicdes familia e escola nédo
souberam lidar com suas ddvidas e com as
consequéncias que ele teve ao ser diferente do padréo
socialmente legitimado do que é ser homem ou
mulher. Em seu relato, fala da experiéncia de
violéncia a qual foi submetido e as formas como
enfrentou e ressiginificou esta experiéncia: Eu estou
no grupo Liberdade ha dez anos e entrei através de
uma surra. Isso tem em meédia uns 11 anos,
adolescente ainda. Tinha uns homofdbicos na
esquina, me chamaram e queriam fazer coisas
comigo obrigado, ai tava eu € um amigo meu e eu
nao quis, ai me deram uma surra mesmo, [...] E foi
ai que eu conheci um grupo gay em Feira de
Santana.

De acordo com Novaes (2007), atualmente
“mais do que ‘movimentos sociais’ juvenis,
assistimos ao aparecimento de ‘movidas’ juvenis”,
seja no cenario social ou dentro das proprias
organizagdes, ‘“esses grupos cada vez mais,
articulam-se em espagos geograficamente mais
amplos”, como por exemplo, para participar de
“campanhas e mobiliza¢des ligadas a interesses mais
amplos de cidadania” (p. 100), e que de maneira
geral, as organizacgdes ‘classicas’ de jovens “embora
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sofram, muitas vezes, de problemas de
distanciamento das bases, de representatividade e
inovacdo na linguagem e formas de atuacdo, também
incorporam em suas agendas novos temas e formas
de mobilizacdo para acdes concretas. (NOAVES,
2005, p.105).

Na experiéncia de Mateus, ndo havia um
espaco formativo que discutisse homossexualidade,
com excecdo do grupo Liberdade. Ser homossexual
para ele era um emaranhado de esteredtipos que
despontava um “mundo de fantasia” e que, a0 mesmo
tempo, se revelava desafiador. SO no grupo
Liberdade que pode “aprender muitas coisas socio-
educacionais e culturais” sobre a tematica, fazendo-
0 compreender quem sdo 0s sujeitos homossexuais e
quais suas lutas e dificuldades.

A partir da narracdo de experiéncia de vida, €
que Mateus busca neste espaco ajudar outros jovens:
“Eu tento passar um pouco da minha experiéncia
para eles e falo sobre mim, eu tive que trabalhar
cedo, eu tive que abandonar os estudos. Mas é a vida
ne”.

Mateus diz que sua motivacdo para 0S
estudos sdo suas “metas e objetivos de fazer
vestibular, de fazer um concurso”. E para alcangar
tal objetivo ele precisa ter “concluido a escola e esta
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correndo atras do futuro”. Nesse sentido, a escola
para Mateus se traduz em “um alicerce de muita
coisa que eu vou construir, porgue tudo depende da
escola, né”? Apesar disso, Mateus nos possibilita
pensar sobre as questes que interferem para que o
ensino esteja precario e as alternativas que surgem
em meio aos limites da instituicdo escolar, assim
como alternativas que propde fora do espaco escolar
e se constituem significativos para a formacdo dos
jovens: No grupo Liberdade mesmo, eu aprendi
muita coisa que eu nunca imaginei. Que era pra dar
na sala de aula e ndo deu. Que era papel da escola
na verdade. A escola por completa tem que fazer
todos os tipos de debate: de género, de
homossexualidade, de racismo.

Mateus questiona o papel da escola e evidencia
os limites deste espaco de formacdo em trabalhar
com as tematicas relacionadas as questdes de género,
racismo e sexualidade. Outro aspecto que ele destaca
no que se refere a sua experiéncia escolar sdo as
desvantagens da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Mateus diz que: no ensino da noite é tudo
mais complexo. A maioria dos jovens que estudam a
noite chegam do trabalho desgastados e cansados.
Alguns participam e outros nao.
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Ao se referir as experiéncias do grupo
Liberdade e da escola, Mateus fala da importancia de
ambas para sua formacdo: “Eu dependo da escola
para aprender estudar e dependo dos espacgos
sociais para pegar 0s assuntos gque justamente ndo
estdo sendo dados na escola”. Ressalta que ha uma
interacdo entre as duas experiéncias quando o grupo
Liberdade procura essa parceria com a escola e
prop0e a discussdo do tema homossexualidade dentro
da escola. Mateus salienta também que “tem escolas
que estdo de portas abertas também, mas tem
escolas que ndo sdo assim, porque o coordenador
geral, o diretor o pessoal a frente da escola pensa
que tem que fazer o que acha e do jeito deles”.

E, diante desses desafios, Mateus fala da
importancia de a escola publica “come¢ar a abordar
esses temas, porque “a maioria das vezes é o
Liberdade que convida a escola, e maioria dos
convites que o grupo Liberdade recebe séo de
escolas particulares, porque a escola publica ndo
tem tanto interesse assim

Nos espacos de participacdo das juventudes
atualmente, tematicas da ‘“‘discriminacdo étnica, de
género, de orientacdo sexual e de portadores de
necessidades especiais”, sdo consideradas como
“obstaculo para a inser¢do produtiva, para a
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convivéncia social e como causa de violéncia fisica e
simbolica” Por esta razao a “atuagdo de entidades da
sociedade civil que lutam contra a discriminacéo
possibilitou conquistas importantes para cada um dos

A larga histéria dos movimentos feministas
homossexuais ou LGBT dao a dimensdo de como
esses assuntos muitas vezes confinados ao @mbito do
privado ou da casa, estdo cada vez mais tomando
conta do publico, ou da rua. (SOUZA, 2008, p.12-
12)

Ao falar do futuro, Mateus se vé proximo de
realizar seu sonho e pensa em continuar com oS
estudos: a gente precisa ta sempre estudando,
sempre se inovando, porqgue sempre vai surgindo
coisa nova e vocé tem que ta por dentro de tudo.
Além disso, pretende ser “um grande chefe, ser uma
pessoa renomada, ter uma vida estavel
financeiramente”. Com relagdo aos seus medos, este
jovem fala do medo da violéncia e de perder a mae,
referéncia de seguranca para ele.

A insercdo de Mateus em espacos que
discutem questdes relacionadas a homossexualidade
foi de suma importancia para que suas angustias,
duvidas e medos fossem escutados, aléem do Grupo
Liberdade constituir lugar de apoio, quando ele sofria
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diferentes formas de violéncia, por ser homossexual
e ajuda-lo a refletir criticamente sobre o que vivia.

Marcos: entre o empreendedorismo
e 0 protagonismo juvenil

Marcos tem 19 anos, é solteiro, negro, mora
em Feira de Santana e concluiu o ensino médio em
2011. Trabalha em industria de concreto pre-
moldado e ndo se identifica com o trabalho por
preferir trabalhar nas areas que tem o humano como
foco. Mora com o pai e a mae e sua familia possui
renda de 1 a 2 salarios minimos. O pai e a mae
possuem o0 ensino fundamental completo, sendo a
mée cozinheira e o pai armador. Marcos €é catolico,
frequentando duas vezes por semana.

Marcos participa do Programa Comunicacéo,
que pertence a um Clube de prestacdo de servicos,
que apoia projetos sociais e presta servicos em
escolas e comunidades que promovam a paz, através
de acdes de melhoria da salde, educacdo e combate a
pobreza. Para Marcos, o programa Comunicacao tem
como objetivo inserir o jovem realmente no mercado
de trabalho. E ressalta que: N&o é so tirar os jovens
mais carentes, SO por ser um jovem mais carente,
mas porque 0S jovens mais carentes quando

433



terminam o Ensino Médio vai logo trabalhar, vai
logo ser explorado ™.

O programa atende jovens entre 12 e 18 anos,
visto por Marcos como um local divertido e de
formacdo de amizades. Para ele, o programa
“Comunicacdo” desenvolve a autonomia de scus
membros, oferecendo orientagdo e apoio, inclusive
financeiro. Marcos ressalta a preocupagao do
programa em trabalhar com as dificuldades dos
jovens, desenvolvendo suas potencialidades:
“porque quando vocé estd se formando tem um
pessoal do clube que vai observando cada jovem e
dali ele tenta ver quais sdo seus pontos fortes e tenta
investir se ele é lideranca, se é capacidade de
comunicacdo, de escrita e tenta investir”.

Marcos enfatiza que o programa além de
orientar para o mercado de trabalho, também trabalha
dificuldades de relacionamento, medos de falar em
publico, através de dinamicas, palestras, museus,
universidades e “vdo alargando nossos horizontes”.

Para Marcos o programa Comunicacdo é mais
significativo que a experiéncia escolar “porque la
realmente a gente tem uma orientacdo, é realmente
mostrar caminhos pra gente seguir e realmente
trabalha com seus problemas, com sua
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individualidade; ndo trabalha com aquele contetdo
geral que tem que ser aprendido por todo mundo”.

As acbes do programa Comunicacgdo voltados
a formagdo para o trabalho sinaliza para “uma das
mais recentes estratégias de combate ao desemprego
no Brasil, que tem sido o incentivo a formacdo de
empreendedores, ou seja, a de uma educacao voltada
ao  empreendedorismo  entre  0s  jovens”
(DREWINSKI, 2009, p.15).

Para Marcos, os maiores desafios enfrentados
pelo programa Comunica¢do ¢ o “publico jovem de
baixa renda, se enxergar capaz de estudar, capaz de
ser alguém na vida, porque ele ndo quer saber nao, e
por parte de pai e mde ndo tem essa visdo de que
podem mudar”. Nesta perspectiva, conforme ressalta
Drewinski (2009), “independente da falta de
emprego ou ndo ou de condi¢bes de autoemprego, se
o0 individuo adquirir as competéncias necessarias de
um empreendedor podera ter sucesso” e para tanto,
ser empreendedor “implica ser flexivel, ter a
habilidade de, sempre que necessario, ajustar seu
perfil as oportunidades e as demandas do mercado”.

A escola, para Marcos, é o primeiro espaco de
socializagdo, “onde a gente aprende a conviver com
as diferengas”, mas também um lugar de formacéo
técnica e “formadora de pessoas”, enfatizando a
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importancia de uma “boa formacao” para que se
possa “construir uma sociedade melhor”. Marcos
salienta: A escola é a base, né? E a base que vocé
aprende a ler, aprende a escrever. A escola €
importante porque foi 14 que é o primeiro grupo que
a maioria dos jovens tem contato. Aprendi os ideais,
aprendi as primeiras opinides do que é certo do que
é errado, foi no colégio. Do meu ponto de vista
pessoal a escola tem muita importancia.

Marcos também fala que, com relacdo a
participacdo social dos jovens dentro da escola “néo
€ muito grande ndo e pelo que eu tenho observado,
eu acho que a Unica participagdo social é quando
tem algum tipo de gincana, quando arrecada
alimento, mas eu ndo vejo uma participagdo social
efetiva na escola”, 0 que sinaliza para uma
experiéncia que se faz distante dos jovens.

Marcos discorre sobre a possibilidade de
interacdo entre os dois espacos educativos através da
construcdo conjunta de acbes pedagogicas pela
gestdo, coordenacdo e corpo docente da escola e a
coordenacdo do programa Comunicacdo, mas
salienta que os profissionais da educacdo sofrem de
uma sobrecarga de horario e nem sempre podem
parar para pensar agOes educativas que promovam
contextos potencializadores de aprendizagens.
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Se 0 corpo docente quiser tiver tempo pode. O que a
gente vé hoje, é professor sobrecarregado de carga
horéria, querendo cumprir a carga horaria porque o
salario é pouco, se ‘“‘enche”, pega 50hs pra
compensar, tentando preparar aula, tentando
preparar prova, corrigindo.

Com relagdo ao futuro, Marcos tem
preocupacgdes pessoais, no que se refere a trabalho e
aos seus estudos e como preocupacao social ele se
guestiona para onde estdo indo 0s jovens que nao
conseguem trabalho e estudo e vivem em uma
realidade de mortandade juvenil. Marcos se
preocupa, também, com as formas de participacdo
dos jovens hoje em dia, que para ele, ndo se vé mais
jovem que participe de movimentos sociais ¢ “ndo vé
jovem que quer mudar, a gente so vé jovem em rede
social, ndo no sentido negativo, que € bom também,
mas muito no seu mundinho”. E enfatiza que ele ndo
Vé “mais jovem como a gente via antigamente. Que
eu tenho lido na década de 70, aqueles jovens que
tinham a éansia de mudar, de ndo se conformar. Para
onde é que estdo indo os jovens? Para onde esta
indo o futuro do nosso Brasil”’?

O medo de sobrar que emerge diante das
incertezas de viver em uma sociedade marcada por
injusticas sociais, principalmente no que se refere as
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relagdes de trabalho atualmente, ndo garantindo a
possibilidade facil de ascensdo social. E como
ressalta Novaes (2005), “hoje, ainda que, sem
davida, sdo os jovens mais pobres os mais atingidos”
(p.112), pelo processo precario das relacbes de
trabalho hoje em dia.

Daniel e acultura; cantando a vida através
da danca e do teatro

Daniel tem 18 anos, solteiro, se considera
negro e e catdlico, frequentando a igreja até trés
vezes por semana. Esta cursando o 3° ano do ensino
médio e trabalha no Projeto Mais Educacdo com
danca e teatro em uma escola estadual de Feira de
Santana. Mora com a mée e com o pai. A mée é dona
de casa e nunca estudou. O pai possui ensino
fundamental incompleto e exerce a profissdo de
pedreiro. A renda familiar é de 1 a 2 salarios
minimos. Daniel, além de trabalhar no programa
Mais Educacao, é inserido no projeto Cultura de Paz
onde desenvolve atividades voluntarias de danca e
teatro na comunidade em que reside e em duas
escolas estaduais, sendo que uma das escolas, 0
projeto passa a fazer parte do programa Mais
Educacéo.
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O projeto Cultura de Paz é uma proposta que
surge com o término de um projeto social oferecido
pela igreja catolica local, onde eram realizadas
oficinas de danca e teatro para os jovens pobres da
comunidade. Por falta de recursos humanos e
financeiros este projeto da igreja foi desativado e
Daniel pensou que, em razdo de sua experiéncia com
estas expressdes artriticas, ele poderia reativar a
proposta do projeto e resolve por conta propria criar
0 projeto Cultura de Paz. O projeto criado por Daniel
difere do proposto pela igreja, em termos de
abrangéncia de suas acdes e dos profissionais que
realizavam as oficinas de danca e teatro. O projeto
Cultura de Paz e coordenado por Daniel e mais dois
jovens que também sdo professores e as atividades
do projeto sdo realizadas tanto na comunidade como
dentro da escola, envolvendo 90 jovens participantes.

O Projeto Cultura de Paz existe ha dois anos, e
neste espaco, sdo abordadas as seguintes tematicas:
drogas, violéncias, juventude, familia, sexualidade e
tematicas que envolvem a sociedade. E, ele busca
através do “ritmo da danca de saldo, de forma
dindmica, fazer com que os jovens aprendam a se
apresentar e acrescentar novos ritmos em suas
vidas”. Daniel recebe ajuda de um nucleo de
pesquisa da UEFS, para desenvolver as atividades do
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projeto. Daniel foi selecionado para ser bolsista do
projeto desenvolvido pelo ndcleo de pesquisa da
UEFS, guando este, desenvolveu uma pesquisa sobre
violéncia na escola que ele estudava. Atualmente o
grupo de pesquisa da UEFS arca com o transporte
para seu deslocamento até a escola onde projeto
Cultura de Paz desenvolve suas agdes e recebe ajuda
de alguns amigos que simpatizam com a proposta,
além do seu proprio investimento. Através da danca
de saldo os jovens se aproximam de outros estilos
musicais, ja que para Daniel: Nao existe s6 0 pagode
e 0 arrocha e porque os pagodes discriminam,
trazem muitas violéncias e a danca de salédo traz
essa revolugdo para eles aprenderem que as musicas
trazem poesia e eles ouvindo essas poesias eles
podem cantar isso na vida deles.

Quando se reporta a sua participacdo no
projeto Cultura de Paz e aos processos educacionais
vivenciados neste espaco, Daniel fala das mudancgas
que percebe nos jovens quando estes passam por essa
experiéncia: vejo uma visdo diferente do que eles
tinham, e a visédo que eles tém agora. Eles tinham
uma visao de terminar o ensino médio e ir trabalhar.
Depois a gente foi trabalhando essas questdes para
eles verem que eles séo capazes de entrar em uma
universidade.
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A relacdo da escola como forma de condicOes
melhores de trabalho é ressaltada na fala de Daniel, e
a motivacdo para que esses objetivos sejam
alcancados surge de sua mée que, ndo tendo
oportunidade de estudar, sempre sonhou com o0s
estudos dos seus filhos. Com pesar, Daniel relata a
trajetoria escolar de seus irmaos que ndo continuaram
na escola: “meus irmdos ndo estudaram, mesmo ela
colocando na banca. Meus irmdos sO queriam
chegar naquela idade e procurar trabalho. Minha
mae dizia: quero ver meus filhos sendo alguém na
vida, e mesmo dando exemplo dentro de casa, meus
irmdos ndo quiseram.” Daniel fala que uma das
possibilidades que fez com que seus irmaos
evadissem da escola foi a realidade do bairro,
marcado pela violéncia e a comercializacdo de
drogas, oferecendo muitas propostas que atraem 0s
jovens, por se apresentar como um caminho mais
facil de ter acesso a bens e servicos (moradia,
alimentacéo, roupa e etc.) do que se estudar e levar
muito tempo vivendo

Para Daniel, a experiéncia da escola e a
experiéncia do projeto se complementam: A gente
olha o que ele era quando entrou no colégio e agora
no teatro como ele ja t4. Esse jovem tem outra visio
da sala de aula, ndo é mais aquela pessoa que chega
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a sala de aula e fica na sala calado, é uma pessoa
que td buscando e tem conhecimento e que esse
conhecimento sirva pra vida dele.

A fala de Daniel trata das questbes
pedagdgicas quando o publico é o jovem, revelando
que as praticas do projeto se aproximam mais da
linguagem do jovem: “tem que ter uma aula
dindmica, ndo € sO chegar e copiar tem que ter
aquela relacdo de aluno professor, através de
dinamicas que despertem 0 interesse dos jovens,
enguanto que na escola o formato das aulas ndo da
conta das juventudes que estdo na sala de aula

Em meio aos sonhos, ele tem medo de ver 0s
jovens para quem ele ensina teatro “se envolver nas
coisas erradas”. Para ele, seria uma decepc¢ao nao so
como professor, mas como amigo e fala de alguns
questionamentos que ele faria se algo nesse sentido
acontecesse: “onde foi que errei? Porque que essa
pessoa tdo boa? Porque essas pessoas do meio da
arte entrar no mundo errado? Porque o mundo ta
muito facil para as drogas e violéncia”. E, enfatiza:
“se um aluno nao busca algo para acreditar na sua
vida, ele vai buscar algo passageiro que vai
conhecer hoje e daqui a 03 meses, vai estragar a
vida dele”. Para amenizar esses medos, Daniel
procura estar sempre proximo dos jovens do projeto:
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“estou sempre ligando pra saber como ¢ que ta,
porque ndo veio para o colégio hoje? Ah, tava
sentindo isso e sentindo aquilo, foi porque a méae de
um deles levou para o médico, sempre ta proximo
para eles ndo desviar o caminho

Consideracoes finais: um balango
das diferentes experiéncias

Os processos educacionais vivenciados pelos
quatro jovens desta pesquisa, no espacgo escolar ou
ndo escolar, nas respectivas organizagoes,
apresentam alguns aspectos em comum, a exemplo,
da importancia de ambos os espacos para formacao
juvenil, ressaltando a ideia de complementaridade
entre eles.

A valorizacdo do espaco escolar, apesar das
criticas, estd presente, destacando a necessidade de
uma certificacdo que lhes garanta insercao
profissional, sempre relacionado ao desejo de querer
ser alguém na vida e ter um futuro melhor, além de
ser um dispositivo que os diferencia da realidade dos
bairros em que residem, marcados pela violéncia,
trafico, etc.

Porém, eles sinalizam uma escola que ndo esta
preparando para o mercado de trabalho, bem como,
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ndo os esta capacitando para realizar 0s processos
seletivos para o ensino superior. Além disso, a escola
ndo dialoga com as condi¢bes sociais por eles
vivenciadas e ndo incentiva uma leitura critica das
maltiplas realidades de violéncias (educacdo
precaria, desemprego, trafico de drogas, e etc.).

Apesar de a educacdo formal propiciar
maltiplas vivéncias e trocas de experiéncias,
constituindo espacos de diferentes sociabilidades
(DAYRELL, 2007; SPOSITO, 2008), nota-se que, a
escola ndo consegue dialogar com estas
sociabilidades e também ndo potencializa estas
interacbes. Em contrapartida, nas organizagdes
juvenis ocupadas e participadas por estes quatro
jovens, evidencia-se um processo de reconhecimento
das experiéncias juvenis, propiciando discussdes
acerca de suas condicbes sociais e tecendo
construcles horizontais com as diversas expressoes
juvenis.

A partir das trajetorias analisadas neste estudo,
observa-se que as novas formas de participacdo
social dos sujeitos jovens em torno das questdes de
género, raca, orientacdo sexual, mercado de trabalho,
entre outras, que demarcam um novo cenario social
com desafios correspondentes a realidade das
mudancas contemporaneas da sociedade brasileira,
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constituem pautas importantes nas organizagoes que
estes jovens participam.

Por outro lado, as organizacGes em que estes
jovens se inserem constituem-se como espagos de
acolhimento as suas angustias, seus medos, seus
pensamentos e, a0 mesmo tempo, permitem pautar
questdes politicas e sociais que se entrelacam com
suas historias de vida. Quando Mateus, participante
do grupo Liberdade, destaca a luta por direitos
humanos da populagdo LGBT e fala de sua
experiéncia pessoal e de suas dificuldades ao assumir
socialmente ser homossexual, ele nos revela que
atualmente os jovens discutem sim, politica e se
envolvem com questdes socialis.

E, nesse sentido, a experiéncia de Mateus
sinaliza que o grupo Liberdade avanga no quesito
formacdo, tematizando questbes pertinentes e
presentes na vida dos jovens, e que na experiéncia
escolar de Mateus, ndo € uma discussdo importante.
O silenciamento sobre esta tematica acaba por
provocar sofrimentos desnecessarios a estes jovens,
gue ao se encontrar diferente dos padrbes e papeis
sociais legitimados, precisa por conta propria e,
muitas vezes, sem nenhum apoio e diante das
precarias condicdes de sobrevivéncia, vencer o
preconceito gerador de violéncias.
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A experiéncia de vida de Ronaldo no grupo
Juventude lhe possibilita olhar para a realidade de
vulnerabilidade social em que vive, interpretando-a
Imersa em um contexto maior de desigualdade social
e injustica. A formacdo da consciéncia politica
destacada por este jovem o faz diferente dentro do
espaco escolar, com posicionamentos criticos acerca
da funcéo social da escola, bem como de sua pratica
pedagogica.

A escola constitui um espaco onde o0s jovens
passam a maior parte do tempo de suas vidas,
durante um periodo consideravel de formacdo, em
gue acontecem encontros de diferentes condicOes
juvenis. No entanto, muitas escolas, ainda néo
conseguem acompanhar as novas demandas sociais
que atingem o segmento juvenil, que exigem a
construcdo de novas praticas educativas.

As vidas dos jovens pesquisadas vivem
constantemente os dilemas das “presencas” (da
violéncia, presenca do trafico de drogas, do
preconceito, das expectativas sobre o0s jovens
construtores do futuro) e das ‘“auséncias” (de
oportunidade de trabalho, de um espago educativo
que dialogue com suas vivéncias cotidianas e de
dinheiro para acompanhar a logica do consumo, do
Estado na resolucdo de problemas educacionais e
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sociais, de compreensdo de seus jeitos de ser, de
lazer e de cultura, de respeito as diferencas). E, como
nos lembra Novaes, (2005, p 101), “no presente
momento historico [...] nunca houve tanta integracao
globalizada e, a0 mesmo tempo, 0s sentimentos de
desconexao e tao agudos os processos de exclusao”.
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ADOLESCENTES EM SITUACAO DE
VULNERABILIDADE SOCIAL

E ODIREITO A ESCOLARlZACAO
José Heleno Ferreira”
Max Myller Cardoso Lima®

RESUMO: O projeto de extensdo ‘“Adolescentes em
Tratamento de Dependéncia Quimica e o Processo de
Escolarizagdo”, em desenvolvimento na Universidade do
Estado de Minas Gerais — Unidade Divindpolis, com apoio do
Programa de Extensdo (PAEX), desde o ano de 2015, tem
como objetivo central garantir aos adolescentes internados
voluntariamente para o tratamento de dependéncia quimica o
direito a escola, organizando grupos de estudantes dos cursos
de licenciatura que trabalham com os sujeitos em questdo as
atividades escolares, em parceria com uma unidade escolar do
Sistema Municipal de Ensino na qual os mesmos estdo
oficialmente matriculados (embora ndo possam frequenta-la).
Paralelamente, busca-se discutir com os 6rgaos publicos a
garantia do direito a escolarizacdo e instaurar, no espaco
universitario, o debate em torno dos processos de ensino e
aprendizagem e a dependéncia quimica. O acompanhamento
dos adolescentes vem sendo realizado com sucesso, o debate
em torno do tema esta instaurado no espaco universitario. A

" Mestre em Midia e Conhecimento (UFSC). Professor e Coordenador do
Programa Institucional de Extensdo Direitos das Criancas e dos
Adolescentes. Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG.

% Jornalista (UEMG). Técnico Administrativo — Universidade do Estado
de Minas Gerais — UEMG.

454



continuidade do trabalho faz-se necessario uma vez que ainda
ndo foi conquistada, junto aos 6rgdos gestores da educacao
publica, a garantia de atendimento aos adolescentes.
PALAVRAS-CHAVE: adolescentes — dependéncia quimica
— direito a escolarizacao — ensino-aprendizagem.

1. Introducéo

O municipio de Divinopolis, de acordo com 0s
dados do Censo de 2010, possui 213.016 habitantes.
Desse total, 40,8% ndo possuem 0 ensino
fundamental completo (inclusos, nesse percentual, os
analfabetos). Apenas 49,11% dos jovens de 18 a 20
anos possuem o ensino médio completo. Entre os
adolescentes de 15 a 17 anos, apenas 68,60%
concluiram o ensino fundamental®".

Embora o municipio tenha universalizado a
oferta do ensino fundamental, ndo h& dados
confiaveis acerca da evasdo escolar (em torno de
1,49% no final do ensino fundamental). A
inexisténcia de um levantamento socioecondmico da
realidade dos adolescentes, bem como a auséncia de
politicas publicas de acompanhamento dos alunos

8 Os dados estatisticos apresentados neste trabalho foram colhidos no site
www.atlasbrasil.org.br, publicacdo sob responsabilidade do PNUD, IPEA
e Fundacéo Jodo Pinheiro. Acesso em 09.05.15.
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evadidos ndo permitem afirmar com seguranca dados
acerca da realidade desses meninos e meninas. Essa
situacdo foi problematizada pelo Forum Municipal
de Educacdo de Divindpolis e expressa do Plano
Decenal Municipal de Educagdo 2015-2024, com o
apontamento de metas a serem alcangcadas no
enfrentamento do problema.

No municipio, de acordo com o Centro de
Referéncia de Assisténcia Especializada — CREAS,
119 adolescentes — 13 a 17 anos, cumprem medidas
socioeducativas em meio aberto. Desse total, 118 néo
possuem o ensino fundamental completo. Além
disso, 43 encontram-se em situacdo de abandono /
evasao escolar. Dos 119 adolescentes atendidos pelo
CREAS, 106 sdo do sexo masculino e 13 do sexo
feminino. Desse total, 84 se declaram pretos ou
pardos. Para além daqueles que cumprem medidas
socioeducativas em meio aberto, ha os adolescentes
acautelados no Centro Socioeducativo de Divinopolis
(CSD): 79 meninos com idade entre 14 e 17 anos. Os
adolescentes acautelados estdo obrigatoriamente
matriculados na unidade escolar instalada nas
dependéncias do CSD, Escola Estadual Vida Nova.*

8 Os dados aqui apresentados foram fornecidos pelo Conselho Municipal
de Educacdo de Divindplis e se referem ao més de junho de 2016.
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A quase totalidade dos adolescentes que
cumprem medidas socioeducativas, seja em meio
aberto, seja acautelado no Centro Socioeducativo,
estd ligada, direta ou indiretamente, ao trafico de
drogas.

Ha, ainda, no municipio, comunidades
terapéuticas que recebem adolescentes em regime de
internacdo voluntaria para tratamento de dependéncia
quimica. As comunidades terapéuticas, quase sempre
ligadas aos movimentos religiosos — seja da Igreja
Catolica, seja de Igrejas Evangélicas — atuam diante
da auséncia de politicas publicas que atendam ao
publico alvo deste estudo: adolescentes das classes
populares, cujas familias ndo tém condigOes
financeiras para arcar com o tratamento em clinicas
especializadas e que se encontram em situacdo de
vulnerabilidade social causada pelo uso e
comercializacdo ilegal de drogas ilicitas.

O trabalho de extensdo que vem sendo
realizado na Universidade do Estado de Minas Gerais
— UEMG - Unidade Divinopolis tem como objetivo
acompanhar os processos de escolarizacdo e de
aprendizagem de adolescentes internados
voluntariamente para o tratamento de dependéncia
quimica. Tais meninos e meninas encontram-se
internados por um periodo que dura entre nove e
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doze meses (podendo ser interrompido, se assim o
adolescente quiser) e, durante tal periodo, ndo tém
acesso a escola. Diferentemente da situacdo dos
adolescentes acautelados em Centros
Socioeducativos, que contam com uma unidade
escolar da rede publica de ensino funcionando em
suas dependéncias, as Comunidades Terapéuticas
ndo oferecem o processo de escolarizacdo e ndo ha
politicas publicas que tenham como objetivo atender
ao publico ali internado. Ficam, pois, os adolescentes
internados para 0 processo de tratamento de
dependéncia quimica, excluidos do processo escolar.

02 — O direito a escolarizacao

No Brasil, o contato com as drogas comeca
cedo. O Il Levantamento Nacional de Alcool e
Drogas (LENAD) estima que 45% dos usuarios de
cocaina e crack experimentaram alguma dessas
drogas antes dos 18 anos. No caso da maconha, o
nimero chega a 62%. O estudo, realizado em 2012
pelo Instituto Nacional de Politicas Pudblicas do
Alcool e Outras Drogas, indica que 3% dos
adolescentes brasileiros ja usaram crack ou cocaina e
4% da populacdo nessa faixa etaria ja
experimentaram maconha alguma vez na vida.
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Outro fator que contribui para aproximar 0s
jovens em idade escolar das drogas é o facil acesso.
Uma pesquisa do QEdu: Aprendizado em Foco,
divulgada em fevereiro de 2013%, revela que mais de
um terco das escolas publicas brasileiras apresenta
trafico de drogas nos arredores. Uma das
consequéncias desse cenario, apontadas por
especialistas que participaram do estudo, é a evasao
escolar.

Diante da precariedade das politicas publicas
no enfrentamento desse problema e do silenciamento
do Estado perante a questdo, as comunidades
terapéuticas, grande parte delas ligadas a grupos
religiosos (catdlicos ou evangélicos), tém se
revelado, em diversos municipios brasileiros,
alternativas para o tratamento da dependéncia
quimica para adolescentes. Em Divinopolis, o
Projeto Talita Cumi acolhe adolescentes com idade
entre 12 e 18 anos incompletos, de ambos 0s sexos,
em duas unidades, num periodo de nove a doze
meses, de forma voluntaria, por demanda espontanea.
A Comunidade Terapéutica possui uma abordagem
ampla de tratamento intensivo através dos servicos
de atencdo em regime residencial de caréater

8 www.quedu.edu.br, acesso em 09.05.15.
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transitorio para uso e abuso de substancias
psicoativas™.

Os adolescentes acolhidos, na sua quase
totalidade, evadiram da escola antes de completar o
ensino fundamental ou o ensino médio e, quase
sempre, ndo possuem mais uma estrutura familiar.
Aqueles que ndo evadiram, frequentavam o0 espaco
escolar de maneira irregular, caracterizando-se como
fragil o vinculo entre os mesmos e a escola. Um dos
desafios a ser enfrentado é a reinsercdo desses
adolescentes no processo de escolarizagdo. Para isso,
as comunidades terapéuticas, através de acordo
firmado com a Secretaria Municipal de Educacdo de
Divindpolis, matriculam os adolescentes na E. M.
Dona Maria Rosa (considerando o critério de
proximidade geografica). Essa instituicdo escolar
encaminha para as comunidades terapéuticas as
atividades escolares e avaliacbes que deverdo ser
realizadas pelos adolescentes para que possam
acompanhar o processo de escolarizagdo durante o
ano letivo e, apds o fim do periodo de internamento,
retomarem seus estudos nas escolas de origem. Para

8 As informacdes acerca da Comunidade Terapéutica presentes neste
projeto foram repassadas pela coordenadora do Projeto Talita Cumi,
Janaina Nunes, e podem ser verificadas através do sitio
www.mariadenazare.com.
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0 acompanhamento  dessas  atividades, as
comunidades terapéuticas contam com voluntarios.

O projeto de extensdo “Adolescentes em
tratamento de dependéncia quimica e 0 processo de
escolarizacao”, em desenvolvimento na UEMG -
Unidade Divinopolis desde o inicio de 2015, com o
apoio do PAEX, tem como objetivo acompanhar o
processo de escolarizacdo dos adolescentes acolhidos
no Projeto Talita Cumi, em parceria com a Escola
Municipal Dona Maria Rosa. Para isso, foram
organizados grupos de estudos entre os alunos dos
cursos de licenciatura acerca da situacdo dos
adolescentes e jovens em situacé@o de vulnerabilidade
social e os processos de escolarizacdo. Dessa forma,
buscou-se inserir a comunidade académica no debate
a respeito da situacdo dos jovens e adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade social e contribuir com o
processo de discussdo entre as comunidades
terapéuticas e os 0rgdos gestores da educacao publica
municipal e estadual buscando garantir a presenca de
profissionais da educacdo nesses espacos de
acolhimento de jovens e adolescentes.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) todos os
adolescentes tém direito a escolarizacdo e a
dependéncia quimica ndo altera essa realidade. Nesse
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sentido, é preciso garantir ao adolescente envolvido
nesse processo a possibilidade de dar continuidade
aos seus estudos ou, 0 mais comum, a reinser¢cdo no
espaco escolar. Para um dependente quimico, estar
dentro da escola é mais do que aprender portugués,
matematica ou geografia — € voltar a rotina de
estudos e ser reinserido no contexto escolar que, em
grande parte dos casos, hd muito foi abandonado.
Especialmente para esse publico, é essencial que o
ensino seja palpavel, e que os educadores e
educadoras busquem a aproximagéo entre o contetdo
e a realidade do aluno. Além disso, had que se
compreender o processo educacional como algo mais
amplo que o processo de escolarizacao.

O Ministério da Educacdo ndo possui uma
determinacdo especifica para a internacdo por
dependéncia de drogas. Determina, contudo, que a
articulacdo para que isso ocorra, nesses casos
especificos, ficaria a cargo das secretarias municipais
e estaduais de educacdo, que atenderiam a demanda
dos centros de internacdo. A iniciativa do Projeto
Talita Cumi ao estabelecer uma parceria com a
Escola Municipal Dona Maria Rosa insere-se neste
contexto.

O trabalho extensionista, vinculado ao
Programa Institucional de Extenséo Direitos das
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Criancas e Adolescentes, da Universidade do Estado
de Minas Gerais — UEMG, envolve um grande
namero de professores(as), estudantes da UEMG,
além de profissionais ligados a educacdo publica e
aos conselhos de politica publica do municipio. A
equipe de coordenacdo do projeto de extensdo €
composta pelo professor José Heleno Ferreira
(UEMG Divinopolis), com a participacdo de Lenir
Rosa André (professora UEMG Divindpolis), Max
Myller Cardoso Lima (analista técnico UEMG
Divinopolis), Janaina Nunes (coordenadora das

Chacaras Jodo Paulo Il — Divinopolis) e alunas e
alunos dos cursos de graduacdo da UEMG Unidade
Divindpolis.

A acdo extensionista envolve também os
conselhos de politicas publicas (Conselho Municipal
de Educacdo, Conselho Municipal de Defesa dos
Direitos da Crianca e do Adolescente, Conselho
Municipal de Saude), profissionais da educacdo da
Escola Municipal Dona Maria Rosa e técnicos da
Superintendéncia Regional de Ensino de Divinopolis
e da Secretaria Municipal de Educacdo de
Divindpolis.

Salientando a necessidade de romper com o
processo de criminalizacdo da juventude, como
afirma Oliveira Junior (2008), e encontrar
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alternativas que sustentem a condicdo de sujeitos de
direitos dos adolescentes em tratamento de
dependéncia quimica, alunos e alunas dos cursos e
licenciatura da UEMG - Unidade Divinopolis
organizam-se em grupos de estudos sobre a educacéo
e a dependéncia quimica. Concomitantemente, as
atividades escolares encaminhadas pela Escola
Municipal Dona Maria Rosa sdo estudadas, buscando
alternativas pedagogicas para trabalhar as mesmas
com o0s adolescentes em recuperagdo. Foram
tomadas, como principais referéncias tedricas, a obra
de Paulo Freire, mais especificamente os principios
defendidos pelo educador brasileiro em “Educagao
como pratica de liberdade” (1983) e “Pedagogia do
Oprimido” (2003), e os estudos de Walter Ude
(2007) sobre juventude, violéncia e masculinidade e,
no campo metodoldgico, os trabalho de Augusto
Boal (2004) sobre o teatro do forum.

Os alunos e alunas extensionistas Ssdo
orientados(as) no sentido de registrar e problematizar
0s processos de acompanhamento pedagdgico,
possibilitando, ao final do periodo, avaliar as
dificuldades encontradas pelos adolescentes e
pelos(as) alunos(as) extensionistas, bem como o0s
avancos conquistados. Paralelamente, vém sendo
realizadas, ainda, reuniées com os 0rgéos gestores da
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educacdo publica (municipal e estadual) com o
objetivo de apresentar os resultados do trabalho em
desenvolvimento e discutir a necessidade de o poder
publico assumir o processo de escolarizacdo dos
adolescentes em tratamento de dependéncia quimica.

A partir do inicio dos trabalhos extensionistas,
foram realizados seminarios envolvendo
professores(as) dos cursos de Pedagogia, Psicologia e
cursos de licenciatura em geral (UEMG — Unidade
Divinopolis) buscando contribuir com o processo de
formacédo dos(as) alunos(as) extensionistas e dos(as)
funcionarios(as) e voluntarios(as) que trabalham nas
comunidades terapéuticas. As atividades
desenvolvidas com os adolescentes apontam para a
necessidade de desenvolver uma metodologia
especifica para trabalhar com este publico os
processos de escolarizacdo, bem como a formacéo
humana, numa acepc¢édo mais ampla.

Ha que se salientar que, de acordo com a
Constituicao Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 9394/96), todos tém direito
a educacao. Embora muito tenhamos avancado
quanto a garantia desse direito, a situagdo dos
adolescentes em tratamento de dependéncia quimica,
internados  voluntariamente ou ndo, ¢é uma
demonstracao flagrante de que o acesso a educagao

465



basica ainda ndo ¢ oferecido a todos e todas. Se os
adolescentes nao podem sair dos espacos de
internacao para frequentar a sala de aula e se nesses
espagos nao ha profissionais da educacdo ou
qualquer outra organizacdo escolar, os mesmos
encontram-se, pois, excluidos dos processos de
escolarizacao.

Essa ¢ a situacdo dos adolescentes internados
nas comunidades terap€uticas do Projeto Talita Cumi
(Chécaras Jodao Paulo II), em Divindpolis. Sao
adolescentes de diversas regides do estado de Minas
Gerais, todos oriundos das classes populares, que
buscaram a internacdo como alternativa para
enfrentar o problema da dependéncia quimica.”®> A
exclusdo do espaco escolar representava mais uma
barreira a ser enfrentada por esses adolescentes.

Buscando enfrentar esse desafio, o projeto de
extensdo  “Adolescentes em  Tratamento de
Dependéncia Quimica o Processo de Escolarizacao”
conseguiu garantir a matricula desses adolescentes
numa escola publica da rede municipal de ensino de

8 A dependéncia quimica em si e a forma como atuam as comunidades
terapéuticas que recebem adolescentes e ou jovens para internagdo sdo
questdes polémicas — porém, este tema ndo ¢ objeto de discussdo deste
texto.
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Divinopolis. Foi acordado, ainda, com a dire¢ao
pedagbgica da escola e os profissionais da educagao,
que semanalmente, os adolescentes receberiam as
atividades escolares a serem desenvolvidas, devendo
ser avaliados ao final do periodo letivo.

Garantia-se, assim, o direito a escolarizagao,
mas nao o direito a aprendizagem, uma vez que 0s
adolescentes nao tinham condi¢des de acompanhar as
atividades didatico-pedagogicas, seja devido as
defasagens relacionadas ao conhecimento escolar que
carregam consigo, seja devido a descontextualizagao
das mesmas em relacdo a realizada vivenciada pelos
meninos € meninas internados nas comunidades
teraputicas. Embora este tenha sido um passo
importante, fazia-se necessario acompanhar o0s
adolescentes no desenvolvimento dessas atividades.
Para isso, foram organizados os grupos de estudantes
dos cursos de Ciéncias Biologicas, Educacao Fisica,
Historia, Letras, Matematica, Pedagogia e Quimica
que atuaram voluntariamente, atendendo os
adolescentes uma vez por semana. Coube a
coordenacdo do projeto e as alunas bolsistas, a
orientag¢ao aos alunos voluntarios.

A defasagem quanto ao conhecimento escolar
foi um dos problemas encontrados no
acompanhamento pedagogico dos adolescentes.
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Além disso, as atividades encaminhadas pela unidade
escolar eram elaboradas para os estudantes eu
frequentavam cotidianamente a sala de aula e
estavam envolvidos com o processo de discussao que
ali ocorria. Para os adolescentes das Chacaras Joao
Paulo II, na maioria das vezes, essas atividades
apresentavam-se descontextualizadas. Muito
rapidamente, percebeu-se que a simples realizacao
das tarefas escolares muito pouco contribuiria com os
adolescentes.

Optou-se, entdo, pelo paradigma da educagado
integral® e pela realizagio de atividades que
considerassem o ponto de partida de cada um dos
adolescentes. Nesse sentido, foram realizadas
oficinas diversas (literatura, pintura etc.), nas quais
buscou-se trabalhar a formac¢ao dos adolescentes para
a autonomia. Entre essas atividades, realizou-se uma
oficina de educacdo patrimonial, na qual os
adolescentes (oriundos de diversas cidades do estado
de Minas Gerais) tiveram a oportunidade de conhecer
o centro historico do municipio de Divinopolis.
Contando com a contribuigdo de profissionais e

8 O termo Educagdo Integral aqui utilizado considera a necessidade de
educar o ser humano para a autonomia, para a liberdade, para o
desenvolvimento ético e estético, além do desenvolvimento de
competéncias e habilidades.
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estudantes do curso de Pedagogia, foram realizadas
também uma série de atividades psicopedagogicas,
tendo como principio a importancia de que cada um e
cada uma reconhecesse sua propria historia e se
percebesse como sujeito diante da mesma.

Com o objetivo de subsidiar o trabalho
realizado pelos estudantes extensionistas, vém sendo
realizados seminarios e encontros diversos. Em
setembro de 2015, realizou-se o I Seminario
“Adolescentes em Tratamento de Dependéncia
Quimica e os Processos de Ensino-aprendizagem”.
Professores(as) dos cursos de Pedagogia e Psicologia
da UEMG Unidade Divindpolis compuseram uma
mesa de debate sobre os processos de ensino e
aprendizagem com criancas e adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade social e, mais
especificamente, em tratamento de dependéncia
quimica. Em junho de 2016, o Seminario
“Adolescentes e uso de drogas: construindo
possibilidades de enfrentamento”. “Letramento e
constru¢do da cidadania” ¢ o tema dos proximos
semindrios, agendados para 2016, que t€ém contado
com a participagdo de representantes dos conselhos
municipais de politicas publicas, além de
representantes da Secretaria Municipal de Educacao
de Divinopolis.
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No ano de 2016, foram realizados dois
semindrios com o objetivo de contribuir para o
processo de formagcdo de  estudantes e
professores/professoras envolvidos com o trabalho
extensionista em questdo. O primeiro deles discutiu,
sob o viés da Psicologia, o uso de drogas ¢ a
criminalizacdo dos usuarios. O segundo, sob o viés
da Pedagogia, discutiu os processos de letramento,
uma vez que o foco do trabalho pedagogico que vem
sendo realizado tem como foco a aprendizagem, a
conquista da autoestima e o empoderamento
enquanto cidaddo e ndo os conteudos escolares em si.

03 — Conquistas e impasses

Ao final do ano letivo, os adolescentes
matriculados na unidade escolar, devem ser
“aprovados” ou “reprovados”, conforme as regras do
Sistema Municipal de Educacdo de Divinopolis.
Trata-se de uma situacdo complexa, uma vez que os
profissionais responsaveis pelo registro avaliativo (e
pelo registro da nota) dos adolescentes e também por
definir pela aprovag¢do ou reprovacdo dos mesmos,
sequer conhecem 0s meninos € meninas. Instaurou-
se, entdo, um processo de discussao envolvendo
profissionais e estudantes envolvidos com o projeto
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de extensdao e os docentes da E. M. Dona Maria
Rosa, experiéncia esta bem sucedida ao final de 2015
e que devera se repetir em 2016. Assim, nos meses
de novembro e dezembro, estudantes e professores
extensionistas participaram de reunides com o0s
professores da Escola Municipal Dona Maria Rosa
com o objetivo de discutir a necessidade de
reconhecer a especificidade da realidade vivenciada
pelos adolescentes nos processos avaliativos. Embora
resistentes 1nicialmente, os docentes da E. M. Dona
Maria Rosa assumiram as avaliacdes feitas pelos
estudantes e professores extensionistas.

Criancas e adolescentes sdo sujeitos de direito.
Esta € uma conquista da sociedade brasileira,
expressa de forma inequivoca no Estatuto da Crianca
e do Adolescente (1990). No entanto, para alem dos
avancos no campo da legislacdo, faz-se necessario
um trabalho continuo buscando a construcdo de uma
cultura de respeito aos direitos humanos. Esse € um
processo dialético, marcado por um jogo de luzes e
sombras, de avangos e retrocessos. Trata-se, na
verdade, da luta pela construcdo de consensos em
torno dos direitos que todos e todas tém por serem
humanos, independentemente  de  quaisquer
condicOes, de etnias, credos religiosos, orientacdes
sexuais, género e posicOes politicas. Se tomamos
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como parametro o periodo de redemocratizacdo da
sociedade brasileira, podemos afirmar que muitos
foram os avancos conquistados nos Gltimos 30 anos.
No entanto, o processo dialético marcado pelas lutas
entre diferentes interesses politicos, faz com que o
momento historico atual seja marcado por avancgos de
pautas conservadoras e retrogradas, entre elas o
fortalecimento do xenofobismo, da homofobia e do
racismo. Criancas e adolescentes estdo entre as
principais vitimas do fortalecimento das forcas
conservadoras. Em que pese o Pais ter conquistado a
(ou se aproximado da) universalizacdo do ensino
fundamental, os processos educativos escolares nem
sempre estdo conectados com a defesa dos direitos,
da promocdo da cidadania, do respeito a
subjetividade, do reconhecimento da diversidade.
Além disso, os processos midiaticos contribuem — de
forma avassaladora — para a construcdo de
esteredtipos que acabam por se configurar como
negacao do processo de construcdo de uma cultura de
respeito aos direitos humanos e, por extensao, aos
direitos das criangas e adolescentes. Contrapor-se a
esta realidade exige 0 compromisso com Processos
educativos — escolares e ndo-escolares — que tenham
como telos a construgdo de uma cultura de respeito
aos direitos humanos. Exige também o combate a
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crimininalizacdo daqueles que se encontram em
situacdo de vulnerabilidade social, entre eles, os
dependentes quimicos.

Os objetivos extensionistas vém sendo
alcancados com éxito no que se refere ao
acompanhamento pedagogico dos adolescentes.
Meninos e meninas participam ativamente das
propostas de trabalho que lhes sdo apresentadas. O
desenvolvimento quanto a capacidade de leitura e
escrita e também quanto a capacidade de dialogo,
guanto a autonomia, ao raciocinio logico e a
autoestima tem sido perceptivel.

A discussdo quanto ao direito & escolarizac&o®’
foi instaurada nos conselhos de politicas publicas e
nos Orgdos gestores da educacdo publica no
municipio de Divindpolis. Quanto a esta questdo, ha
que se reconhecer que trata-se de um debate ainda
inconcluso. Nao foi possivel avancar no sentido de
garantir a contratacdo de profissionais da educacéo
para atuarem nas comunidades terapéuticas, o que
garantiria a escolarizacdo dos adolescentes
independentemente do trabalho extensionista.

8 Embora tenha sido garantida a matricula dos adolescentes internados nas
escolas publicas do municipio, ha que se reconhecer que este passo, ainda
que necessario, ndo garante o processo de escolarizacdo e menos ainda o
processo de ensino-aprendizagem.
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Os entraves burocraticos e a auséncia de
diretrizes especificas para o0 atendimento de
adolescentes internados para o tratamento de
dependéncia dificulta o debate com os 0rgdos
gestores da educacdo publica e ndo foi encontrada,
ainda, uma alternativa que garanta, de fato, o direito
a escolarizagéo para esses meninos e meninas.

04 — Consideracoes finais

O trabalho que vem se realizando desde o
inicio do ano de 2015 tem representado, para 0sS
adolescentes internados uma possibilidade de se
reinserirem no universo escolar, uma vez que 0
espaco de ensino-aprendizagem é reproduzido nas
comunidades terapéuticas com a contribuicdo de
alunos e alunas dos cursos de Letras, Historia,
Quimica, Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas, Educacdo
Fisica, Psicologia e Servico Social. H& que se cuidar,
no entanto, para que ndo sejam reproduzidas, nesse
espaco de ensino-aprendizagem, a exclusdo, a
competitividade e todas as mazelas que, por vezes,
estdo presentes nas unidades escolares das redes de
ensino, sejam publicas ou privadas. Salienta-se esta
observacdo uma vez que a experiéncia escolar
vivenciada por esses meninos e meninas &, em geral,
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negativa, levando-os a expulsdo e ou a evasdo
escolar.

Nesse sentido, aposta-se na
transdisciplinaridade e no atendimento individual
quanto as dificuldades de cada um, cada uma, sem
perder de vista a necessidade de momentos coletivos
em que todos e todas possam socializar suas
conquistas, por menores que sejam elas.

Destaca-se também a contribuicdo que o
trabalho tem trazido para a formacdo dos alunos e
alunas extensionistas, sejam bolsistas ou voluntarios.

A guisa de conclusdo, aponta-se para a
necessidade de investimentos financeiros e politicos
que possibilitem a elaboracdo de materiais didaticos
que atendam a necessidade de adolescentes em
tratamento de dependéncia quimica e a instituicdo de
uma modalidade de ensino que considere esta
especificidade no ambito da politica educacional
brasileira.

Embora sejam belos os caminhos ja trilhados,
muito ha que se construir. Ha, porém, a certeza de
que o belo estad também nos processos de construcgéo,
nos trabalhos e atividades que se realizam
cotidianamente no ambito do trabalho extensionista
envolvendo adolescentes em tratamento de
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dependéncia quimica e discutindo o direito a
escolarizacdo, a aprendizagem. Enfim, a cidadania.
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UM SECULO DE MOVIMENTO

ESTUDANTIL NO BRASIL®®
Otavio Luiz Machado®

RESUMO: o texto apresenta um quadro historico dos
movimentos estudantis no Brasil no século XX,
principalmente para fazer uma analise de como o discurso de
mudanca social permeava o debate universitario e contribuia
para a formacdo de profissionais que protagonizavam
momentos fundamentais da nossa historia contemporanea.
PALAVRAS-CHAVES: movimentos estudantis; Brasil;
mudangas sociais.

Introducéo

O Brasil produziu durante o século XX um
numero expressivo de liderancas estudantis, que
posteriormente contribuiram com importantes papéis

8 O presente texto foi apresentado originalmente na Revista Perspectiva
Historica v.2, 2012. Também foram trazidos elementos da minha
dissertacio de mestrado (Machado, 2008) no presente texto. E uma versio
que sofreu pequenas modificacdes no seu aspecto principal para atender a
presente coletanea.

% Professor do Departamento de Ciéncias Humanas da Universidade do
Estado de Minas Gerais (UEMG) — Unidade Frutal. E lider do grupo de
pesquisa Juventudes, Sociedades e a Formacdo Humana da UEMG. E-
mail: otaviomachado3@yahoo.com.br
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no desenvolvimento econémico, politico, cultural e
social no Pais. Nesse sentido, portanto, também néo
podemos esquecer que O movimento estudantil
tornou-se 0 movimento juvenil por exceléncia, assim
as liderancas foram forjadas dentro de uma
efervescéncia  significativa em  torno  das
universidades, dos movimentos contestatorios e de
debates marcantes sobre o Pais.

Se a vida universitaria constitui momento em
gue jovens de diversas camadas sociais passam a ter
uma atuagdo muitas vezes incompativel com a sua
condicdo social de origem, suas vinculacOes
familiares e sua propria expectativa de inser¢do na
sociedade global, entdo o inconformismo juvenil esta
ligado de alguma forma a maneira como 0S
individuos globalizam a situagdo social, porque “no
momento em que Se inicia 0 ingresso na sociedade
ampla, o jovem descortina condicdes e possibilidades
de existéncia que o tornam consciente tanto das
condi¢cdoes reais como das emergentes” (IANNI,
1968, p. 228-229)*°. Dai poder assumir posicoes,
inclusive, radicais.

% TANNI, Octavio. “O jovem radical”, In: Sulamita de Britto (org).
Sociologia da juventude, vol. I. Rio de Janeiro: Zahar, 1968.
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Na analise acerca do movimento estudantil
brasileiro e da reforma universitaria de 1968, ha
varias vertentes. Uma delas é a representada por
Souza Martins (1976)*, autora que concebe a préxis
estudantil como definidora de um projeto de reforma
estudantil e de afirmagdo da condigdo estudantil.
Concluiu que a acdo dos estudantes, por meio de
contestacOes e reivindicacdes visando a uma reforma
da universidade, era resultado de sua insatisfacéo
com as suas condigdes econOmicas, sociais e
politicas e de vislumbrarem um horizonte de
ascensdo  social, afirmacdo  profissional e
desempenho na sociedade. Uma outra vertente € a de
Paula (2003)*, que considera o0 movimento
estudantil uma instancia formativa privilegiada,
sobretudo na constituicdo de uma elite entre o0s
estudantes universitarios. Interpreta o autor que o
movimento estudantil insurge-se contra o elitismo
(privilégios sociais restritos), 0 pouco acesso a
universidade e a formacdo precéria dos profissionais,
mas ao mesmo tempo “tende a reproduzir o status

8 SOUZA MARTINS, Heloisa T. “Movimento Estudantil ¢ Reforma
Universitaria”. Contexto, n. 1, nov. 1976, p. 119-131.

% PAULA, Lucilia. Protagonismo juvenil e movimento estudantil: uma
estratégia de distincdo? Anais da 262 Reunido Anual da ANPED, 2003.
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quo em seus quadros mediante trajetorias de
distincdo e formacdo de uma elite no meio estudantil
pelo acumulo de diversos capitais” (PAULA, 2003,
p. 13). Outra vertente & aquela representada por
Foracchi (1965)%, para quem a universidade, por
meio do movimento estudantil seria o canal de
ascensao social do seu grupo familiar.

Observa-se, por outra parte, que é incipiente a
vertente de estudos académicos que relaciona
profissbes e movimento juvenil, aspecto que é
explorado neste estudo visando compreender 0S
processos sociais que tinham no ensino superior um
instrumento de diferenciacdo social, considerando
que o tema da formacédo profissional estava posto
como “ponto fulcral de reflexdo da juventude
brasileira, tanto do ponto de vista da sua adequacéo
as necessidades sociais, quanto as oportunidades
ocupacionais” (BRANDAO, 2004, p. 21)*.

O enfoque nas profissdbes como grupos de
interesses pode esclarecer que as preocupacoes
estudantis buscavam acumular beneficios

% FORACCHI, Marialice Mencarini. O estudante na transformacéo da
sociedade brasileira. Sdo Paulo: Cia. Editora Nacional, 1965.

% BRANDAO, Carla. Movimento Estudantil Contemporaneo: uma andlise
compreensiva das suas formas de atuacdo. Recife: Programa de Pdés-
Graduagdo em Sociologia da UFPE, 2004. (Tese).
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econdmicos e status na sociedade, na perspectiva da
mobilidade coletiva, conforme discutido por Larson
(1977)%.

Na construcdo de suas lutas (sejam elas
especificas ou gerais), 0S jovens universitarios
pensaram profundamente o Pais, pois um ponto
presente em todos os momentos fundamentais de sua
luta estava a discussdo sobre a “missdo do
universitario”, o aprendizado sobre a realidade
nacional e a busca de saidas para a transformacéo da
sociedade brasileira.

N&o é desnecessario destacar que a reforma do
ensino (em especial do nivel universitario) permeou
0 debate durante todo o século, mas que nunca
alcangou tanto vigor como de fato veio a se
concretizar na primeira metade da década de 1960
com os Seminarios Nacionais sobre a Reforma
Universitaria, que foi marcada pelo seguinte slogan:
“Reforma universitaria: dever de nossa geracao”.

A reforma universitaria estava amarrada com
uma forte dendncia da dependéncia tecnoldgica do
nosso Pais, porque se 0s jovens militantes sempre
consideravam que a emancipacdo econdmica do

% LARSON, Magali. The rise of professionalism: a sociological analysis.
Berkeley: University of California Press, 1977.
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Brasil era fator fundamental para o progresso social,
entdo o papel do universitario era o0 de se preparar
enquanto futuros profissionais e enquanto forcga
politica para fazer chegar a transformacédo o quanto
antes.

A Campanha “O Petréleo ¢ Nosso” (iniciada
em 1947) foi um momento-chave do despertar da
consciéncia politica dos jovens, pois, no bojo do fim
da Segunda Guerra Mundial, entendiam que a
existéncia de paises desenvolvidos e atrasados era
uma construcdo politica de grupos dominadores que
precisava ser combatida com uma reacgéo coletiva.

Mas no meio do caminho havia uma pedra.
Ou havia uma pedra no meio do caminho, como traz
0s versos do poeta Carlos Drummond de Andrade.
Alias, duas. Falo das ditaduras de Getulio Vargas
(iniciada nos anos 1930), bem como da ditadura
civil-militar que assolou o Pais entre 1964 e 1985.

As ditaduras trazem como caracteristicas a
destruicéo de sonhos, a imobilizagdo das liderangas e
0 corte no livre pensamento, pois o controle
burocratizado da vida institucional e individual é
implacavel. Despedacam-se a0 mesmo tempo
sonhos, cérebros, corpos e trajetorias, pois as
ditaduras ndo pensam nos limites do sentir, do ser e
da dor dos seres humanos, pois s&0 como maquinas
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que limpam o terreno passando por cima de tudo e de
todos para implantarem o que realmente desejam
como adequadas a si proprias e aos interesses dos
seus patrocinadores.

Embora estivesse presente o desejo de
transformacéo ou de mudanca radical da sociedade
brasileira no conjunto do movimento estudantil,
também ¢é preciso considerar que a juventude
universitaria optou por muitas vezes em apoiar seu
projeto apenas no campo individual, sem defini¢do
ou estratégia politica agindo de acordo com o desejo
do conjunto de seu grupo devido a desmobilizacéo
ou despolitizacdo dos movimentos estudantis.

Na nossa exposicao trataremos resumidamente
de trés periodos: 1) da criagcdo das primeiras
entidades estudantis (1901) a fundacdo da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE)*; 2) Do Inicio da

% Varios documentos sobre a UNE estdo aqui sendo apresentados:
UNIAO NACIONAL DOS ESTUDANTES. Declaragdo da Bahia. Rio de
Janeiro, 1961; Carta do Parand. Resolucdes do Il Seminario Nacional da
Reforma Universitaria. Curitiba, marco, 1962. Cadernos da UNE 2, Rio de
Janeiro: Editora Universitaria, 1962; Luta atual pela reforma
universitaria. Cadernos de Coordenacdo Universitaria, Rio de Janeiro, n°
4, 1963; Teses: “Programa para o Movimento Estudantil”. 1968; Teses:
“O papel do movimento estudantil no processo revolucionario”. 1968; O
papel do movimento estudantil no processo revolucionario da sociedade
brasileira. 1968; Teses: “Politica de massas para o ME”. 1968; Teses: “O
povo na luta derrota a ditadura e expulsa a ditadura”. 1968; Teses: “A4
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UNE até o golpe de 1964; 3) de 1964 a 1975
(retomada do movimento estudantil).

1- Entre os anos 1901 até 1938

Até o inicio do século XX, pode-se dizer que
tivemos no Brasil varias manifestacbes que
simbolizavam o envolvimento dos estudantes com
questbes politicas, principalmente em através da
imprensa universitaria, dos clubes universitarios, das
republicas e das casas de estudantes que
concentravam o0s estudantes e ali desenvolviam
debates, congregacbes e formulavam-se ideias
importantes para causa estudantil ou nacional. O caso
mais importante a registrar foi 0 movimento pela
abolicdo da escraviddo, mas existia sem uma
articulacdo estrutural, formas de mobilizacdo e
conjunto de especificidades integradas que
poderiamos chamar de movimento estudantil.

Embora as  universidades  estivessem
totalmente dedicadas a formacdo de elites nesse

situacdo no Brasil e o movimento estudantil”. 1968; “A situagdo no Brasil
e o movimento estudantil”’, documento preparatério ao 30° Congresso da
UNE. 1968.
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periodo, 0 que se observava € a organizacao interna
dos estudantes visando o apoio mutuo, a socializacdo
profissional e a criacdo de iniciativas no interior das
escolas através de entidades estudantis. A primeira
delas foi o Centro Académico da Faculdade de
Direito do Largo do S&o Francisco, em 1901. Outras
vieram em seguida. E o caso do Grémio Politécnico
da USP (1903), do Centro de Estudantes
Universitarios da UFRGS (1903), do Centro
Académico Horace Lane da Escola de Engenharia do
Mackenzie (1905) e de tantas outras entidades,
principalmente ap6s o Estatuto das Universidades
Brasileiras estabelecido com o Decreto-lei n°. 19.852
de 11 de abril de 1931, ao dispor que as faculdades
deveriam se adequar ao modelo universitario que
estava sendo implantado, bem como seriam
orientadas pelas determinacdes do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) criado para assessorar
o MEC.

O movimento estudantil brasileiro também
passou por adequagOes com a edicdo desse Estatuto,
pois 0 mesmo estabeleceu critérios para a
organizacdo de entidades estudantis como Diretérios
Académicos e Diretorios Centrais de Estudantes,
bem como regulamentou das entidades estudantis no

486



Brasil. A organizacdo do movimento estudantil
passou a contar com algumas particularidades, pois

“Em cada unidade basica do sistema de
ensino superior — a Faculdade — deveria
existir um Orgdo de representacdo
estudantil, o Diretério Académico, cujo
estatuto seria aprovado pelo Conselho
Tecnico-Administrativo do
estabelecimento. As universidades
deveriam ter Diretdrios Centrais, com
estatutos redigidos em acordo com o0s
reitores e aprovados pelos Conselhos
Universitarios.  Orgdos  oficiais  da
instituicdo, o Diretério Académico e 0
Diretorio Central de estudantes tinham
assento, por forca de lei, no Conselho
Departamental da Faculdade e no Conselho
Universitario, respectivamente. A filiacdo
ao Diretério Académico era automatica. E
nas universidades publicas, além de
pequenas verbas, esse organismo contava
ainda com franquia postal e o direito ao
timbre com as Armas da Republica”
(VELASCO E CRUZ, 1991, p. 6).
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Em 1938, com a criacdo da Unido Nacional
dos Estudantes, a UNE, os estudantes brasileiros
passaram a politizar muito mais o debate sobre suas
reivindicacdes, pois a entidade construiu um discurso
muito critico sobre a realidade brasileira e atuou
muito na formagéo politica dos estudantes, sendo a
maior escola de lideres do Pais durante varias
décadas.

2 - Entre 1938 e 1964

Se e fato que 0s movimentos estudantis
brasileiros tiveram seu processo de crescimento
interrompido varias vezes durante o século XX por
inimeros fatores, também é facil de ser percebido
que entre o final dos anos 1930 e até meados dos
anos 1960, o movimento estudantil passou a tomar
varias frentes de combate no Brasil.

A Campanha O Petroleo é Nosso (de 1947) foi
0 grande momento de debate sobre a importancia da
preocupacdo com as questdes nacionais pelos
estudantes universitarios, levando-se em
consideracdo o0s desafios de desenvolvimento
econdOmico, a criagdo de mercado para O0S
profissionais formados nas Universidades e a
necessidade de seu crescimento e aperfeicoamento.
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A Campanha, que mobilizou diversas
entidades estudantis e outros grupos sociais, como
militares e jornalistas, objetivou discutir a
emancipacdo econOmica do Brasil a partir da
nacionalizacdo das riquezas naturais, bem como a
sua adequada exploracdo pelo proprio Estado. Para
Roberto Gusméo, Presidente da UNE em 1947, data
do inicio da campanha O Petréleo é Nosso, 0
movimento em torno do petroleo foi o ponto de
discussdo encontrado pelo movimento estudantil para
envolver os estudantes na participacdo politica; a
UNE em suas circulares estimulava todas as demais
entidades a aprofundar tal debate, tendo obtido
adesdo de diversos grupos sociais interessadas na
questdo nacionalista (GUSMAO, 1987).

No Brasil, a Segunda Guerra Mundial, também
poderia ser vista como um divisor de aguas, levando-
se em consideragdo 0 crescimento econdomico, a
formacdo de uma classe operéria consideravel, a
aceleracdo do processo de urbanizacdo e de
industrializacdo e a constituicdo de amplas camadas
médias urbanas, bastando lembrar que a populacdo
urbana subiu de 12,6% em 1940 para 22,9% em 1960
(CUNHA, 1983, p. 43).

Para Cunha (1983, p. 12), com o processo de
monopolizagdo do crescimento econdémico pelo
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Estado, buscou-se induzir o ‘“atendimento da
crescente demanda de ensino superior pelos jovens
das camadas médias” no periodo definido como
Repulblica Populista (1945-1964), o que significou
também uma ampliacdo dos estabelecimentos
escolares e do nimero de alunos matriculados — que
passou de 20.739 em 1932 para 27.253 estudantes
em 1945 (idem, p. 14-15) — e da entrada no debate
educacional de temas como gratuidade, expanséo,
integracdo, federalizagdo, modernizacdo e a
construcdo de uma lei que introduzisse novas
diretrizes e bases da educacdo nacional (idem, p. 17).

Foi também em meados da década de 1940 que
0 ensino superior comegou a ter uma nova
configuracdo, decorrente da federalizacdo de
universidades mediante a agregacdo das faculdades
existentes, modelo que se manterd até a Reforma
Universitaria de 1968.

Nesse contexto, 0 acesso a universidade
visando a obtencéo de diplomas foi parte do projeto
de ascensdo social das camadas médias que “passam
a procurar, cada vez mais, obter graus escolares de
modo a ingressarem nas organizacdes burocraticas e
progredirem através dos diversos niveis de
remuneracao/prestigio/poder” (CUNHA, 1983, p.
62).

490



No discurso dos estudantes dos anos 1950
prevalece um pano de fundo nacionalista,
principalmente relacionado a questdo energética,
tonica que mostrava as debilidades do
desenvolvimento econdmico brasileiro e a pouca
preocupacdo do ensino superior para com O
atendimento das necessidades sociais, pois

Somente na nova etapa da industrializacdo
brasileira, marcada pela producéo interna de
bens duraveis, que se inicia na década de 50,
colocou-se mais explicitamente a
problematica do planejamento econémico e
do desenvolvimento, e se fez énfase no
planejamento correspondente dos recursos
humanos e, assim, do sistema educacional,
que deveria adequar-se as necessidades da
realidade sécio-econbmica (COSTA &
WEBER, 1977, p. 1-2).

Também existiu uma forte preocupacdo com as
carreiras universitarias. Nos anos 1950 identificamos
diversos cursos universitarios que realizaram
congressos especificos de sua area. Citamos alguns
exemplos: 1) Direito: 1950 (da 1% a 122 Semana
Nacional de Estudos Juridicos) 2) Medicina (do 1°
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att o VI Congresso da Unido Nacional dos
Estudantes de Medicina nos anos 1950); 3)
Engenharia: 1953 (1° ao 7° Congresso Nacional dos
Estudantes de Engenharia); 4) Arquitetura e
Urbanismo: 1955 (1° Congresso Nacional de
Estudantes de Arquitetura e Urbanismo); 5)
Farmacia: 1961 (2° Congresso Nacional dos
Estudantes de Farmacia); 6) Filosofia: 1958 (12
Semana Nacional dos Estudantes de Filosofia); 7)
Arte: 1953 (0 1o Congresso Nacional de Estudantes
de Arte); 8) Artes Plasticas: 1955 (3° Congresso
Nacional de Estudantes de Artes Plasticas); 9)
Odontologia: 1956 (30 Congresso Nacional de
Odontologia).

Um dos momentos mais ricos do movimento
estudantil no século XX aconteceu com 0s
Seminarios sobre Reforma Universitaria da UNE a
partir de 1961 produziriam, culminando na
unificacdo do debate sobre ensino superior, formagéo
profissional, participacdo do movimento estudantil e
problemas brasileiros.

Para Favero (1994, p. 37), o documento do
Primeiro Seminario — a Declara¢do da Bahia (1961)
— expressou uma fase de transicdo do movimento
estudantil, porque tentou “ndo separar 0s problemas
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da universidade, de um lado, e a situacdo econdmica
e politica do Pais de outro”.

Tal tipo de preocupacéo indicaria que procede a
analise de Florestan Fernandes em relacdo ao
movimento estudantil no inicio da década de 1960,
quando destacava que na década de 1950 “foram
criadas as condicOes materiais e intelectuais para que
0 estudante gerasse novos tipos de movimento
estudantil e de protesto estudantil” (FERNANDES,
1978, p. 48).

Segundo o autor, teria havido quebra na
“acomodag¢do conservadora” se bem que admita ter
havido no inicio da década de 1960 um movimento
gue também vinha de fora da Universidade.

Florestan Fernandes (1978, p. 53) relacionou a
demanda de mudancgas estruturais a mobilidade
social como projeto de ascensdo da classe média, que
crescia vertiginosamente. O interesse da classe media
pelo ensino formal teria ocorrido nos anos 1950
quando conhecimentos técnicos nas principais
carreiras foram associados
a maiores vantagens sociais. A competicdo pelas
oportunidades educacionais eram para ele as
principais causas da mobilizacédo estudantil. A partir
dai a Universidade passou a ser extremamente
valorizada.
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No contexto da industrializacdo crescente
(1945-64), marcada por alguns autores como
populismo, 0 aumento da procura pela educacdo
estava associada ao “processo de deslocamento dos
canais de ascensdo social para as camadas médias”
(CUNHA, 1983, p. 21) a universidade era percebida
como instituicdo de modernizagdo da sociedade, o
que trouxe conteudos novos ao movimento estudantil
e consequéncias no campo educacional (idem, p. 41).

A estrutura universitaria pouco se modificara até
0s anos 1960, pois, conforme Cunha (1988, p. 17)
“foi s6 na década de 1960 que uma doutrina
sistematica sobre a reforma universitaria tomou
forma no Brasil, respondendo a esses antigos anseios
de superacdo do modelo napolednico de ensino
superior”, 0 que permitia pensar uma nova
universidade em contraposicdo as universidades
tradicionais, privilegiando novas formas para as
carreiras consagradas, mais voltadas para a formacao
profissional diversificada e com conteudo utilitario.

O 1° Seminario Nacional de Reforma do Ensino,
de 1957, foi o pontapé inicial
do movimento que entrou os anos 1960 como pauta
principal da entidade, dando continuidade a
plataforma voltada para as questbes nacionais
(CUNHA, 1983, p. 19).
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Varios seminarios especificos foram realizados
sobre o tema. O que se discutia era que “a sociedade
se modernizava, mas a universidade caminhava em
sentido inverso” (BOMENY, out. 1994, p. 54) e que
era distante dos setores populares tal como difundido
pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Num
estudo para a UNE em 1960, Alvaro Vieira Pinto
ressaltava que a universidade ndo preparava “o
profissional futuro para ser homem do povo, mas
justamente para ser alguém que se destacou do povo,
pela condecoragdo doutoral” (PINTO, 1986, p. 83).

A inclusdo da universidade brasileira num
projeto de desenvolvimento nacional foi, assim, a
tonica da Carta da Bahia, produzida pela UNE, em
1961, durante o | Seminario Nacional de Reforma
Universitaria. Referia-se a contribuicdo  das
universidades na formacdo de profissionais,
exigindo-se a sua modernizagdo e atendimento a um
maior nimero de estudantes. O aumento de vagas
passou, entdo, a ser um ponto destacado nos diversos
documentos da UNE na década de 1960.

O questionamento contra o tipo de ensino
superior existente no pais levava a critica do sistema
educacional organizado “sob o signo do humanismo
alienado como as mais diversas variacdes da escola
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pragmatica e instrumentalista, isto é, pseudo-técnica-
profissional” (UNE, 1962).

Os Seminarios de Reforma Universitaria
objetivaram mobilizar o conjunto dos estudantes
universitarios tanto para a tematica em si como para
as transformacdes pelas qual o pais passava em
relacdo as quais e os estudantes ndo podiam ficar
indiferentes:

Mas, hoje, com o avan¢o industrial de
nosso pais, a conseqliente necessidade da
Reforma Agréaria, a importancia crescente
da classe trabalhadora no nosso panorama
politico, reivindicando melhores situacoes
de vida, necessitando de escolas para seus
filhos etc., a estrutura das universidades
brasileiras tornou-se caduca, por né&o
atender as necessidades de nossa atual
situacdo. Assim, fica expressa a luta (até
certo ponto) da superada classe
latifundiaria com a burguesia industrial e
dos trabalhadores com ambas. Também, se
lutarmos pela nossa Reforma Universitaria
todas as conquistas que sejam feitas
representardo uma pequena ou grande
vitoria das camadas populares, pois elas
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estardo ligadas a luta pela escola publica,
por maior rede de ensino secundario
publico etc” (Tese “Reforma Universitaria:
Instrumento Politico na Luta do Estudante,
UNE, 1962).

Varios documentos apresentados
especificamente no 1l Seminario Nacional de
Reforma Universitaria apontam que, quando o0s
estudantes debatiam sua participacdo na vida do pais
a partir do debate sobre os rumos da universidade e o
papel mobilizador que o tema teria sobre o conjunto
dos estudantes, pretendiam indicar a potencial forca
dos estudantes para a libertacéo nacional.

Mas o Documento mais completo da UNE
nesse periodo intitula-se “UNE: luta atual pela
reforma universitaria”, de dezembro de 1963. Esta
claro no Documento que a partir desse tema seria
possivel desdobrar outros pontos de reivindicacgéo,
sem perder o
carater especifico da reforma. O Documento,
entretanto, poderia ser considerado elitista tendo em
vista que o problema da formac&o profissional estava
ligada sobretudo a possibilidade de “conferir ao
ensino superior maior eficiéncia na formagéo
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daqueles que tivessem o privilégio do acesso ao nivel
universitario”
(UNE, 1963).

Para a UNE, entidade que representava 0s
estudantes no plano nacional, “foi o debate sobre as
Diretrizes e Bases que introduziu a pergunta —
"Universidade para quem?’ acrescentada a outras
questoes anteriores: ‘Universidade como ou para
qué?’” (UNE, 1963).

Ai foi recuperada parte da historia do
movimento estudantil que, segundo o Documento,
esteve pautada sempre de forma desarticulada entre
reivindicacdes estudantis e luta politica, 0 que na
pratica ocorreu “como dois momentos isolados da
vida universitaria, dilacerada a presenca do
movimento estudantil entre a condicao de estudante e
a condi¢do do cidadao” (UNE, 1963).

O mesmo Documento identificou 0 momento
de politizacdo crescente e a fase em que o
movimento estudantil partiu para o ‘“‘combate
sistematico as causas primarias dos seus problemas e
da problematica geral do pais” (idem) como a fase de
amadurecimento, que seria justamente dada nas
campanhas do petréleo, dos minérios e outros temas
presentes no auge da fase das lutas nacionalistas.
Portanto, a posicdo de luta pelo desenvolvimento
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econdmico autdénomo do Brasil marcaria uma tomada
de posicdo importante para 0 movimento estudantil,
pois:

No ano seguinte, aumentaria a consciéncia
estudantil de sua responsabilidade social e
politica, a UNE se tornaria um instrumento
de pressdo mais e mais poderoso,
adquirindo conteudo popular crescente, até
gue no XXVI Congresso, 0 programa
politico a UNE se enriqueceria com a luta
pelas reformas de base, considerada como
etapa pela libertagdo nacional (...). A luta
pela Reforma Universitaria foi, desta
forma, o elo que uniu as reivindicacdes
escolares a luta politica do movimento
estudantil. N&o se tratava mais de
estabelecer vinculos aéreos e ideais entre 0
estudante e o povo. Néo se tratava mais de
uma vanguarda que, desligada da realidade
estudantil, ligava-se a realidade popular em
nome dos estudantes. Tratava-se de
incorporar todo um movimento, cem mil
universitarios, a consciéncia da luta
popular.
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A luta pela reforma universitaria passou a ser
uma luta politica:

S6 a medida que avanca a luta politica, e se
define mais nitidamente como luta de
libertagdo nacional, e inclui a luta pelas
reformas de base como estagio da luta de
libertagdo nacional, vai descobrir-se a
reforma universitaria como uma das
reformas da libertacdo nacional e a
emancipacéo do povo.

O Documento aponta que o debate da reforma
universitaria surgiu num momento especial, em
1957, quando se discutia o papel da universidade
(para qué?) ou a sua contribuicdo para um projeto de
pais, que depois foi superado ao se entender que a
Universidade possuia importancia fundamental para
um projeto de pais; agora cabia discutir a
democratizagdo do acesso (Universidade para
quem?).

Com efeito, no bojo da campanha pela reforma
universitaria, o Congresso Nacional aprovara em
1961 a LDB, que suscitou fortes reacbes da UNE
porque nao atendia a sua visao da “necessidade de se
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reformar a universidade juntamente com a reforma
da sociedade” (GROPPO, 2005). Tais questdes ja
foram considerados em trabalhos diversos (CUNHA,
1983; FAVERO, 2007; POERNER, 1995).

A luta pelos espacos maiores para O
movimento estudantil desembocou numa greve
nacional, a Greve do 1/3, no primeiro semestre de
1962, tendo em vista 0s impasses gerados entre
estudantes e governo em funcdo da promulgacdo da
LDB. Os trés meses da greve serviram para dar
publicidade as seguintes questdes vindas do
movimento estudantil:

3 - Entre 1964 e 1975

O golpe militar de 1964 provocou a
interrupcdo da efervescéncia vivida pelos estudantes
universitarios até entdo. Além do fechamento de
entidades estudantis, a prisdo dos principais lideres
estudantis nos primeiros dias do golpe, as
universidades conviveram a partir dai com inumeros
IPMs (Inqueritos Policiais Militares) buscando
averiguar possiveis crimes contra a ‘‘seguranca
nacional”.

Por outro lado, o periodo compreendido entre
1964 e 1975 foi extremamente proficuo em termos
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de propostas ou mesmo de medidas para a
reformulacdo do ensino superior, como o Plano
Nacional de Educacdo (1965), o Acordo Mec-Usaid,
a CPl da Educacdo Superior, a Comissdao Meira
Mattos, o Grupo de Trabalho da Reforma
Universitaria, a Lei Suplicy e o Decreto-Lei 477. E
Obvio que a participacdo dos estudantes nas decisdes
sobre os assuntos politicos e universitarios foi entdo
muito limitada, dadas as ameacas e as repressoes,
mesmo assim 0 movimento estudantil procurou
debater alguns temas, como a democratizacdo do
acesso.

Outras iniciativas, como a Lei Suplicy (n°.
4.464, de 9/11/1964), por outra parte, representaram
grande quebra da espinha dorsal do movimento
estudantil, como diria Fernandes (1995, p.19). A
nova regulamentacdo das entidades estudantis
representava o cerceamento da liberdade de atuacéo
desde que seus estatutos teriam que estar em
consonancia com as determinagcbes ministeriais,
representando redefinicé@o de suas atribuicoes.

Para Florestan Fernandes (1978, p. 38), a
Universidade foi confrontada pelo golpe de 1964,
cujo “sistema de poder respondeu esmagando os
defensores da causa da reforma universitaria e
apropriando-se da bandeira da reforma universitaria
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para realizd-la as avessas”. Além disso, para ele, o
aumento da populacdo escolar ocorreu “porque os
militares usaram a técnica de inundar as
universidades com estudantes jovens, novos para
quebrar a espinha dorsal do antigo movimento
estudantil e a rebelido estudantil” (FERNANDES,
1995, p. 19).

Os movimentos estudantis no p0os-1964
ganharam novas dimensdes nas pautas de
reivindicagdo e nas formas de producdo de debates.
O ponto comum de todas as entidades estudantis
existentes era o combate a ditadura, embora a
divergéncia quanto
as formas de luta produzisse uma grande divisdo no
movimento estudantil brasileiro. Mesmo com a
repressdo, as entidades estudantis de base
continuaram realizando um trabalho visando atender
ao conjunto dos estudantes, como parte de apoio
académico aos estudantes, producdo de eventos
culturais, esportes, jornais, jornal-mural, trotes etc.

Embora a luta pela mudanga da formacéo
profissional fosse dada por meio do combate ao
Acordo Mec-Usaid, mais verbas, mais vagas
(sobretudo para atender aos “excedentes”) e o
alargamento da oferta de cursos para atender as
expectativas dos novos postos de trabalho, cremos
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que o conteido da formacao profissional continuou a
estar presente no debate da luta contra o sistema
educacional da ditadura, o que significou duas
formas de luta: a) lutas especificas e; b) luta politica.

Haveria uma resposta aos anseios imediatos
dos estudantes por meio de lutas especificas, bem
como uma luta politica, a ser travada contra a propria
ditadura que, em alguns casos, tornou-se a luta
principal, pois ndo bastava exigir uma universidade
adequada dentro de um sistema repressor.

O ndo atendimento a questbes que afligiam
setores médios da sociedade, como a expansdo das
vagas e a atualizacdo do ensino superior, produziu
uma tensdo entre a ditadura e tal segmento social a
partir de 1967, expressa na questao dos “excedentes”,
e também fortaleceu o proprio movimento estudantil.
Foram restabelecidos os vinculos que haviam sido
perdidos entre 0 movimento estudantil e 0s
estudantes na luta pela expansdo das vagas, a partir
da sua politizagcdo tendo como foco a repressdo da
ditadura militar.

A luta politica contra a ditadura militar voltou
a predominar no discurso do movimento estudantil e
os slogans “abaixo a ditadura” ou ‘“abaixo o
imperialismo yankee” simbolizaram o novo
movimento estudantil oriundo da resisténcia aos

504



desmandos do regime militar nos espacos
universitarios.

Por outro lado, em 1968, periodo marcado por
uma onda mundial de revoltas (GROPPO, 2005), o
movimento estudantil brasileiro se integrou as
rebeldias juvenis do planeta. Passou a conhecer
outros movimentos existentes no mundo, a eles se
associar e desenvolver movimentos locais com uma
visdo global e com desejos libertarios em comum. O
imperialismo norte-americano (que estava sendo
observado por imagens no mundo todo com a Guerra
do Vietnd), a solidariedade a Revolucdo Cubana e a
posicdo a favor independéncia politica e econdmica
dos paises da América Latina foram questdes que
mobilizaram bastante, assim como o questionamento
acerca dos valores da sociedade burguesa e
industrial. O comportamento politico, o estilo de vida
e as preocupac0es dos atores sociais daquele periodo
estavam identificados com a quebra de valores, tabus
e dissolucdo do sistema capitalista vigente.
Questionava-se desde a ordem estabelecida que
tentava justificar as guerras a uma série de formas de
opressdo, como 0 machismo.

A desinstitucionalizacdo da vida privada foi
marcada pelo questionamento do casamento, por
exemplo. O forte desejo de liberdade foi marcado
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com a revolugdo sexual. Uma das pixacGes em um
dos muros de Paris expressa muito bem tal aspecto:
“Quanto mais amor eu faco, mais vontade tenho de
fazer a revolucédo. Quanto mais revolucdo faco, maior
vontade eu tenho de fazer amor” (GROPPO, 2005).

A influéncia dos movimentos libertarios em
varias partes do mundo - sobretudo 0s
revolucionarios de Cuba, Vietnam, Argélia, e China,
fazia da revolugdo uma bandeira ou lema. O
assassinato do jovem secundarista Edson Luis, no
Restaurante Calabouco do
Rio de Janeiro reacendeu o movimento estudantil e
sensibilizou as classes médias contra uma ditadura
que estendia a l6gica da violéncia fisica para além da
repressdéo aos trabalhadores. Uma das frases
presentes nas faixas durante o enterro do jovem era:
“Mataram um estudante, podia ser seu filho™.

Outras medidas do governo ainda atingiriam a
universidade. O Al-5, promulgado em dezembro de
1968, reafirmava as intencOes do golpe de 1964
como a da “a modernizacdo conservadora da
economia, concentradora de riquezas e considerada
pela classe dirigente como a Unica saida viavel para
superar a crise vivida em meados da década de 60
(RIDENTI, 1993, p. 30). O Decreto-Lei 477, de 26
de fevereiro de 1969, tornava as universidades um
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espaco limitado para a discussao politica e o combate
a ditadura brasileira. Para Freitag (1980, p. 132), as
duas medidas criadas pelo regime militar foram
fundamentais para reforcar a classica mensagem dos
regimes autoritarios de que ‘“estudante deve apenas
estudar”: “Se fizer politica e ndo conseguir satisfazer
0s requisitos de uma média minima, pode ser
jubilado; se consegue conciliar estudos e atividade
politica, pode ser desligado da universidade pelo
4777,

Nesse contexto, o periodo de 1969 pode ser
visto como o0 de enorme desmobilizacdo do
movimento estudantil, pois o fechamento de diversos
diretorios que apontavam alguma resisténcia ao
regime militar somou-se as prisdes dos lideres
estudantis apdés o Congresso da UNE em outubro de
1968.

O AI-5 representou uma medida adotada pela
ditadura para reaver seu dominio que estava sendo
perdido pela resisténcia dos opositores, pela falta de
apoio da classe média e pelas proprias divergéncias
internas  dos comandantes da ditadura, que
demonstrava a prevaléncia da forga politica da “linha
dura” nos rumos do golpe.

Analisando 0 movimento estudantil dos anos
1970, é observado que, aliado as reivindicacdes e
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dendncias de aspectos administrativos, ha a
emergéncia de novas préaticas politicas tal como
indicada por Mirza Pellicciotta (2008, p. 179-180):

Lidar com a transformacéo, em si mesma,
do movimento estudantil brasileiro na
década de 1970 significa, neste caso, lidar
com a emergéncia de uma dimenséo
“alternativa” de perspectivas e experiéncias
coletivas muito cara a andlise do
contemporaneo — tanto em relacdo a
reforma (tecnocratica) da Universidade,
quanto no aspecto de uma cultura de
massas, ou ainda das mudangas
(significativas) do mercado de trabalho e
insercdo profissional — que por diversos
meios tém lugar entre as alteragbes de
forma de organizacao deste movimento.

Se ndo estava sendo possivel participar do
debate sobre a reforma universitaria — que tinha sido
uma alavanca para acionar um movimento estudantil
de grande envergadura em décadas anteriores —, a
estratégia utilizada pelos estudantes no movimento
estudantil entre 1969 e 1975 foi a de focar nos
problemas internos da sua profissio de forma
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desligada dos problemas politicos, além de trazer
temas culturais de forma sutil para o interior dos
centros e diretérios académicos, como forma de
animar o debate.

Por esse motivo,

Na medida em que os estudantes perdem o
lugar e o papel representativo nas
estruturas de poder da Universidade e se
véem obrigados a defender um lugar social
atraves da luta pela qualificacdo
profissional, o movimento ganha uma
fisionomia mais efémera, fragmentaria e
variada. No mesmo sentido, as
movimentacOes sdo forcadas a criar, em
um misto de temor e fragilidade, as suas
novas condic¢Bes de luta politica (idem, p.
187).

E dentro dessas novas condicBes de luta que se
pode observar o debate especifico sobre a formacao
profissional ressurgir, que havia desaparecido apos o
golpe de abril de 1964, bem como comegou a
ressurgir o debate sobre a questdo da democracia, dos
direitos humanos, da desigualdade social e da
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educacdo como ferramenta de transformacédo e néo
como mecanismo de instrumentalizacdo das massas.

No final dos anos 1970, a recriacdo da UNE e de
diversas UnibGes Estaduais de Estudantes (UEES),
assim como a mobilizacdo saindo do interior das
universidades e ganhando a rua tornam-se parte do
cenario nas principais cidades brasileiras, pois a
redemocratizacdo configurou-se como um tema que
deveria estar presente no debate até que se alcancasse
de fato o fim do regime civil-militar.

Uma luta que foi considerada parcialmente
vitoriosa, pois com a derrota das Emendas das
Diretas-Ja e a eleicdo indireta do Presidente
Tancredo Neves, o0 que se conseguiu foi uma
transicao pelo alto a democracia.

Considerac6es Finais

No artigo buscamos apresentar resumidamente
um pouco da relacdo de superioridade existente entre
0S movimentos juvenis, em especial do movimento
estudantil, considerando que o alto grau de
visibilidade, a questdo nacional que o favorecia e 0
alto grau de consciencia social adquirido por muitas
liderancas ao longo do tempo sdo variaveis que
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precisam ser consideradas, sobretudo num momento
em que a universidade brasileira contribuia
significativamente para a constru¢do de um projeto
de sociedade.

O pensamento das juventudes brasileiras ainda
precisa ser objeto de sistematizacdo e valorizacao,
pois influenciou decisivamente na construcdo de um
Brasil moderno, sendo em alguns momentos a matriz
do pensamento social e confundia-se com o
pensamento intelectual mais aprimorado sobre a
realidade brasileira.

Mas a America Latina ainda muito longe de
conhecer a fundo a histdria do movimento estudantil,
pois 0s arquivos se perderam ou estdo lacrados sob a
guarda das nossas autoridades, além da falta de
registro por meio de entrevistas das falas dos
principais personagens e 0S seus respectivos dados
que porventura venham a possulir.

S6 com a criagho de uma rede de
pesquisadores, de relagbes entre as instituicdes, 0
aumento  significativo de publicacbes e a
generosidade na publicizagcdo das informacgdes que
dardo um novo tempo aos nossos estudos.
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