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NOTA DO EDITOR

E com bastante satisfagdo que trazemos ao
publico leitor um trabalho super importante para
pensarmos questdes relacionadas ao ensino de
Geografia.

Como trabalho de concluséo do curso de
Geografia da Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG) — Unidade Frutal, contou com a
orientacdo da competente Professora Lucia Elena
Pereira Franco Brito.

A versdo original impressa podera ser
consultada na Biblioteca da Unidade de Frutal. Estou
muito feliz pelos autores contribuirem com a
popularizacdo da ciéncia e a divulgacdo cientifica
quando nos permitiu publicar o trabalho para torna-
lo acessivel para consulta gratuitamente na internet.

Professor Otavio Luiz Machado
Editora Prospectiva



INTRODUCAO

Este trabalho objetiva relatar uma experiéncia
do Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura
em Geografia, da Universidade do Estado de Minas
Gerais — UEMG, Campus de Frutal, com os alunos
do 3°ano/2012 do Ensino Médio da Escola Estadual
Vicente Macedo, no qual foi desenvolvido um
trabalho pratico e interdisciplinar de construcdo de
maquetes, sendo produzida uma réplica do ndcleo
urbano original da cidade de Frutal /MG, entre o
século XIX e inicio do seculo XX.

A realizacdo do trabalho, por mais que tenha
sido organizado fora da carga horaria dos alunos, nao
deixou de ser importante para a efetivacdo de
aprendizagens, pois serviu para que 0S MmMesmos
pudessem perceber concretamente a ligacdo entre a
realidade  vivenciada  cotidianamente e 0
conhecimento escolar.

Além disso, considerando o tdo propalado
desinteresse dos alunos, foi possivel constatar que os
adolescentes se envolvem muito com o estudo,
guando este apresenta carater criativo e ludico, pois
muitas vezes o0s alunos enfrentam grandes
dificuldades com as aulas meramente teoricas.
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O envolvimento dos discentes deixou claro,
inclusive, como a falta de atencdo dos governantes
deste pais para com a educacdo estd criando um
prejuizo intelectual para geracbes inteiras. A
estrutura de ensino tradicional, professores presos a
extensas  jornadas de  trabalho, tentando
complementar renda em funcdo dos baixos salarios,
falta de recursos pedagdgicos, e outras coisas mais,
fazem com que as aulas tenham sempre o mesmo
formato, impedindo que os alunos passem pela
descoberta do prazer e da importdncia de se
apropriarem dos conhecimentos historicamente
produzidos.

A relevancia do trabalho para o grupo de
alunos da Escola Estadual Vicente Macedo fez com
que a professora Lucia Elena Franco Brito — em cujas
aulas realizei o Estagio coordenado pela Profé. Ana
Maria Taveira — sugerisse que a experiéncia fosse
convertida em meu Trabalho de Conclusao de Curso,
a fim de que outras pessoas pudessem tomar
conhecimento dos métodos empregados. Dessa
forma, para melhor organizar a explanacao, o estudo
foi dividido em trés capitulos.

O primeiro capitulo discute o que é Geografia
e qual a sua importancia para o despertar critico do

7



aluno, como tal ciéncia pode contribuir para a
formacdo da cidadania e para a conscientizacdo do
individuo na construcdo politica do espaco em que 0
mesmo esta inserido, seja esse ambiente urbano seja
rural.

O segundo capitulo apresenta a estrutura
curricular do Curso de Licenciatura em Geografia da
UEMG, campus de Frutal, destacando a importancia
das disciplinas pedagogicas para a formacao docente,
sobretudo o Estagio Supervisionado, que coloca o0s
futuros professores em contato com a realidade em
que irdo atuar profissionalmente.

Considerando a necessidade da adocdo de
procedimentos pedagoOgicos  criativos, que
possibilitem a producdo conjunta do conhecimento
por alunos e professores, relata-se, no terceiro
capitulo, uma experiéncia de construcdo de
maquetes, durante o Estagio Supervisionado, que
retrataram a nucleacdo urbana original de Frutal.

Espera-se, com este trabalho, contribuir para o
fomento de aulas criativas no ensino de Geografia,
gue levem os alunos a perceberem a si mesmos como
permanentes construtores do espaco em que vivem.



1- O papel da geografia para o
conhecimento critico da sociedade

O conhecimento critico, em geral, contribui de
forma fundamental para o pleno desenvolvimento do
aluno e, consequentemente, para a formacao de uma
sociedade melhor, constituida por individuos
esclarecidos e atuantes, capazes de exercer, de fato,
sua condicdo cidadd. A concretizacdo de tal
perspectiva requer que os alunos conhecam e
compreendam as tramas das praticas sociais, sendo
levados a perceber que suas acbes, como seres
sociais, estdo inseridas nessas tramas.

A reflexdo sobre a formacéo do docente critico
e comprometido com essa concepcdo de educacéo
sinaliza para o fato de que ndo basta o saber
académico para se obter éxito nessa empreitada.
Embora o dominio de conteGdo por parte do
professor seja realmente necessario, deve-se ir além,
procurando correlacionar teoria e pratica para que
aprendizagens efetivas se consolidem. Assim, “a
escola tem condicdes de estabelecer-se como
instrumento que possa apontar para a transformacéo
da realidade” (SANTOS, 2011, p. 2).



Segundo Braga (2009, p. 4) para atingir esse
objetivo, é necessario, contudo, que a atuacdo do
professor seja feita no sentido de

Contribuir para o0 desenvolvimento da
autonomia de seus alunos, quando entra em
uma sala de aula, deve ser um sujeito aberto as
indagacoes, curiosidade, inibicdes,
questionamentos dos mesmos. Esse professor
respeita 0s saberes dos educando sem,
contudo, negligenciar o ensino dos conteudos,
cabendo a ele assumir uma prética rigorosa e
critica: rigorosa no sentido de conhecer e
critica no respeito ao saber ingénuo do aluno
que deve ser superado pelo saber produzido
atraves do exercicio da curiosidade
epistemologica (FREIRE, 1996b).

Os métodos empregados pelo docente devem
ser, portanto, ativos, enfatizando, para além da
aquisicdo de contetdos, o desenvolvimento de novas
habilidades e competéncias nos educandos,
indispensaveis para a vivéncia critica em sociedade.
Conforme Kimura,
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[...] o pensamento humano se alimenta e se
constrdi no contato com o mundo no qual ele
exercita a préatica, a atividade, o fazer imerso
na realidade desse mundo. Nesse pensamento
produzido, a pessoa se embebe para suas novas
praticas, seus afazeres subsequientes, que
também sdo referéncias no desenvolvimento
dos pensares [..] 0 ser humano, sendo
efetivamente um ser ativo, relaciona-se com o
mundo exterior pela acdo, que articula o
pensamento e a realidade exterior (KIMURA,
2008 apud SANTOS, 2011, p. 4).

Isso demonstra que o professor precisa levar
em conta que a producdo do conhecimento ndo pode
ser realizada sem 0 necessario contato com a
realidade, pois é da vida que os saberes se
alimentam. Levando-se em consideracdo a
experiéncia prévia de cada pessoa envolvida na
construcdo do conhecimento escolar, o aluno se torna
sujeito envolvido, descobrindo-se como permanente
(re)construtor da realidade.

Nesse sentido, a Geografia pode se revelar
como um campo privilegiado para suscitar nos
alunos o interesse pela escola, uma vez que é uma
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ciéncia que tem condicdo de problematizar o proprio
local onde se passa a vida do educando, o espaco de
sua vivéncia cotidiana. Conforme assinalado por
Santos,

Na pratica docente, tendo a Geografia Critica
como fundamento para o encaminhamento da
aula, o professor pode iniciar a construcdo do
conhecimento comecando pela observagdo do
campo segundo a compreensdo do aluno, quais
as imagens do campo que os alunos trazem do
seu cotidiano [...] (SANTOS, 2011, p.11).

E importante assinalar que a Geografia é uma
disciplina humana, que busca esclarecer as relacbes
espaciais, sociais, ambientais e conflituosas da
sociedade. Tornando-se ciéncia a partir do século
XIX, por meio de Kant, Humboldt, Ritter e Ratzel na
Alemanha, desse momento em diante, ela veio
ganhando o0 seu espaco, até alcancar os bancos
escolares. Como descreve Camargo e Reis Janior
(2007) apud Costa e Rocha (2010, p. 29):
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[...] somente nos meados do século XIX, na
Alemanha, com A. von Humboldt, K. Ritter e
F. Ratzel, que ela passou a ter status de
ciéncia, sendo, a partir dessa época, ensinada e
praticada nas universidades. Formou-se entdo
uma corrente de pensamento no seio da
geografia que ficou conhecida como “escola
alema”, cuja caracteristica central era o fato de
ser iminentemente determinista e naturalista
(CAMARGO:; REIS JUNIOR, 2007, p. 83).

Quanto as contribuicbes de Kant, Tanaka
(2010, p. 63) salienta que:

[...] Kant atribui a geografia uma nova
esséncia metodoldgica de agrupamento de
“coisas e acontecimentos”, o que podemos
chamar de espaco regional, procurando esse
método manter certa unidade a ciéncia
geogréafica, dando-lhe um método préprio e
divergente do pensamento positivista.

Como ciéncia, a Geografia tem, hoje, a
construcao e reconstrucdo do espaco como objeto de
estudo. O espaco pode ser produzido e reproduzido
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através da necessidade de sobrevivéncia do homem,
sendo ele o maior e principal transformador do
mesmo para sua propria existéncia. A producdo
espacial pode-se efetivar nas mais variadas escalas
geograficas: do local ao mundial, a partir das
relagdes entre os homens. Santos (2011, p. 3) explica
que “Segundo Cavalcanti (1993), na atualidade o
espaco do homem néo se resume somente a sua casa,
mas ganha toda uma dimensao, de tal forma que nédo
se pode compreender o Brasil tendo somente os seus
limites como balizas™.

Como disciplina escolar, a Geografia passou a
adquirir peculiaridades, tornando-se fundamental na
vida das pessoas. No decorrer do século XX, foi cada
vez mais, apresentando carater critico, a partir do
desenvolvimento de um contetdo importante para a
sociedade em geral.

Portanto, o ensino dessa ciéncia nas escolas
pode contribuir para que a sociedade seja formada
por homens mais instruidos e com um saber
geografico aprimorado, que permita observar,
descrever e argumentar sobre acontecimentos em
torno do mundo, tais como: assuntos econdmicos,
politicos, culturais e ambientais.
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Como é de dominio publico, as escolas
brasileiras apresentam, atualmente, um quadro
repleto de dificuldades para a atuacdo docente:
professores desmotivados por baixos salarios,
adoecidos fisica e psiquicamente pela sobrecarga de
trabalho; politicas educacionais impostas; pressao e
cobranga por resultados; gestores burocratas e
despreparados; falta de recursos pedagdgicos
apropriados, sensacdo de fracasso diante de alunos
desinteressados e de uma sociedade que ndo ouve 0
educador. Nesse contexto de adversidades fora e
dentro da escola, a relacdo ensino-aprendizagem
mostra-se, frequentemente, comprometida de
antemdo, havendo a necessidade de enfrentar, de
forma coletiva, toda essa situacdo, por meio da luta
politica.

Muitos alunos, ainda hoje, enfrentam
dificuldade ou apresentam grande resisténcia em se
familiarizar com a Geografia, pois ainda € muito
presente, nas escolas brasileiras, 0 método tradicional
de ensino, no qual o aluno assume postura de mero
receptor de um conhecimento pronto e distante de
sua realidade.

Nesse cenario, a Geografia é percebida pelos
alunos como uma disciplina enfadonha — como, de
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resto, a escola em geral —, cujo contetdo deve ser
decorado, de forma tal que se saibam nomes de
estados e capitais, caracteristicas fisicas dos paises,
de forma mecanica, superficial, acritica e
descontextualizada.

De maneira recorrente, em funcdo das
condicOes de trabalho retratadas acima, o professor
transforma o livro didatico em seu Unico recurso
pedagogico, deixando de lado outros materiais
elementares e fundamentais para a formacdo do
aluno como mapas, maguetes, reportagens e artigos
publicados em revistas e jornais, etc. O uso das
tecnologias da informacdo e comunicacdo tambem
ainda ndo faz parte da rotina escolar, apesar do
imenso potencial e apelo que exerce entre 0s jovens.
No caso especifico da Geografia, constata-se,
lamentavelmente, a auséncia do trabalho de campo,
tdo importante para a compreensdo do espago
geogréfico.

Quando os professores levam seus alunos a
campo, dao lhes a liberdade e a condicéo de observar
melhor o0s aspectos urbanos, culturais, sociais,
econdmicos e fisiologicos existentes na paisagem, de
forma que o aluno possa construir 0 Seu
conhecimento a partir da vivéncia, da experiéncia, do
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empirico, enfim. N&o se trata, evidentemente, de um
simples passeio, mas de uma ferramenta pedagogica
valiosissima e imprescindivel para a construcdo do
saber geografico. De acordo com Tomita (1999, p.
15) apud Silvia; Alves & Lopes (2008, p. 14),

N&o se deve encarar essa atividade como um
fim, mas como um meio que tenha o seu
prosseguimento ao retornar a sala de aula. Se o
objetivo € a melhoria do ensino em Geografia,
s0 ha um caminho a seguir pelo professor: ndo
ficar ancorado apenas na acumulacdo de um
saber geografico do livro didatico, sair dos
exaustivos discursos, dos questionarios sem
fundamento, intensificar a comunicacdo com
os alunos, ter a preocupacdo em atualizar e
aperfeicoar o conhecimento e ter satisfacdo em
experimentar as novas técnicas.

O trabalho de campo sempre sera importante
para que os alunos, com os olhos atentos no objeto
de estudo, compreendam melhor as relagcbes que
envolvem os fendmenos fisicos e humanos, podendo,
inclusive, ressignificar e solidificar o conhecimento
que eles ja tém em seu cotidiano. Isso possibilita que
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0 aluno se descubra como um sujeito que constrdi e
reconstréi o espaco geografico, ao correlacionar
teoria e pratica. O trabalho pedagdgico torna-se,
assim, mais proficuo e interessante, oportunizando a
efetiva aprendizagem. Santos (2011, p. 11) ressalta
que

Segundo Cavalcanti  (1993), com as
impressdes dos alunos é possivel observar os
“objetos” existentes no campo e dai promover
0 estabelecimento com as relagdes sociais que
sdo travadas no espaco e que o transforma
dando-lhe conteddo e ndo apenas a forma.
Contudo, é a partir da forma fixada na
paisagem que podemos entender 0s
mecanismos sociais.

E preciso, assim, saber transformar as aulas em
momentos participativos para os alunos, descobrir
formas prazerosas de educar, nas quais os educandos
possam ser envolvidos com atividades que lhes
propiciem a descoberta de seu cotidiano e a
renovagéo do olhar sobre este cotidiano.
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Dessa forma, o professor pode no desenrolar
de sua pratica em sala de aula iniciar o
trabalho a partir da realidade do aluno, para
posteriormente conduzi-lo a uma
aprendizagem mais ampla [...], o aluno deve
ter a percepcdo de sua realidade agucada no
trabalho de construcdo da educacéo geogréfica,
pois, 0 mesmo desde sua origem constroi
relacdes com o mundo (SANTOQOS, 2011, p. 9).

De acordo com as reflexdes de Almeida &
Pereira, deve-se atentar para as possibilidades abertas
pela Geografia Critica:

No PCN, os avancos obtidos com as propostas
teoricas e metodologicas da Geografia Critica
e da nova Geografia Humanista, colocando o
saber geografico como algo construido,
guardando em si uma intencionalidade que
deve ser desvendada, passou a permitir ao
professor a possibilidade de um ensino de
Geografia em que o aluno pudesse interagir
com sua individualidade e criatividade nédo
somente para compreender o mundo, mas
também para construir o seu saber sobre esse
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mundo, fortalecendo sua  auto-estima
(ALMEIDA; PEREIRA, 2003, s/p).

A partir da contextualizacdo geogréafica torna-
se possivel explicar todos os aspectos envolvidos na
realidade, ligando o conhecimento do aluno ao saber
cientifico para que os estudantes possam dar um
passo fundamental na construgcdo de conceitos, da
forma que esses sejam esclarecedores e significativos
para o salto epistemoldgico, que configura a
aprendizagem efetiva.

A formacdo na perspectiva da Geografia
Critica — sendo ela um instrumento valioso para as
urgentes transformacdes da educacdo brasileira — faz
com que os alunos possam descobrir, juntamente
com seus professores, a importancia dos sujeitos
sociais na permanente construcdo e reconstrugédo
socioespacial, resultante da acdo e dos interesses que
ligam e opdem as pessoas.
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2 - O CURSO DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA DA UEMG - CAMPUS DE
FRUTAL

Neste capitulo, discorreremos sobre a
importancia do curso de Licenciatura em Geografia,
oferecido pela Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG), campus de Frutal, como caminho
para possibilitar um amadurecimento teoérico e
transformacdes das préaticas pedagogicas nas escolas
locais.

Com a chegada de uma universidade publica
em Frutal — MG, municipio de 54 mil habitantes,
localizado na regido do Triangulo Mineiro, na bacia
hidrografica do rio Grande, muitas coisas mudaram
na cidade. A presenca de alunos, professores e
pesquisadores esta criando uma cultura universitaria,
que ja comeca a se verificar nas préaticas sociais, por
meio das semanas académicas, projetos de pesquisa e
extensdo, que fomentam debates e estimulam o
desenvolvimento do pensamento critico.

O inicio desse processo na cidade ocorreu no
ano de 2004, com a abertura do Curso de
Administracdo de Empresas, oferecido pela UEMG,
em parceria com a FESF (Fundacdo do Ensino
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Superior de Frutal). O processo de estadualizacdo da
UEMG, que liberou os alunos da obrigatoriedade do
pagamento de mensalidades, verificou-se em junho
de 2007, tornando-se um marco na historia da cidade,
que lutava ha anos pela conquista da educacéo
superior publica e gratuita. No ambito da pesquisa e
do ensino, também deve ser considerada a instalacédo
do HidroEX, ocorrida em 2009. Trata-se de um
Centro Internacional de Educacgdo, Capacitagdo e
Pesquisa Aplicada em Aguas, sob os auspicios da
UNESCO, que também tem atraido estudiosos de
outras partes do Brasil e do exterior.

Ao lado disso, outras iniciativas tém
resultado no crescimento do municipio, como o0
estabelecimento de duas usinas de aclcar e élcool’,
provocando a transferéncia de pessoas do campo para
a cidade e fomentando também a vinda de pessoas de
outras regides do pais em busca de empregos.
Constata-se, ainda, no espago urbano, o surgimento
de novos bairros, loteamentos e condominios.

'Em 2005, ocorreu a instalagdo da Usina Frutal, de propriedade do Grupo
Moema, de Orindidva (SP), adquirida, em 2009, pela transnacional
BUNGE, com sede em White Plains, estado de Nova York, Estados
Unidos. Além da Usina Frutal, passou a operar no municipio, em 2009, a
Usina Cerraddo — pertencente a dois grupos ligados ao agronegécio,
Queiroz de Queiroz (de Frutal) e o Grupo Pitangueiras.
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No que se refere a UEMG, houve, ao longo
dos ultimos anos, a implantacdo de novos cursos. Em
2006, foram criados os cursos de Direito (que oferece
cem vagas, divididas entre as turmas da manha e da
noite) e Tecnologia em Laticinios, substituido
recentemente pelo curso de Tecnologia em
Alimentos (cinquenta vagas/noturno). Em 2007, além
do curso de Tecnologia em Producéo Sucroalcooleira
(cingquenta vagas/noturno), deu-se a abertura do curso
de Comunicacdo Social e de Licenciatura em
Geografia. Todo esse processo tem contribuido para
que Frutal exerca, cada vez mais, o papel de cidade
polo da regido.

O Curso de Geografia é a unica licenciatura
do campus de Frutal e vem desempenhando um
importante papel na articulacdo de saberes e préaticas
entre a ciéncia geografica e a geografia como
disciplina escolar. A criacdo do curso se justificou
pela propria escassez de profissionais desta area,
verificada no dia a dia das escolas, que se viam
diante da situacdo em que professores de outras areas
do conhecimento ministravam a disciplina. O curso
foi criado com duragdo prevista de trés anos,
divididos em seis periodos, sendo oferecidas
cingquenta vagas no periodo noturno.
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No ano de 2009, o curso passou por uma
reestruturacdo curricular, havendo vérias mudancas
no projeto pedagdgico, de forma que se pudesse
atender de modo mais apropriado as necessidades da
licenciatura e, consequentemente, assegurar a
melhoria na qualificagdo dos futuros docentes. No
conjunto das mudangas curriculares, houve a
extingdo de algumas disciplinas, mais pertinentes a
um bacharelado em Geografia, e criagdo de novas,
focando nas discussdes de carater pedagdgico. De
acordo com os quadros a seguir iremos acompanhar
essas mudancas na grade curricular do Curso de
Geografia.
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Disciplinas CODIGO | CHST | CPH | CHT
Introducdo ao Pensamento IPF 02 40
Filos6fico
Antropologia ANTR 02 40
Sociologia SOC 02 40
Cartografia Geral e Tematica CGT 02 02 80
Historia do Pensamento | HPG 03 60
Geografico
Portugués PORT 03 60
Didatica ID 02 80
Subtotal 16 04 400h/a
Atividades Complementares AC 40
Total 16 04 373:20°
Quadro 01 — Primeiro Periodo — Projeto Pedagdgico de 2007

Fonte: MAGALHAES, 2012.

Disciplinas CODIGO | CHST | CPH | CHT
Fundamentos da Geologia FGAG 01 01 40
Aplicada a Geografia
Metodologia do Trabalho MTC 03 - 60
Cientifico |
Estatistica Aplicada a Geografia EAG 01 01 40
Hidrogeografia DIDR 02 01 60
Geomorfologia GEO 02 02 80
Conflitos Etnicos, Culturais e ETC 02 - 40
Territoriais
Orientacdo e Prética de Ensino PEI 02 02 80
Subtotal 13 07 400
Préticas de Ensino | - 100
Atividades Complementares AC 16 40
Total 13 07 | 473:20°

Quadro 02 — Segundo Periodo — Projeto Pedagogico de 2007
Fonte: MAGALHAES, 2012.
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Disciplinas CODIGO | CHST | CPH | CHT
Climatologia CLI 02 01 60
Sistema de Informacdo | SIGBD 03 - 60
Geografica e Banco de Dados

Psicologia da Educacdo PSIE 03 01 60
Teoria e Método TMG 02 01 60
Geografia das Regides Brasileiras | GRB 03 01 80
Geografia Urbana GU 03 01 80
Subtotal 15 05 400/a
Prética de Ensino Il PEII 75
Atividades Complementares AC - - 40
Total 15 05 448:20°

Quadro 03 - Terceiro Periodo — Projeto Pedagdgico de 2007
Fonte: MAGALHAES, 2012.

Disciplinas CODIGO | CHST | CPH | CHT
Pedologia P 02 01 60
Geoprocessamento GEOP 02 01 60
Gestdo de Recursos Hidricos GRH 02 01 60
Geomorfologia Aplicada a GAAA 02 01 60
Analise Ambiental

Biogeografia BIO 02 01 60
Geografia Econbmica GE 02 01 60
Orientacdo de Estagio | OEl 02 - 40
Subtotal 14 06 400h/a
Prética de Ensino |11 PEII - 75
Atividades Complementares AC 40
Estagio | 100
Total 14 06 548:20°

Quadro 04 — Quarto Periodo - Projeto Pedagogico de 2007
Fonte: MAGALHAES, 2012.
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Disciplinas CODIGO | CHST | CPH | CHT
Planejamento Ambiental PA 01 02 60
Educacdo Ambiental EA 03 - 60
Geoecologia GECO 02 01 60
Metodologia do Trabalho | MTCII 03 - 60
Cientifico |1

Anélise de Impactos Ambientais | AIA 02 02 80
Geografia Agréria GAGR 02 01 60
Orientagdo de Estégio Il OEll 02 - 40
Subtotal 15 05 400h/a
Prética de Ensino IV PEIV - 75
Atividades Complementares AC 40
Estégio Il ES 150
Total 15 05 598:20°

Quadro 05 - Quinto Periodo — Projeto Pedagogico de 2007
Fonte: MAGALHAES, 2012.

Disciplinas CODIGO | CHST | CPH | CHT
Sistema Educacional Brasileiro SEB 02 - 40
Territorio e IndUstria TI 03 - 60
Organizacdo do Espago Mundial | OEM 03 - 40
Anélise Ambiental AA 02 02 60
Orientacdo de Trabalho de | OTCC 03 - 80
Concluséo de Curso

Geografia da populacdo TST 03 - 40
Orientacéo de Estagio 111 OE 02 - 80
Subtotal 18 02 100
Pratica de ensino V PEV - 75
Estégio 111 ES

Total 18 02 558:20°

Quadro 06 — Sexto Periodo — Projeto Pedagogico de 2007
Fonte: MAGALHAES, 2012.
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Para efeito de comparagdo, apresentam-se a
seguir quadros com as disciplinas e respectivas
cargas horarias do Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Geografia, que entrou em
funcionamento em 2009, tendo em vista alcancar o
objetivo de melhor abordar as questdes pedagdgicas,
fazendo jus a formacéo de docentes:

Disciplinas CODIGO | CHST | CPH | CHT
Introdu¢do a0  Pensamento | IPF 02 40
Filoséfico

Sociologia SOC 02 40
Portugués Instrumental PORT 03 60
Cartografia CART 02 02 80
Historia do Pensamento | HPG 03 60
Geografico

Formac&o Econdmica e Social do | ESB 02 40
Brasil

Geografia Humana e Geral GHG 02 80
Subtotal 16 04 400
Atividades Complementares C 40
Total 16 04 373:20°

Quadro 07 - Primeiro Periodo — Projeto Pedagodgico de 2009
Fonte: MAGALHAES, 2012.
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Disciplinas CODIGO | CHST | CPH | CHT
Fundamentos da  Geologia | FGAG 02 01 60
Aplicada a Geografia

Teoria e Método da Geografia TMG 02 01 60
Estatistica Aplicada a Geografia | EAG 02 01 60
Hidrogeografia DIDR 02 01 60
Geomorfologia GEO 02 02 80
Antropologia ANTRO 02 - 40
Historia da Educacdo HE 03 - 60
Subtotal 13 06 400
Préticas de Ensino | - 100
Atividades Complementares AC 16 40
Total 13 06 473:20°

Quadro 08 — Segundo Periodo — Projeto Pedagogico de 2009
Fonte: MAGALHAES, 2012.

Disciplinas CODIGO | CHST | CPH | CHT
Climatologia CLI 02 01 60
Cartografia Tematica CT 02 01 60
Didatica em Geografia DG 02 02 80
Metodologia do Trabalho | MTC 03 - 60
Cientifico

Teoria Regional e Regionalizacdo | TRR 03 - 60
Geografia Urbana 02 02 80
Subtotal 15 05 400h/a
Prética de Ensino Il PEII 75
Atividades Complementares AC - - 40
Total 15 05 448:20°

Quadro 09 — Terceiro Periodo — Projeto Pedagdgico de

2009

Fonte: MAGALHAES, 2012.
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Disciplinas CODIGO | CHST | CPH | CHT
Pedologia P 02 01 60
Aerofotogrametria AEROF 02 - 40
Geografia Cultural GC 02 - 60
Andlise Estrutura do Ensino em | AEFE 02 02 80
Geografia

Biogeografia BIO 02 01 60
Geografia Econdmica GE 02 01 60
Recursos Naturais e Educacdo | RNEA 03 - 60
Ambiental

Subtotal 14 06 400h/a
Prética de Ensino 111 PEII - - 75
Atividades Complementares AC - - 40
Estégio | ES - - 100
Total 14 06 548:20°

Quadro 10 — Quarto Periodo — Projeto Pedagdgico de 2009. Fonte:

MAGALHAES, 2012.
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Disciplinas CODIGO | CHST | CPH | CHT
SIG e Banco de Dados SIG 01 02 60
Educacdo Especial EEP 02 01 40
Epistemologia da Geografia | EE 03 - 60
Libras L 02 - 60
Geoecologia GE 02 01 60
Geografia Agraria GAGR 02 01 60
Geografia da Populacdo GP 02 01 60
Subtotal 15 05 400h/a
Prética de Ensino IV PEIV - 75
Atividades Complementares | AC 40
Estagio Il ES 150
Total 15 05 598:20°
Quadro 11 - Quinto Periodo — Projeto Pedagogico de 2009
Fonte: MAGALHAES, 2012.
Disciplinas CODIGO | CHST | CPH | CHT
Anélise Ambiental GEOE 02 01 60
Territdrio, IndUstria e Servigos TIS 03 - 60
Regionalizagdo  do  Espaco | REM 03 - 60
Mundial
Psicologia da Educacéo PE 02 01 60
Geografia Regional do Brasil GRE 02 - 40
Planejamento Educacional PE 03 - 60
Geopolitica e Geografia Politica | GP 02 01 60
Subtotal 18 02 400h/a
Prética de ensino V PEV - - 75
Estagio 111 ES - - 150
Total 18 02 558:20°

Quadro 12 — Sexto Periodo — Projeto Pedagogico de 2009
Fonte: MAGALHAES, 2012.

31




A andlise dos quadros permite perceber que,
no Projeto Pedagdgico de 2009, foram eliminadas as
disciplinas de Geoprocessamento, Geografia das
Regides Brasileiras, Conflitos Etnicos, Culturais e
Territoriais, Metodologia do Trabalho Cientifico | e
Geomorfologia Aplicada a Anélise Ambiental,
Organizacédo do Espaco Mundial, Gestéo de Recursos
Hidricos, Planejamento ~ Ambiental,  Sistema
Educacional Brasileiro, Orientagdo de Trabalho de
Conclusao de Curso. Sendo criadas as disciplinas de
Histéria da Educacdo, Educacdo Especial, Libras,
Aerofotogrametria, Andlise e Estrutura do Ensino em
Geografia, Epistemologia da Geografia, Formacao
Econébmica e Social do Brasil, Planejamento
Educacional, tendo em vista valorizar a formacéo e
qualidade dos futuros docentes e deixar o curso mais
direcionado para a licenciatura.

Deve-se ressaltar ainda que € por meio da
disciplina de Estagio Supervisionado que se ddo os
primeiros contatos do discente com a pratica da
futura profissdo e com o enfrentamento dos grandes
desafios que envolvem a educacdo no cotidiano das
escolas. Na primeira vez que se entra na sala de aula
€ comum que os estagiarios se sintam inibidos e
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inseguros, com dificuldade para desenvolver o
trabalho, para coordenar a sala de aula, para
administrar o tempo em meio a varias atividades que
necessita desenvolver.

O Estagio permite, pois, a quase sempre ardua
e tensa transicdo da teoria para pratica, sendo,
evidentemente, fundamental para o processo de
formacdo dos profissionais da educacdo. Esse
exercicio proporciona, dentre outras coisas, a
discussdo dos procedimentos metodoldgicos e
estratégias de ensino-aprendizagem, de como
aprender a articular a geografia tedrica com a préatica
dentro da escola. Em suma, e mais profundamente,
como romper com a mesmice e transformar as aulas
de Geografia numa experiéncia rica e criativa no
cotidiano escolar.

Muitas vezes, 0s estagiarios encontram
resisténcia por parte dos profissionais da escola. Sua
presenca pode se tornar incomoda, ao tornar evidente
a dificuldade em se desenvolver a docéncia na
sociedade atual. O professor, ja excessivamente
cobrado e responsabilizado pela sociedade em geral,
pode perceber o estagiario como alguém que esta ali
para avaliar e criticar o seu trabalho apenas. Existem
também queixas de que a presenca de um “elemento
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estranho” torna os alunos ainda mais agitados,
dificultando a disciplina e a concentracdo em sala de
aula.

Por isso, é importante que a universidade
esteja em didlogo com a escola, para que 0S
profissionais se sintam parceiros na formacdo dos
novos docentes, enfatizando sempre que 0 objetivo
principal dever ser o aprimoramento da educacao,
numa perspectiva critica, mas nunca desrespeitosa
em relagdo aos professores que ja enfrentam
problemas de toda sorte na sociedade brasileira.
Esclarecidas as condicbes, os alunos estagiarios e
professores deverdo ficar mais a vontade em sala de
aula, podendo até atuar em colaboracéo.

Foi justamente atraves da disciplina de Estagio
Supervisionado que pude perceber a grande
dificuldade dos professores de Geografia em
consequir correlacionar teoria e pratica, ou seja, em
fazer com que os alunos descubram o conhecimento
geografico para além dos livros didaticos. Tais
dificuldades estdo associadas, muitas vezes, a
deficiéncia do projeto politico pedagdgico da escola
ou ainda a falta de estrutura e de recursos materiais e
pedagdgicos necessarios.
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Contetdos trabalhados apenas de forma
tradicional pelo professor ndo sdo assimilados pelos
alunos, havendo entdo a necessidade de buscar
alternativas que possam aprimorar as aulas, que
serdo, entdo, de maior qualidade. A partir de minha
experiéncia durante o Estagio Supervisionado pude
perceber que a produgdo de maquetes pode ser usada
como complemento ou como estratégia principal, de
diferentes formas: seja apresentada passo a passo,
através de slides, seja a maquete real — com isso 0s
alunos terdo a oportunidade nédo sé de visualizar, mas
também de tocar no trabalho, tornando o objeto de
estudo algo palpavel, proximo de seus sentidos, em
outras palavras, portador de significado para o0
universo em que se inserem os alunos.

Embora ndo se trate de um recurso novo, a
producdo de maquetes revela-se importante para
promover efetivas aprendizagens, uma vez que
proporciona a almejada relacéo entre teoria e pratica,
com a vantagem de promover o ludico e a
criatividade. Ou seja, as maquetes possibilitam a
experimentacdo e a visualizagdo da configuracdo de
forma que possam ser concretizados contextos
abordados em sala de aula. Todo o processo de
elaboracdo e escolha dos materiais envolve

35



experiéncia e tentativas que contribuem para essa
etapa intuitiva. Mas claro que as maquetes devem ser
pensadas de forma articulada com a proposta
pedagdgica da escola, coletiva e permanentemente
(re)construida. Este trabalho pode contribuir para o
ensino de forma satisfatoria, levando assim os alunos
a visualizarem, dentre outros, 0s objetos na
paisagem. “Assim, a maquete ¢ um recurso didatico
util para fornecer ao aluno e a todas as pessoas
interessadas na organizacdo do espaco [...]”
(TRINDADE; BECKER, 2012, p. 2). Passarei, a
seguir, ao relato pormenorizado de minha
experiéncia no Estagio Supervisionado.
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3 - O trabalho com maquetes no ensino de
geografia: relato de uma experiéncia

No ano de 2012, iniciei a realizacdo do Estagio
Supervisionado Il na Escola Estadual Vicente
Macedo, no periodo em que toda a equipe escolar
estava envolvida com o planejamento e realizagédo de
uma feira do conhecimento de carater
interdisciplinar, intitulada Encantos do Cerrado.
Cada area do conhecimento ficou responsavel pela
criacdo de uma sala tematica relacionada ao Cerrado.
A professora de Histéria do terceiro ano do Ensino
Médio decidiu, juntamente com os alunos, montar
um trabalho que retratasse o povoamento da cidade
de Frutal, uma vez que o tema que lhe fora atribuido
eram Os Povoadores do Cerrado. Considerando que
Frutal integra este Dominio, seria pertinente fazer
uma abordagem da realidade mais proxima dos
alunos.

Nesse momento, tendo tomado conhecimento
de que eu tivera alguma experiéncia com a
montagem de maquetes durante o Curso de
Geografia, e que os resultados foram satisfatorios, a
professora me convidou para aproveitar o Estagio e
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desenvolver um trabalho diretamente com os alunos,
aliando minha experiéncia com a incipiente atividade
docente. Fiquei muito feliz e me senti a vontade para
assumir o compromisso, pois sabia que era uma
Otima oportunidade para empreender uma pratica
pedagogica mais criativa. Além do mais, a tematica
permitiria também a descoberta, pelos alunos, do
espaco geografico como algo que faz parte de suas
vidas, ndo se tratando apenas de assunto de livros
didaticos.

O convite foi efetivado pela professora Lucia
Brito e pelo grupo de alunos que ficaria diretamente
responsavel pela montagem da maquete ainda no més
de julho. Embora a atividade estivesse prevista para
os dias 29 e 30 de outubro, no quarto bimestre letivo,
sabendo que tudo seria muito trabalhoso — pois
implicaria em pesquisa em livros e mapas, trabalho
de campo, producdo de imagens e, finalmente, a
confeccdo das maquetes —, decidi agir rapido.
Marquei a primeira reunido com o0s alunos e
definimos conjuntamente as regras pelas quais nos
guiariamos. A dedicacgéo e envolvimento de todos 0s
integrantes do grupo seriam fundamentais.

A professora Lucia ficou responsavel por
providenciar os livros e demais materiais, incluindo
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fotografias, que  permitissem  conhecer as
caracteristicas do povoamento da localidade. A mim,
caberia organizar o trabalho de campo, com visita
aos pontos a partir dos quais se originou a nucleacao
urbana de Frutal. Somente depois desta etapa é que
iriamos iniciar a producdo da maquete, que se daria
em minha prépria casa, uma vez que ficou acordado
que manteriamos o trabalho em sigilo, pois haveria
premiacdo aos trabalhos vencedores e queriamos
surpreender a comunidade escolar.

Nessa primeira reunido, também foram
considerados o tempo e custo do trabalho. Mesmo
gue usassemos materiais mais baratos, seria
necessario recorrer a patrocinio. Assim, outra etapa
deveria incluir a formacao de comisséo para busca de
parcerias juntos aos comerciantes locais.
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Figura 01 - Materiais utilizados na producgao das
maquetes.
Fonte: GOMES, 2012.

No dia 14 de julho, numa manhd de sébado, de
posse de maquinas fotograficas, caneta e caderno,
realizamos nosso primeiro trabalho de campo, das 13
as 17h30min.
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Figura 02 — Visita da equipe ao antigo Cine Canaa.
Fonte: GOMES. 2012.

O objetivo foi visitar o centro da cidade,
observar detalhes das construcdes mais antigas,
fotografar, discutir quais construcdes deveriamos
inserir na maquete. Foi uma experiéncia
inesquecivel, pois os alunos me fizeram sentir um
prazer enorme pelo trabalho. Quando fui a campo
com eles, tive a certeza de que estava no caminho
certo. Buscava questiond-los sobre detalhes
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observados para pensarmos juntos como retratar tudo
aquilo no trabalho final. Tratava-se muito mais do
que identificar os objetos da paisagem, mas também
de discutir a forma como a cidade se formou, como
os prédios representativos do poder foram sendo
erigidos e posicionados no espaco urbano, que nunca
€ neutro, mas resulta sempre da intervencdo dos
sujeitos sociais.

Os alunos ficaram muito estimulados e nao
viram a hora passar. O contato com o0 grupo naquele
dia foi muito significativo e me permitiu perceber as
diferencas entre eles, o que me ajudaria na definicao
de como orientar as atividades. Tudo tinha um
sentido de descoberta. Por parte dos alunos, percebi
que ficaram encantados com o0 que viram, pois,
mesmo sendo da cidade, ndo haviam observado,
tanto quanto naquele dia, os detalhes da paisagem
urbana de Frutal; ndo haviam ainda se questionado
onde a cidade teria comecado; quando, como e por
que as alteracdes teriam ocorrido e 0 que restara das
paisagens anteriores.

Feitos o0s levantamentos necessarios, as
leituras e observacOes de fotografias antigas da
cidade, realizamos o primeiro encontro para a
construcdo da maquete no dia 21 de julho. Nesse dia,
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pude apresentar 0s meninos ao universo da producao
artesanal. Depois disso, ainda visitamos 0s pontos da
cidade que seriam reconstruidos pelas maquetes. Era
facil ver no olhar dos alunos o quanto eles tinham
vontade e curiosidade de saber e conhecer este
trabalno melhor. A curiosidade aumentava a cada
olhar e muitas perguntas e questionamentos eram
feitos a todo instante. Era preciso atentar com
precisdo para cada detalhe: casas, arvores, predios
pequenos ou grandes, bancos da praca, luminarias,
postes, telhados, etc. Explicava que a construcdo da
maquete seria um trabalho delicado, envolvendo
inclusive 0 uso de pinga. Era necessario ter certa
nocdo de escala, para calcular dimensbes e
proporcdes, além de conhecimento histérico e
geografico. O saber estava saindo dos livros e
ganhando vida na (re)descoberta da cidade.

Durante as aulas, a professora Lucia usava
parte do tempo para questiona-los sobre as leituras e
explicava a formagdo socioespacial de Frutal. Na
minha casa, no periodo da tarde (pois estudavam de
manhd) e aos finais de semana, reconstruiamos o
centro da cidade em miniatura. Fotos eram
espalhadas sobre mesa. Com uso de uma lupa,
identificavamos os detalhes que seriam retratados,
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eram definidos os materiais mais adequados, feitos
0os moldes em escala e, finalmente, comecavam a
producdo propriamente dita das maquetes.

Figura 03 — Produgdo das maquetes
Fonte: GOMES. 2012,

Enquanto isso, a comissdo responsavel pelo
patrocinio, formada por parte dos alunos — que, as
vezes, revezavam — visitava 0 comércio e pedia
colaboracédo. O trabalho de producdo das maquetes
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propriamente ditas exigia concentracdo e observacao
de detalhes. Os alunos mostraram-se envolvidos em
todas as etapas do trabalho e se alegravam a cada
peca que ficava pronta. Aos poucos surgiam prédios
que representavam a organizacdo do poder politico,
religioso, econémico: 0 espago representando a
diferenca de classes sociais.

Figura 03 — Trabalho de acabamento das maquetes
Fonte: GOMES, 2012.

Finalmente chegou o dia da exposicdo. A
expressdo de surpresa e encantamento dos visitantes
face ao empenho dos alunos para explicar o contetido
e a forma com que o trabalho fora produzido, num
esforco diuturno da parte de todos os envolvidos,
justificou todo o procedimento. Os alunos foram
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avaliados com nota méaxima, por uma Ccomissao
externa a escola, em todos os critérios considerados.

Figura 04 - Exposi¢do das maquetes na Feira Encantos do Cerrado
Fonte: GOMES, 2012.

A producdo das maquetes revelou-se muito
mais que um trabalho artistico e criativo.
Representou a possibilidade de sair da rotina,
descobrir a histéria e 0 espaco urbano da cidade,
transformar em paisagem reconstruida em miniatura
as paisagens demolidas pelo “progresso” da cidade.
Foi uma forma dos alunos se apropriarem do saber,
assumirem a construcdo do conhecimento como algo
significativo em suas vidas.

Existem, portanto, varias formas de ensinar.
Os livros didaticos sdo apenas uma opc¢éo, dentre as
varias possiveis. Perceber os alunos se descobrindo
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COMo sujeitos que constroem e reconstroem 0 espaco
foi uma experiéncia impar em minha vida, que
transformou o Estdgio Supervisionado, que para
muitos € enfadonho, num dos momentos mais
gratificantes do Curso de Geografia. Pude confrontar
teoria e pratica e participar de um evento em que a
aprendizagem ocorreu de forma efetiva, muito além
dos muros da escola.
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Consideracoes finais

Diante das constantes queixas  dos
profissionais da educacdo quanto ao desinteresse dos
jovens pela escola, é indispensavel que o debate
sobre a formacdo docente considere a importancia de
se repensar as estratégias pedagogicas. A escola
necessita fazer-se significativa na vida dos
educandos. Ndo basta se atualizar do ponto de vista
das tecnologias da informagdo e da comunicacao.
Embora este ponto seja importante, também é
fundamental que a escola se torne um espaco de
construcdo do saber com a participacdo de maltiplos
sujeitos: professores e alunos assumindo o papel de
construtores do conhecimento e ndo meros
reprodutores.

Nesse sentido, a Geografia revela-se um
campo privilegiado, pois pode oportunizar que 0
aluno descubra o espaco geografico em seu préprio
entorno e, além disso, descubra-se como um ator que
participa permanentemente da construcdo e
reconstrucao deste espaco.

Este trabalho teve como objetivo relatar, de
forma resumida, uma instigante experiéncia
pedagogica desenvolvida no Estagio Supervisionado.
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A partir da discussdo sobre a importancia do
conhecimento geogréafico na perspectiva critica para
a formacéo do aluno, foi realizado um levantamento
sobre a estruturacdo do Curso de Licenciatura em
Geografia da UEMG, campus de Frutal, com vistas a
melhor qualificar os futuros profissionais para o
exercicio da docéncia. Dessa forma, ressaltou-se a
relevancia dos estagios como primeiro contato do
licenciando com a realidade escolar onde devera
atuar.

Sem negar os problemas e dificuldades
enfrentados pelos professores atualmente na
sociedade brasileira, procurou-se evidenciar que
outros caminhos sdo possiveis para fomentar
aprendizagens. Embora a producdo de maguetes nédo
seja algo novo nem exclusivo do ensino da
Geografia, pela experiéncia relatada, provou ser
ainda  um meétodo valioso, sobretudo pela
possibilidade do aluno se sentir o préprio construtor
de seu espaco, de partir da teoria para a pratica, de
tornar-se um atento observador de sua realidade,
despertando para as diversas tramas envolvidas na
transformacéo das paisagens urbanas.

Em suma, espera-se, com este trabalho, ter
contribuido ndo s6 para a melhor formacdo dos
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alunos que participaram da concepcgédo e construcéo
das maquetes, mas também que os profissionais da
educacdo sintam-se estimulados para um exercicio da
docéncia plenamente rico de sentidos — o que, em
ultima instancia, representa assumir a luta politica
pela valorizacdo da educagdo em nossa sociedade.
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ANEXO - Relagiio de materiais utilizados.

_ Pistola de cola quente 2 unidades
Placa de 1sopor 50 placas

Alfinetes 2caixa Régua 6 unidades

Alicate 1 unidade Tesoura 4 unidades

pontad 1 unidade Tinta de parede para

Bisnaga de cola quente 10 unidades pifu 1 lata pequena

Balde Lunidade Tinta guache 3 unidades

f— 1 olo pequeno Tinta xadrez 6 unidades

Borracha 1 unidade

Caneta preta 1 unidade

Canetinha 2 unidades

Canudo de cola quente 100 unidades

Chave de fenda 1 unidade

Clips 30 unidades

Colher 3 unidades

Compasso 1 unidade

Copo descartavel 30 unidades

Espuma picada 1 prato

Estilete 3 unidades

Estojo com bicos diferentes

para decoragio 1lunidade /5 bicos

Folha de madeira 1/30m

Fita adesiva 3 unidades

Grampeador lunidades

Liépis 6b 3unidades

Lapis comum lunidade

Esquadro de ferro 3/8(barra)

Tinta crilex 5 unidades

Lupa lunidade

Luva 16 pares

Marcador de texto 1 unidade

Meiscara respiratoria 9 unidades

Massa cornda 3 latas pequenas

Palito de dente 1 caixa

Palito de sorvete 50 unidades

Papel carbono 11 folhas

Papel celofane 3 unidades

Papel seda 15 folhas

Papel vegetal 2 metro

Pinga 1 unidade

Pincéis 5 unidades

56




