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RESUMEN

En este texto se resume un estudio realizado en una
escuela secundaria técnica de la ciudad de Xalapa, Veracruz. El
objetivo fue analizar la contribuciébn del trabajo por proyectos
didacticos en el aprendizaje de un grupo escolar en la asignatura
de Esparfiol. Con esta estrategia se pretende que los estudiantes
logren su aprendizaje a partir del proceso de construccion de un
proyecto en relacion con su contexto sociocultural. Se realizé un
estudio de caso desde una perspectiva fenomenografica vy
los resultados destacan la visién docente del objeto de estudio y
su enfoque de ensefianza, asi como las estrategias de aprendizaje
de los estudiantes.
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INTRODUCCION

El interés de este estudio tuvo fundamento en la teoria sociocultural (Vygotsky, 1986), el trabajo
mediante proyectos (Kilpatrick, 1951) y en algunos estudios fenomenogréficos que abordan las
estrategias de ensefianza (Martin, Prosser, Trigwell, Ramsden, & Benjamin, 2000; Marton & Saljo,
1976; Marton, 1981). Ademas, no se deja a un lado la reforma establecida en el afio 2006 en el
plan y los programas de estudio de Espafiol, desarrollandose un interés por el andlisis de estos

documentos en el terreno practico.

El problema de investigacion fue analizar el enfoque de ensefianza del profesor y las
estrategias de aprendizaje de los estudiantes mediante la construccion del proyecto “La
autobiografia”. El objetivo general de esta investigacion fue valorar la contribucion de la estrategia
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de trabajo por proyectos didacticos en el aprendizaje de un grupo escolar en la asignatura de
Espaiiol (Lara Corro, 2013).

LA TEORIA SOCIOCULTURAL DESDE UNA PERSPECTIVA EDUCATIVA

Desde una perspectiva educativa, la teoria sociocultural es un paradigma donde se
considera que el estudiante construye conocimientos a partir de lo que ya conoce (ideas
previos) y en relacion con su contexto social. Vygotsky (1986) explica que este paradigma
pone al individuo como el resultado de un proceso histérico, social y cultural, donde el
lenguaje y el pensamiento desempefian un papel esencial, destacando las contribuciones de la
cultura, la interaccion social y la dimensién historica del desarrollo mental. Como menciona
Rogoff (1993), el conocimiento adquirido por medio del aprendizaje es inseparable del
contexto, desde el que surge y en el que se utiliza. Esta teoria manifiesta contenidos que

responden a necesidades e intereses de los estudiantes y su entorno inmediato.

TRABAJAR MEDIANTE PROYECTOS DIDACTICOS

Para Kilpatrick (1951), el trabajo por proyectos intenta unificar los intereses de los alumnos con
la accién en el mundo. También destaca el acto deliberado e ilusionado —dando un ejemplo claro
de continuidad de la educacién y la vida social—- del saber y el hacer. Los proyectos didacticos se
conciben como una estrategia en la que todos participan a partir de lo que saben hacer, pero
también desde lo que necesitan aprender. Con esta modalidad, los estudiantes son acercados a
la realidad y les permite investigar, proponer y discutir lo que les interesa trabajar, asi como

intercambiar y poner en marcha ideas nuevas (Alvarez, Herrejon, Mérelos, & Rubio, 2010).

El aprendizaje basado en proyectos gira en torno al planteamiento de problemas reales.
Asi, el estudiante puede elegir entre varias opciones, ademas de proponer la naturaleza y el nivel
del contenido del proyecto que elija. Este aprendizaje exige al alumno dedicacién de tiempo y
esfuerzo adicional para definir y desarrollar su proyecto, mientras que el papel del profesor sera

el de un guia durante el proceso de construccion del mismo (Galeana, 2006).
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EL ENFOQUE DE LA ENSENANZA DEL PROFESOR

El enfoque de ensefianza es el modo en que el profesor orienta las actividades docentes
y discentes para lograr el aprendizaje de los alumnos. Martin et al. (2000) y Prosser, Trigwell, y
Taylor (1994) definen dos caracteristicas del enfoque de la ensefianza: las estrategias
de ensefianza y la intencién didactica.

Ortega (2011) menciona que las estrategias de ensefianza son procedimientos heuristicos
empleados por el docente para lograr objetivos de aprendizaje por parte de los estudiantes.
Existen dos pares de estrategias de ensefianza contrarias entre si: en el primero se encuentran
las estrategias nucleares y las complementarias; mientras que en el segundo se exponen las
estrategias planificadas y las emergentes. Las estrategias de ensefianza pueden ser de dos

tipos: las centradas en el maestro y las centradas en el alumno (Martin et al., 2000).

Por otra parte, Martin et al. (2000) sefialan que la intencion didactica del profesor abarca
diversas posibilidades que van desde la transmision de informacién hasta el cambio de los

significados de los estudiantes y su comprension de la asignatura.

EL ENFOQUE DE APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES

En las investigaciones fenomenograficas de Entwistle (1991) y Marton y Salj6 (1976) se
identifican dos tipos de enfoques de aprendizaje: profundo y superficial. Un enfoque profundo
supone la intenciébn de comprender, y el intento de relacionar la informacién entrante con la
experiencia y los conocimientos previos a fin de extraer significados personales. En el enfoque
superficial, la intencién del estudiante consiste en satisfacer los requisitos de la tarea, lo que
conduce a memorizar Unicamente lo que se cree que exige el maestro. Cabe resaltar que las
estrategias que emplean los docentes en el acto de ensefianza también promueven el aprendizaje

profundo o el aprendizaje superficial.
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DECISIONES METODOLOGICAS

La estrategia metodoldgica empleada fue el estudio de caso (Yin, 2003). El caso se organiz6 en
cuatro unidades de andlisis: el punto de vista docente, la perspectiva estudiantil,
las observaciones realizadas en el aula y los estdndares curriculares de la asignatura de
Espariol. Se recurrié a la fenomenografia como perspectiva interpretativa, pues se centra en el
estudio de las experiencias de otros, fundamentdndose en la nocién del sujeto como
constructor de su realidad y de sus comprensiones en torno a las multiples dimensiones del
mundo que habita (Marton, 1981; Ortega, 2007).

El estudio se enfoc6é en la comprension de los fendmenos sucedidos en el contexto
aulico, la experiencia del docente y del estudiante, y la arquitectura de las clases (Ortega,
2009). La poblacién seleccionada estuvo formada por el profesor de Espafiol de tercer grado
y el grupo escolar de referencia, de la Escuela Secundaria Técnica Industrial No. 128. Las
técnicas empleadas fueron: observaciones de las clases, entrevistas al profesor,

encuesta aplicada a los estudiantes e investigaciéon documental.

DISCUSION DE LOS RESULTADOS

La importancia del conocimiento del Espafiol. Para el docente, el objeto de estudio es el idioma
espafiol recurriendo a la asignatura para su conocimiento. La caracteristica transversal y
multidisciplinar de la materia ayuda tanto al docente como a los estudiantes a integrar sus
conocimientos con otras disciplinas (los alumnos opinaron que principalmente con Historia y
Ciencias) y con el contexto sociocultural. El profesor concibe el conocimiento como "algo que se
construye y se relaciona con las practicas sociales del lenguaje"; asimismo, propicio en el alumno
el interés hacia la valoracion de la lengua, con el fin de fomentar el desarrollo personal y, por

consecuencia, una mejor integracion en la sociedad.

El profesor expresé que los estudiantes presentaron problemas de lectura y escritura, asi
como el buen uso del lenguaje. Estas dificultades fueron notables, pues cuando realizaban
lecturas en voz alta manifestaron dificultades para leer textos béasicos o cuando formulaban un
comentario/argumento respecto a lo leido no eran del todo asertivos. No obstante, el docente los

animaba y guiaba a profundizar mas para que emitieran una buena opinion.
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Los estudiantes reconaocieron la importancia del lenguaje para tener mejor desempefio
en sus relaciones y practicas sociales. La relacion que el profesor estableci6 en clase
entre la literatura, los contenidos y el mundo cotidiano tuvo la finalidad de despertar en los

alumnos el interés por la asignatura.

La ensefianza del Espafol desde la perspectiva del docente. A pesar de los esfuerzos
del profesor, no fue tarea facil incorporar a los estudiantes al “acto de ensefianza” (Martin et al.,
2000), pues el grupo en diversas ocasiones no se prestaba para tal efecto. Recurrié a diversas
estrategias para que los estudiantes desarrollaran la habilidad de establecer relaciones
sociales, como la demostracion de algunas situaciones cotidianas y dando ejemplos
vivenciales cercanos a la realidad del alumno. El maestro comprometio a los estudiantes con
el conocimiento y con la comprension del lenguaje para su "buen uso" en la vida cotidiana;
para ello emple6 estrategias que favorecieran las competencias comunicativas de los

alumnos.

Los propodsitos del docente en la ensefianza del Espafiol. La intencionalidad del profesor
estuvo orientada a que los alumnos lograran una “comprensién conceptual” (Martin et al.,
2000). En diversas ocasiones la clase estuvo centrada en la actividad estudiantil. La
factibilidad de realizarlo a veces se tornaba complicada, porque como se menciond
anteriormente, el grupo no se comprometia con las consignas y en algunas ocasiones las

actividades se centraban en el docente.

Las vivencias y expresiones individuales fueron relacionadas con el contexto social y
cultural de los estudiantes. El docente intent6 ser un "postulador de problemas", encaminé a
los estudiantes para que éstos los "enfrentaran" con la finalidad de apropiarse de los
aprendizajes. La planeacion fue algo primordial en el desarrollo y la implementacion de lo antes
mencionado. El profesor considerd que en el proceso de planear primero se tiene que "saber de
qué conocimientos se van a apropiar los estudiantes”, "las diversas habilidades que se van a
poner a prueba de acuerdo con el objetivo del proyecto”, y "qué conocimientos previos seran

considerados".

El docente y su acto de ensefianza. Diversas estrategias de ensefianza fueron empleadas
por el docente en el proceso de ensefianza. Empled, en algunas ocasiones, estrategias

complementarias para con sus estudiantes; el uso de organizadores previos, exposiciones,
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diversos materiales didacticos como apoyo, el proyector digital, la computadora y las diapositivas
fueron elementos que aprovechd en su proceso de ensefianza, pero se debe enfatizar que el uso

de herramientas tecnoldgicas fue lo que méas destaco.

El uso de estrategias planificadas fue notable, y el docente lo constatd. Los procedimientos
que se realizaron en torno a diversas actividades llevaron una secuencia, donde el profesor
implementd diversas herramientas didacticas como apoyo para que los estudiantes se
involucraran en el proceso de elaboracion del proyecto. El maestro impulsé a los estudiantes para
gue profundizaran en sus aprendizajes. Para lograrlo, los condujo e intentd que las actividades
en torno a los proyectos tuviesen la singularidad que caracteriza a cada sujeto, respetando en
todo momento el modo de trabajar de ellos. El profesor les dio libertad, pues para él eraimportante
el trabajo en equipo: que ellos eligieran cémo, con quiénes y en qué tiempo realizar sus

actividades, pero en un marco de mutua responsabilidad.

La practicidad de los estudiantes en su aprendizaje. Los estudiantes, en el desarrollo de
las actividades y como consecuencia del enfoque de ensefianza que adopté el profesor,
recurrieron a diversas estrategias de aprendizaje:

. De exploracion, pues realizaron busqueda de informacién mediante el uso de internet en
dispositivos moviles, en los libros de la biblioteca del aula, y algunos documentos que el docente

proporcionaba. Algunos alumnos, cuando trabajaron con sus comparfieros o en pequefios grupos,

= Organizativas con la finalidad de delegar actividades en torno a la realizacién del proyecto
didactico,
= De socializacion, ya que en el desarrollo de la pesquisa se relacionaron con personas de

otros contextos cercanos a ellos.
= Estimulados por el docente, algunos estudiantes emplearon estrategias motivacionales
para solucionar los problemas que se le presentaban en el desarrollo del proyecto didactico

con la finalidad de entregar un producto de calidad.

CONCLUSIONES

El proyecto realizado —en relacién con el aprendizaje de los estudiantes— contribuy6 de cierta
manera en la apropiacién de los conocimientos esperados. Los proyectos didacticos favorecieron

el trabajo en colaboracién entre los jévenes, aunque la falta de compromiso en algunos alumnos
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propicié6 que sélo hubiese una reproduccion de los contenidos. También acerc6 —de cierto
modo— a los estudiantes a la realidad social que se vive hoy en dia, donde la realizacién de
actividades en torno al planteamiento de problemas en las que los alumnos proponen situaciones

de mejora para estas vicisitudes, fue fundamental para el trabajo en el contexto sociocultural.

El maestro tiene una visién del conocimiento como algo “relativo” que se construye
continuamente. Establecié relaciones de la asignatura de Espafiol con la vida cotidiana de los
alumnos. Traté de estimular el pensamiento critico y reflexivo, la responsabilidad personal, el
compromiso y el trabajo colaborativo.

Las estrategias de enseflanza que desarroll6 el docente muchas veces estuvieron
centradas en el estudiante. El consider6 la planificacion como un "elemento primordial”,
pues involucré una serie de secuencias de acciones y reflexiones coordinadas e
interrelacionadas para alcanzar "los aprendizajes esperados”, aunque éstos Ultimos fueron

contextualizados al haber adecuaciones en el proyecto realizado.

El profesor promovié el trabajo de analisis y reflexion de los textos planteando preguntas
en torno a situaciones que permitian a los alumnos identificar algin aspecto de lo que leen o
cémo leen; los reté a dar reflexiones o comentarios mas profundos; impulsé frecuentemente
a los estudiantes para que éstos expresaran sus ideas o procedimientos (acertadas o diferentes)
sin temor a la reprimenda. Ademas intenté promover el aprendizaje profundo en sus estrategias
de ensefanza, pero esto no se logré cabalmente porque los estudiantes no estaban preparados
0 acostumbrados en la realizacion de actividades mas complejas. También promovié el uso de

las TIC como apoyo en la realizacion de las actividades y los productos finales.

El docente tratd de orientar la atencion del estudiante mas hacia el proceso de solucién de
problemas que hacia el resultado, y "asimilé6 conceptualmente" las bases del trabajo por
proyecto. No obstante, su repertorio de estrategias de ensefianza tuvo ciertas limitaciones, por
ejemplo: su permisividad exitosa en la relacion afectiva con los estudiantes resultd una limitacion

en el cumplimiento de algunas consignas.

El enfoque de aprendizaje mostrado por los estudiantes a menudo fue "superficial" a pesar
de que el docente promovio el "aprendizaje profundo”. La mayoria de los alumnos vieron la

realizacién de las actividades como algo que es “necesario hacerlo”, no iban mas alla de lo

TEMA: PROCESOS DE FORMACION Y ACTORES EN LA EDUCACION




XIll Congreso Nacional de
Investigacion Educativa

Cuivnuwuawua 2015

planteado, mostraban cierto desinterés en la realizacion de sus trabajos y s6lo se preocuparon
por entregar el producto mas no por el contenido, donde el uso de la Internet fue sélo un medio
para buscar informaciébn que no era leida, mucho menos analizada, sino que fue

"reproducida”.
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