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INFANCI
SUL GLOBAL

Experiéncias, pesqui eoria
desde a Argentina e o Brasil




Sera possivel olhar a experiéncia de
criangas indigenas, trabalhadoras, filhas de
presididrias, moradoras de favelas, alunas
de uma escola publica ou participantes de
uma ocupagao e ver mais do que aquilo
que lhes falta? Haveria lentes capazes de
enxergar suas vivéncias como produtoras
de infancia, em vez de fatores que a
limitam? A leitura de Infancias do Sul
Global: experiéncias, pesquisa e teoria desde a
Argentina e o Brasil indica que sim. O livro
é um empreendimento tedrico robusto

de 25 pesquisadoras e pesquisadores dos
dois paises. Seu teor ndo consiste de uma
oposi¢do entre as teorias da infincia
produzidas no Norte Global e no Sul, e
sim objetiva vencer justamente dicotomias
historicamente estabelecidas entre centro
e periferia, entre metrépole e colonia. Nao
se trata, ainda, de prescindir de conceitos
e teorias sedimentados nos estudos das
infincias oriundos do Norte. O que se vé
¢ um exercicio proficuo de tensiona-los,
estica-los e pressiona-los, desafiando,
assim, ndo sé os saberes vigentes, mas o
modo como sdo produzidos. O livro, desse
modo, torna relevantes outras agendas de
pesquisa, na medida em que ndo restringe
as experiéncias diversas de criangas
argentinas e brasileiras a constatagdes
empiricas de teorias consolidadas. De
outro modo, assume tais contribui¢des
singulares como poténcia criadora de
saberes novos e urgentes para esse campo
de investigagdo.

Renata Tomaz

Doutora em Comunicagio e Cultura,
Pesquisadora no Programa de Pés-graduacio
em Midia e Cotidiano da Universidade Federal
Fluminense (UFF)
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PREFACIO

SHARMLA RAMA

E com muito prazer que escrevo o prefacio desta contribuigio extremamente per-
tinente e oportuna sobre criangas e infincia na Argentina e no Brasil. Lucia Rabello de
Castro editou o volume Infancias do Sul Global: experiéncias, pesquisa e teoria desde a Argen-
tina e o Brasil, que terd um papel substancial na andlise de infincias globais. As excelentes
contribui¢des académicas devem também ser vistas a partir do contexto de crescente
conscientizacio global, debate, oportunidade, politizagdo, polarizacdo e desconforto ao se
conversar, escrever, pensar, falar, escutar e se engajar com ideias sobre, entre outras coisas,
género, raga e racismo, etnicidade, orientacio sexual, pobreza e desigualdade, margina-
lizagdo, pertencimento, cidadania, direitos humanos, compaixio, cuidado, justica social,
violéncia ou exploragio.

A pandemia da COVID-19 intensificou o sofrimento e reduziu as oportunidades de
sustento e bem-estar para grupos sociais, individuos, familias e comunidades vulnera-
veis e em risco.O bem-estar, a sobrevivéncia e o padrdo de vida de criangas permanecem
precarios nesses contextos. Como contundentemente apontado por Nelson Mandela na
ocasido de lancamento da fundagio Nelson Mandela Children’s Fund, na Africa do Sul,
em 1995: “Nao pode haver um desvelamento mais dvido da alma de uma sociedade que a
maneira que esta trata suas criangas” (tradugio nossa). Devemos, a0 mesmo tempo, reco-
nhecer a resiliéncia, a desenvoltura, o cuidado, a responsabilidade e a for¢a das criangas,
em particular, daquelas vivendo no Sul Global.

Esta coletinea também deve ser elogiada pela riqueza tedrica de suas percepgdes e

provocacOes. Essa contribui¢do audaciosa afirma justamente que infincias do Sul Global
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devem existir como centro, e ndo como apéndice, ou exemplo de desvio da narrativa,
discurso, teorias e suposi¢Oes normalizadas e dominantes sobre criangas e infincia do
Norte Global. Na realidade, as mudancgas e as tensOes sociopoliticas e culturais presentes
nos paises referenciados como sendo Norte Global também apontam para uma suposi¢io
problematica de que criangas e infincia sio homogéneas e universais nesses contextos.
Estamos sendo instados a interrogar as hegemonias ideoldgicas, filoséficas, epistemold-
gicas, ontoldgicas, tedricas e metodoldgicas e os posicionamentos académicos arraigados
sobre criangas e infincia.

Na Africa do Sul, o movimento #FeesMustFall (#TaxasTémQueCair) e #RhodesMustFall
(#RhodesTemQueCair), de 2015 e 2016, revigorou apelos de longa data para o engajamento
em debates e discussdes nacionais sobre a producio de conhecimento, injusticas episté-
micas e posicionamentos ontoldgicos. Falar, escrever ou pensar sobre descolonialidade,
colonialismo e apartheid, mesmo em ambientes académicos, produz uma vasta gama de
emocdes, variando do desconforto e descaso a momentos de reparagio, e a oportunidades
de experimentar e entender o mundo de uma nova forma através de nossas pesquisas.
Conceitos limiares como “descolonizagio” e “indigeniza¢io” e, na Africa do Sul, a nogio de
“africanizacdo” tém perturbado as certezas confortdveis de nossas vidas como académicos
e pesquisadores. A pletora de literatura enfatiza a falta de consenso conceitual e discursos
concorrentes, embora mostre, por exemplo, que a descolonizacdo e a africanizagio pos-
suem uma ancestralidade muito rica na Africa do Sul e na Africa no geral.

Na Africa do Sul, 0 engajamento com nog¢des de descolonizacio e africanizacio também
diz respeito a pergunta perturbadora sobre quem produz o conhecimento e quais vozes
tém peso nessa producdo. A sub-representagdo de negros e, em particular, de mulheres
africanas académicas e pesquisadoras em todos os campos disciplinares no pafs estd sendo
enderecada, mas em ritmo lento. As desigualdades estruturais do colonialismo e apar-
theid, ao lado do patriarcalismo e outras préticas e atitudes discriminatérias, ainda nos
atormentam p6s-1994.

Existem, no entanto, compromissos académicos mais robustos sobre descolonizagio
e africanizagfio em dreas como sistemas de conhecimento indigenas, género e feminismo,
curriculo, migracio e estudos sobre a juventude. Nos estudos da infAncia na Africa do Sul,
os cAnones e axiomas tedricos, conceituais e metodoldgicos que fundamentam a sociologia
da infincia e os direitos da crianga tém sido uma influéncia importante. Isto tem resul-
tado em uma pletora de estudos sobre a realidade vivida, experiéncias e oportunidades de
criangas e suas infincias em toda Africa do Sul. Esses estudos também desafiam suposi-
¢Oes normalizadas de modo que criangas e infincia devem ser contextualizadas no 4mbito

da famflia, da escola e da relagio entre familia (casa) e escola, ou até religido ou cultura.

SHARMLA RAMA



Ainda ndo nos engajamos, no entanto, em discussdes mais profundas sobre o que
pode vir a significar a descoloniza¢io dos estudos da infincia no pais. Precisamos refletir
e pensar sobre como nos apropriamos de entendimentos, debates, conceitos e teorias
nos variados trabalhos seminais de pensadores-chave do Sul Global. Ou melhor, como
nos engajar no processo de construgio tedrica que traz para o primeiro plano uma visdo
de mundo africana? Ao mesmo tempo, descolonizar os estudos da infincia nos desafiara
a repensar nossa representacio de criangas e jovens na Africa do Sul, particularmente de
criangas africanas, como vitimas, objetos passivos, sem potencial de agéncia e necessitando
salvacdo. Essa abordagem comumente cria nogdes danosas, passivas, univocas, constritas
e universais da crianga e infancia na Africa do Sul e na Africa como um todo.

Este livro cria um espago para o engajamento com essas ideias, lentes tedricas, fer-
ramentas conceituais e possibilidades de descoloniza¢io dos estudos da infincia. As
pesquisas, ndo provocam somente didlogos académicos, tedricos e conceituais entre o
Norte-Sul Global sobre as realidades vividas, a resiliéncia e as experiéncias de criangas e
suas infincias, mas também no 4mbito do préprio Sul. Desse modo, a organizadora e os
autores avan¢am no didlogo critico e académico sobre as criangas dessa regido. Este livro
reafirma a necessidade de refletirmos sobre, reavaliarmos e reenquadrarmos nossas aborda-

gens para ver, ouvir, falar, pensar, valorizar, pesquisar e escrever sobre criangas e infincia.

Sharmla Rama (PhD)

Universidade de KwaZulu-Natal
Pietermaritzburg, Africa do Sul
4 Margo 2021
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FOREWORD

SHARMLA RAMA

I am delighted to write the foreword, to this exceedingly pertinent and timely contribu-
tion on and about children and childhood in Argentina and Brazil. Lucia Rabello de Castro
has edited a volume in Childhoods of the Global South: Experiences, Research and Theory
from Argentina and Brazil that will play a substantial role in examining global childhoods.

The excellent scholarly contributions must also be seen in the context of growing
global awareness, debate, opportunity, politicisation, polarisation, and discomfort when
talking, writing, thinking, speaking, listening and engaging with ideas about, amongst
others, gender, race and racism, ethnicity, sexual orientation, poverty and inequality,
marginalisation, belonging, citizenship, human rights, compassion, caring, social justice,
violence or exploitation. COVID-19 has also worsened the plight, and reduced the liveli-
hood opportunities and well-being for at risk and vulnerable social groups, individuals,
households and communities.

Children’s well-being, survival and standard of living remains precarious in these con-
texts. As Nelson Mandela poignantly noted at the launch of the Nelson Mandela Children’s
Fund in South Africa in 1995 “[t]here can be no keener revelation of a society’s soul than
the way in which it treats its children”. We must, at the same time, also acknowledge chil-
dren’s’ resilience, resourcefulness, caring, responsibility and strength, in particular those
living in the Global South.

This collection must also be commended for its theoretically rich insights and provo-
cations. This contribution boldly and justly asserts that childhoods of the Global South

must exist at the centre and not as an appendix to or as an example of the deviation from
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the normalised dominant narratives, discourses, theorising and assumptions on and about
children and childhood of the Global North. In reality the socio-political and cultural
changes and tensions across the countries that are referenced as being Global North also
point to the problematic assumption that children and childhood are homogenous or
universal in this context. We are being compelled to interrogate the nested ideological,
philosophical, epistemological, ontological, theoretical and methodological hegemonies
and positioning in the scholarship on and about children and childhood.

In South Africa the #FeesMustFall and #RhodesMustFall movement in 2015 and 2016
reinvigorated long-standing calls to engage in national debates and discussions about
knowledge production, epistemic injustices, and ontological positioning. Speaking, writing
or thinking about decoloniality, colonialism, and apartheid, even in academic spaces,
produces an array of emotions ranging from discomfort and disregard, to moments of
healing, to opportunities to experience and understand the world anew in and through
our research. Threshold concepts such as ‘decolonisation’ and ‘indigenisation’, and in
South Africa the notion of ‘Africanisation” have disturbed the comfortable certitudes of
our lives as scholars and researchers. A plethora of literature highlights a lack of concep-
tual consensus and competing discourses but shows, for example, that decolonisation and
Africanisation have a very rich intellectual ancestry in South Africa and Africa.

In South Africa engaging with notions of decolonisation and Africanisation is also
about the troubling question of who produces the knowledge and whose voices are given
weight. The underrepresentation of Black and in particular African female scholars and
researchers across all disciplinary fields in the country is being addressed but at a slow
pace. The structural inequalities of colonialism and apartheid alongside patriarchy and
other forms of discriminatory practices and attitudes still plague us post-1994.

There are, however, more robust scholarly engagements on and about decolonisation
and africanisation in areas such as indigenous knowledge systems, gender and feminism,
curriculum, migration and youth studies. In childhood studies in South Africa the theo-
retical, conceptual and methodological canons and axioms foundational to the Sociology of
Childhood and child rights have been influential. This has resulted in a plethora of studies
on the lived realities, experiences and opportunities of children and their childhood across
South Africa. Such studies also challenge normalised assumptions that children and child-
hood must be contextualised within the family, the school, and the relationship between
family (home) and school or even religion or culture.

We are however yet to engage in deeper discussions on what it might mean to decol-
onise childhood studies in the country. We need to reflect on and think about how we

appropriate the understandings, debates, concepts and theorising in the various and
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seminal works of key Global South thinkers. Or, how do engage in the process of theory
building that brings into the fore an African worldview? At the same time, decolonising
childhood studies will challenge us to rethink our representation of children and young
people, particularly African children, in South Africa as victims, passive objects, lacking
agentic potential, and in need of rescuing. Such an approach usually generates a harmful,
passive, univocal, constrained and universal notions of the child and childhood in South
Africa and Africa.

This book creates a space to engage with these ideas, theoretical lenses, conceptual
tools and possibilities of decolonising childhood studies. The research in this book then not
only provokes Global South-North but within the Global South dialogues about scholar-
ship, theorising and conceptualising on and about the lived realities, resilience and experi-
ences of children and their childhoods. With this book, the editor and authors advance the
critical dialogue and scholarship of and about childhoods of the Global South. This book
reasserts our need to reflect on, re-evaluate and reframe our approach to seeing, listening,

talking, thinking, valuing, researching and writing on, and about, children and childhood.

Sharmla Rama (PhD)

University of KwaZulu-Natal
Pietermaritzburg, South Africa
4 March 2021

Tradugdo por Paula Pimentel Tumolo
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ANDREA SZULC
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FLAVIA FERREIRA PIRES
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JULIANA SIQUEIRA DE LARA
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O livro Infancias do Sul Global: experiéncias, pesquisa e teoria desde a Argentina e o Brasil
retine contribui¢des de pesquisadoras(es) argentinas(os) e brasileiras(os) sobre a condi¢do
de ser crianca nesses dois paises. O conjunto dessas contribuicOes visa instigar uma dis-
cussdo sobre a singularidade da posic¢do da crianca nessas localidades da América Latina,
tendo em vista a seguinte questdo: como a condi¢do de ser crianga af pode desafiar as teo-
rias vigentes no campo da infincia e fazer emergirem questdes de pesquisa ndo pautadas
na agenda internacional de investigacio sobre a infincia.

Nos diversos contextos, seja da Argentina ou do Brasil, retratados nesta obra, as criangas
latino-americanas apresentam-se, frequentemente, destoantes de um modo que se pre-
tende como convencional de ser crianca. Elas provocam a imaginag¢io dos pesquisadores
e pesquisadoras com aspectos inusitados que exorbitam os padrdes normativos das teo-
rias sobre o que seria “ser crianga”. Neste sentido, essa infincia é facilmente capturada no
discurso de negativiza-la - quando se aponta que essas criangas ndo tem infincia, ou estdo
“fora da infincia” (out of childhood), como diria Olga Nieuwenhuys (1998). No entanto, o
que parece mais grave nessa constatagdo é que ela se coloca como soberana, constituindo
uma lente tinica para compreender a experiéncia da crianga. Assim, alternativas tedricas
que deem conta da condigdo de ser crianga, de outra maneira, tornam-se ostracizadas,
invisibilizadas ou silenciadas. As teorias correntes e a agenda internacional de pesquisas
sobre a infincia seguem um itinerdrio que nem sempre contempla devidamente as ques-

tdes e os problemas especificos da infincia nas localidades dos paises periféricos.
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E um cendrio que desfavorece a construcio de demandas de pesquisa a partir de
interesses e problematicas regionais desses paises cujos esfor¢os de investigacdo para a
construc¢do de agendas mais relevantes necessitariam ser engrossados com investimentos
e intercAmbios cientificos de longo prazo. Pesquisar a infincia na América Latina tem
significado, frequentemente, adequar a agenda nacional de pesquisa ao que é corrente e
legitimado do ponto de vista da agenda internacional.

Tornar explicita e necessaria uma agenda de pesquisa a partir da América Latina se
anuncia na contramio do modus operandi da produgdo de conhecimento sobre a infincia,
em que o Sul permanece como o lugar para a realizacio de estudos empiricos, mas é no
Norte onde se produzem as teorias e os conceitos sobre a infincia. (ABEBE, 2018, p. 283;
BALAGOPALAN, 2018, p. 276) Deste modo, a paixdo e o investimento drduo em pesquisa
nos pafses do Sul parecem contribuir muito pouco para a construcio epistemoldgica
do campo da infincia. As bases tedricas, os conceitos chaves, as agendas de pesquisa, as
preferéncias de investigagdo parecem estar assentadas de fora, se considerarmos o eixo
periferia-centro, ainda que o interesse nas infancias diferentes e exéticas tenha estado
frequentemente presente na literatura internacional. Todavia, as infincias no Sul Global
tém, ha muito, contraposto aspectos em relagdo a um entendimento normativo universal
de ser crianca, como uma condic¢do geracional na modernidade.

Tomemos um exemplo que ha tempos circulou na literatura no Brasil remontando
ao inicio da década de 1980. Naquele momento, algumas pesquisadoras da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) mostraram formas “naturais” que criangas das classes
populares adquirem para resolver problemas de operagdes matematicas. (CARRAHER,;
CARRAHER; SCHLIEMANN, 1982) Ao demonstrarem a capacidade dessas criangas de
fazerem operagdes, ndo do modo como a escola as ensinava, mas por meio de aprendiza-
gens propiciadas pelo seu contexto, as autoras contestaram a visao de privagdo cultural
vigente na época. Essa visdo estabelecia que criancas de determinados estratos sociais e
culturais mostravam atrasos e deficiéncias na aprendizagem escolar devido as faltas e pri-
vagOes que experimentavam no contexto em que viviam.

Em que pese a significativa e relevante contribui¢do das autoras, que deu lugar a
pesquisas que puseram em relevo a importancia dos diferentes contextos para as apren-
dizagens diferenciais entre as criangas, ndo houve naquele momento clarividéncia em
relagdo a questionar o estatuto epistemoldgico da teoria que compreendia o processo de
aprendizagem matematica de acordo com um tinico modelo tedrico. E também nio houve
aparentemente o interesse em aprofundar, do ponto de vista tedrico, como ocorreriam
os processos de construcio de outros conhecimentos e saberes das operacdes matema-

ticas. O conhecimento das criangas dessas pesquisas continuou sendo considerado como
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“informal”; e ndo se constituiu um desafio para o modo hegeménico de ensina-las, tam-
pouco se contestou a hierarquia de conhecimentos e modos de conhecer. Aqui temos um
exemplo de como a teoria cognitiva vigente na época - a piagetiana - continuou preser-
vada mantendo-se como o modelo tedrico hegemonico de compreender como as criangas
aprendem, ainda que as pesquisadoras tenham ensaiado ajustes tedricos para dar conta das
diferencas emergentes em distintas condi¢des culturais. Assim, caracterizaram a situagio
de aprendizagem dessas criangas tdo somente como uma abordagem émica inferior que
ocorria na falta de provisdes culturais adequadas.

Em outra veia, temos o trabalho dos pesquisadores africanos que postulam a legiti-
midade e a relevincia do que chamam “conhecimento local” em distin¢do a um conhe-
cimento universal. (OKERE, 2011; OKERE; NJOKU; DEVISCH, 2011) Essa perspectiva
fundamenta, por exemplo, uma compreensio do conhecimento matematico de outras
culturas (GERDES, 2011) que ndo o subalterniza como um conhecimento inferior, informal,
ou que deve ser ultrapassado em vista de outro que seja considerado melhor. As contri-
bui¢es desses autores constituem alternativas de construcio de outros modelos tedricos
para compreender como as criangas fazem as operagbes matemadticas e aprendem fora dos
contextos escolares ocidentalizados.

Enquanto paifses do Resto (2012),! e ndo do Ocidente desenvolvido, o Sul tem pro-
vido a imaginagdo sociolégica em relacdo a “diferenca das infancias” com suas infancias
“pobres” (PUNCH, 2015), “outras” (HOLT; HOLLOWAY, 20006), “tradicionais” (IMOH,;
AME, 2012) ou “deficitarias”. (SINGAL; MUTHUKRISHNA, 2014) Kesby e demais autores
(2000, p. 198) afirmam, ao se referirem as pesquisas com criangas nos paises africanos, que
um modelo universal de infincia deve ser desconstruido, de modo que a “diversidade de
outras infincias no Sul Global possam ser reveladas”. No entanto, a revelacido de outras,
ou “multiplas infancias” (BALAGOPALAN, 2012), pode ser um ganho pouco significativo
no que diz respeito a contribuicdo dos paises do Resto na inovagio tedrica e conceitual
sobre a infancia, no sentido de tdo somente reivindicar o reconhecimento nio estigmati-
zado das infancias no Sul global.

O reconhecimento - nio estigmatizado - de outras infincias tem tensionado a dis-
cussio e o didlogo internacional, ainda que a prépria nogdo de diferenca néo seja proble-
matizada. Assim sendo, corre-se sempre o risco de torna-la uma diferenga “colonial”, na
acepcio de Mignolo (2002), em que pese utilizd-la como critério de inferioridade ou de
atraso, ao se identificarem essas outras infincias e converté-las em objeto de desprezo
ou reforma. (NIEUWENHUYS, 1998) Neste sentido, nos paises do Resto, determinados

1 Usamos provocativamente o termo “Resto”, aludindo a famosa obra Civilization: The West and the Rest, do historiador
escocés Niall Ferguson.
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aspectos das infincias no Sul Global podem ser considerados como “restos” — aspectos
que devem ser desenvolvidos, superados, melhorados ou corrigidos. Interrogando-nos
sobre este encaminhamento, urge tensionar a perspectiva de um desenho tnico sobre a
infancia. Imp&e-se, para os pesquisadores e pesquisadoras do Sul, tornar o resto que qua-
lifica muitas formas de existéncia das criancas no Sul como uma demanda explicita de
pesquisa, na direcio nio apenas de demandar o seu reconhecimento nio estigmatizado,
mas de construir novos fildes investigativos a respeito de como as infincias no Sul podem
desafiar as teorias vigentes e tornar relevantes outras agendas de pesquisa.

Se as teorias de que dispomos até entdo nio favoreceram uma compreensio das infin-
cias no Sul global, “nos seus préprios termos” (QVORTRUP; CORSARO; HONIG, 2011),2
parece, entdo, necessario sair da zona de conforto tedrico e se aventurar na tarefa instavel e
movedica de construir questdes de pesquisa que fornegam os novos termos para sua com-
preensdo. As infincias no Sul global estio enredadas na posi¢do em que se coloca a grande
parte dos paises do Hemisfério Sul, cuja formagio social estd marcada pela colonizagio,
alguns pela escravidio e, desde o inicio, por se situarem na periferia de uma ordem global
de dominagio e exploragio politica, econdmica, cultural e subjetiva. Essa demarcagdo tem
sido historicizada de varias maneiras, seja como Terceiro Mundo, paises em desenvolvi-
mento ou subdesenvolvidos, o Sul, paises periféricos, ou 0 mundo nido ocidental, depen-
dendo do tipo de legitimagdo politica que se desejou dar a uma ordem mundial fundada
na exploragio e subserviéncia de algumas nagdes pelas outras.

A nocdo de Sul Global tem sido amplamente discutida, e, algumas vezes, sua rele-
vancia tem sido contestada para demarcar regides tdo diferentes e heterogéneas como o
conjunto dos paises do Sul. Para Rigg (2015), esta nogdo parece proceder, ja que nio indica
uma categorizacdo geografica estrita, mas se refere, sobretudo, ao conjunto mundial de
desigualdades econ6micas que tem alguma coeréncia cartografica. Além disso, o que
parece mais relevante é que, para esse autor, existe uma relacdo entre estes mundos desi-
guais. Também para Dirlik (2015), a no¢do de Sul global emerge frente a reconfiguragdes
recentes da economia politica e geopolitica globais, e ainda que esse termo esteja sujeito
a ressignifica¢des ao longo do tempo, dado o dinamismo das convolug¢des geopoliticas,

anocio parece apta a indicar uma relagio entre diferentes e desiguais partes do globo.

2 Utilizamos a expressdo desses autores para aludir a exigéncia que um dia os pesquisadores do Norte fizeram no
ambito do “novo paradigma do estudo da infancia”: estudar a infancia nos seus préprios termos, ou seja, o estudo
das criangas ndo deve estar vocacionado a expectativa de que elas serdo adultas um dia, mas que esteja dirigido ao
seu momento presente que merece ser investigado pelo que ele é e contém. No entanto, neste novo paradigma, a
infancia estudada “nos seus préprios termos” parece ter sido aquela concebida unicamente como produgéo local do
Norte e que se assumiu como universalmente valida.
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Dirlik aponta que, a partir da década de 1980, as nagdes periféricas do sistema capita-
lista tiveram que ingressar em um modus operandi econdmico globalizado em que abriram
mao de uma visdo de desenvolvimento nacional para abracar uma visdo em que o desen-
volvimento passou a significar o “crescimento” localizado daqueles setores e daqueles
subgrupos de pessoas que pudessem participar exitosamente da economia mundial glo-
balizada. Isso explica, em parte, portanto, a heterogeneidade do conjunto chamado Sul
global, em que algumas nag¢des do Sul puderam se inserir com mais éxito que outras na
economia capitalista internacional, ainda que, internamente, tenham mantido enormes
disparidades entre grupos de pessoas. Sio na¢des cujas elites, minoritarias, as vezes infimas,
vivem e desfrutam de direitos e condi¢Oes materiais e simbdlicas como nos paises do
Norte, embora a maioria da populagio viva em condicOes de degradacio, desamparo e
desassisténcia. Estas “ilhas” de conforto e bem-estar atestam a condi¢io neocolonial dos
paises do Sul global cuja condicdo de “colonialidade” (QUIJANO, 2000) parece preservada.

A particularidade das infincias no Sul deve articular a produgio geracional da infincia
com a da trajetoria cultural e politica destes paises e suas narrativas de passado, presente
e futuro. Assim, por exemplo, parece problemdtico assumir tacitamente, como termos
de uma agenda de pesquisa das infincias no Sul, sua condicdo de serem pobres, em com-
paracdo a suas ricas congéneres norte-americanas e europeias. (QVORTRUP, 2018) Pri-
meiro, porque nesta divisdo simplificadora ndo se pde em questio a qual 16gica essa divisdo
entre criangas ricas e pobres serve, do ponto de vista de uma economia ou politica entre
as nag¢des; ou ainda, como esses termos militam nas narrativas de presente e futuro das
diferentes na¢des, modelando as subjetividades nesses valores e favorecendo os percursos
nacionais em determinadas dire¢es em detrimento de outras.

Segundo, porque quem define e como sio definidos os critérios de pobreza e riqueza
circunscreve, antes de mais nada, uma relagdo de poder, em que um lado se subalterniza
em relacdo ao outro. Tornar-se rico e prospero nio se constitui um imagindrio, seja de
sujeito, seja de nagio, desvinculado de uma operacionalidade real vinculada a economia
das trocas de recursos simbdlicos e materiais, que estd atravessada por enormes desi-
gualdades estruturais no mundo de hoje. A legitimacdo de um imaginario que divide as
nacOes tio simplesmente entre ricas e pobres torna as narrativas de presente e de futuro,
que incorporam este ideal, totalmente subordinadas a escolhas de determinados cami-
nhos individuais e coletivos. Assim, para os que estdo subalternizados, as dificuldades e
até aimpossibilidade de acessar tais caminhos podem servir para designar-lhes um estado
permanente de falta e, consequentemente, de impoténcia e inferioridade.

Repensar os termos em que as infincias no Sul podem ser compreendidas faz parte,

outrossim, do projeto de mudar a geopolitica do conhecimento critico, o que nio se trata
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tdo somente de produzir pesquisas que ponham em relevo o territério (PORTO GON-
CALVES, 2017), no caso, o Sul. Walsh (2007) adverte que o cerne desta mudanca deve se
preocupar com uma produgio de conhecimento que faga ver e valer as historias de subal-
ternizagdo e racializacdo e que, ao se afirmar divergente em relagcdo ao conhecimento
universal, evite reduzir a divergéncia a valéncia de algo meramente cultural, localizado e
especifico. Ao contrario, “o pensamento proprio” é eminentemente “teoria”, e, deste modo,
o “mundo maior” (majority world) produz, sim, teoria (CONNELL, 2007, p. 9), assim como
os ndo europeus podem, sim, pensar! (MIGNOLO apud DABASH], 2015)

Connell, no seu instigante livro Teoria do Sul (2007), afirma que a produg¢io de conhe-
cimento cientifico do Sul pde em evidéncia justamente as relagdes de poder entre periferia
e centro, quando questdes como a autoridade, a hegemonia, a legitimagéo e a assimilagdo,
entre outras, atravessam o modo como se ddo os relacionamentos entre os intelectuais e
entre as institui¢des da metrdpole e da periferia. Assim, quando se fala em teoria do Sul, o
que se quer afirmar é a possibilidade de o Sul definir os termos e as categorias para se pensar
ainfincia, umavez que se pretende problematizar a universalidade tacita do conhecimento
produzido nos centros de produgio de saber, resistindo as relagdes de subalternizagio
politica e epistemoldgica a que esta sujeito o mundo periférico em relagdo aos centros de
autoridade intelectual - Estados Unidos e Europa. Como coloca Mignolo (2018), a desco-
lonizacdo implica ndo apenas o desprendimento (delinking) e a desobediéncia epistemo-
logica como também as a¢des de refazer e afirmar os saberes na perspectiva subalterna.

A proposta deste livro de trazer uma discussdo em torno das infincias do Sul Global
concorre para alavancar esfor¢os tedricos no Sul, reunindo pesquisadores e pesquisadoras
dessa parte do globo. Contudo, além disso, esta empreitada se qualifica como do Sul, no
sentido de trazer a superficie as tensdes e o inusitado das experiéncias de criancas nessas
localidades - que foram silenciadas, ocultas ou estigmatizadas no Ambito das rela¢des impe-
riais e coloniais de poder entre a periferia e o centro - de modo que outras perspectivas
tedricas possam ser construidas como contribuicio singular ao campo da infincia. Neste
sentido, pretende-se abrir o debate de como essas experiéncias singulares de criangas no
Sul global podem instigar o esfor¢o de teorizar para dar conta de questdes e demandas
préprias do subcontinente latino-americano.

Ainda, acompanhando Connell (2007, p. 64), as pesquisas conduzidas na periferia, que
sdo muitas vezes usadas a titulo de comparacdo com paises do centro, sofrem de “pro-
jecdo metodoldgica”, uma vez que os dados obtidos sdo configurados a partir de conceitos,
debates e estratégias de pesquisa origindrias da metropole. Essas pesquisas no Sul, que
compdem a maior parte do conhecimento produzido sobre essa regido, passam do lado

da questido da colonialidade do saber, apontada por Quijano (2011) e outros. A perspectiva
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descolonial do conhecimento ilumina como as relagdes de dominagdo centro-periferia
se mantém por mecanismos e dispositivos sutis e pouco evidentes, como, por exemplo,
a propria institucionalidade que serve a produgio de conhecimento nos paises do Sul. A
discussdo que propomos neste livro, como contribuigdo tedrica do Sul, vai no sentido de
reconfigurar o conhecimento sobre a condi¢do de ser crianga na América Latina no con-
texto mais amplo das relacdes de poder em que se coloca esse subcontinente.

Sem o intuito de essencializar o que pode ser contribui¢do do Sul, se quer aqui chamar
a atencdo para a tarefa imprescindivel de se produzir teoria no Sul a partir do Sul. A expe-
rimentagdo e a continuagio deste debate podem eventualmente qualificar melhor em
que sentidos, e com que poténcia, as infincias do Sul global avancaram e enriqueceram,
epistemologicamente, o campo de estudos da infincia. Além disso, apenas com a vigéncia
alongo prazo e a insisténcia neste debate, podera ser auferido como as contribui¢des ted-
ricas do Sul conseguirdo garantir a abertura e a instabilidade necessarias a este conceito.

O presente livro comeca com uma parte dedicada explicitamente a produgio conceitual
sobre as infincias do Sul, embora a reflexdo tedrica percorra toda a obra, que é integrada
por trés capitulos. No primeiro capitulo, Lucia Rabello de Castro apresenta uma andlise
critica dos universalismos que tém predominado nos estudos da infincia, o desenvolvi-
mentismo e o globalismo, para a qual recorre a uma perspectiva descolonial, que permite
entender tais concep¢des como parte do projeto hegemo6nico da modernidade dos paises
do Norte projetado sobre o “resto” do mundo. Propde uma problematizac¢io do desen-
volvimentismo como uma teoria que regula as trajetérias desejaveis para os individuos, e
também para as nagOes, de acordo com ideais ocidentais do Norte de racionalidade ins-
trumental e do império do mercado como forga civilizatéria. Do mesmo modo, traz uma
abordagem critica da nog¢io de “crianca global”, através da qual permanece inquestionada
a cultura de consumo, na medida em que se promove a constitui¢io de subjetividades con-
sonantes com a economia capitalista. A autora nos convida assim a refletir sobre como
o globalismo e o desenvolvimentismo continuam a se projetar sobre as infincias do Sul
através das estruturas da colonialidade do poder e do saber.

O segundo capitulo do livro, elaborado também por Lucia Rabello de Castro, apro-
funda a teorizagio sobre a infincia a partir de uma perspectiva descolonial. A autora pro-
blematiza nog¢es como globalizac¢do, Norte global, Sul global, hibridizacdo e glocalizagido
mediante as quais, por um lado, renovam-se a naturaliza¢do e a universaliza¢do do padréo
do Atlantico Norte da infincia e a catalogacio das infancias do Sul como meros desvios ou
demoras deste ideal indiscutivel. Neste sentido, esse trabalho contribui para compreender
aeconomia politica da produg¢io de conhecimento sobre a infincia, desde o ponto de vista

descolonial, que evidencia a invisibilizacdo da producio cientifica dos académicos e das
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académicas do Sul, através da imposi¢do de modelos tedricos, questdes e uma agenda de
investigacdo produzidas no Norte.

O terceiro capitulo dessa parte, elaborado por Andrea Szulc, propde-se a analisar criti-
camente os conceitos poderosos que vém sendo promovidos pelos estudos sobre a infincia
procedentes dos paises centrais, quais sejam, a “agéncia social de criangas” e as “culturas
infantis”. Procurando ir além do consumo acritico das teorias sociais produzidas no Norte
global, a autora desconstréi os fundamentos de tais conceitos e analisa suas limita¢des
para a compreensao das realidades vividas tanto pelas criangas do Norte como por aquelas
do Sul, a luz de perspectivas tedricas e indigenas marginalizadas, vinculadas a sua inves-
tigacdo etnografica com crian¢as mapuche. Assim, ao longo do texto, a autora vai entre-
tecendo uma proposta tedrica desde o Sul, que consiste em reconceitualizar a agéncia e a
producio cultural infantil contextualizando-as sécio-histérica e culturalmente no marco
das relagdes de poder intergeracionais, interétnicas, de classe e de género.

A parte 11 do livro, “As criangas nas e das favelas: brincadeiras, participagdo, responsa-
bilidade e localidade”, conta com quatro capitulos, que abordam, por meio de diferentes
tematicas, a vida de criangas moradoras de favelas da cidade do Rio de Janeiro e de lugares
periféricos da regido metropolitana da cidade. No capitulo de Adelaide Rezende de Souza
e Lucia Rabello de Castro, uma investigagdo empirica realizada com criangas do terceiro
ano do ensino fundamental de uma escola publica situada na favela da Maré, as autoras
exploram as formas e os sentidos das brincadeiras das criancas, cujas expressdes ludicas
estdo intimamente conectadas com as caracteristicas do territorio em que habitam, tais
como as relagdes de poder ai estabelecidas, os conflitos entre as diferentes facgdes do
varejo do trafico de drogas, as resisténcias construidas por meio de lacos coletivos e afe-
tivos, além da rela¢do construida com a escola e os adultos que 14 se encontram. Todas
essas variaveis concorrem para a produg¢io de uma cultura lidica que se desenvolve no
contexto de interagdes simbdlicas especificas daqueles e daquelas que brincam - neste
caso, as criancas da Maré.

No capitulo de Beatriz Corsino Pérez e Conceigdo F. Seixas Silva, um trabalho reali-
zado com criangas da favela Santa Marta, Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro, as autoras
analisam os entendimentos e as narrativas construidas pelas criangas acerca da sua par-
ticipa¢do no mundo em que vivem. As especificidades de suas condi¢des de vida - mora-
doras de uma favela em uma das maiores e mais desiguais cidades do pais - e das suas
trajetdrias singulares concorrem para a construgdo da sua a¢gdo no mundo. Suas narrativas
alimentam a reflexdo trazida no capitulo acerca de outras nogdes de infincia possiveis que
possam tensionar as visdes hegemonicas sobre as criangas do globo, a partir de padroes

eurocentrados. Por meio de brincadeiras, que serviram de terreno para a imaginacao,
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trocas, conflitos e produgdes coletivas, as criangas do Santa Marta denunciaram a soliddo
a que sdo submetidas ao ndo encontrarem respostas para algumas perguntas dificeis que
sdo consideradas como sendo assunto de adultos; apresentaram a necessidade de espacos
que acolham suas falas, demandas e opinides; vislumbraram a¢des que possam contribuir
ndo apenas para o lugar que se diz que é seu - a escola - como também o meio ambiente,
a comunidade onde vivem e a cidade onde moram, pelos quais se sentem, juntos com os
adultos, como parte integrante.

O capitulo de Juliana Siqueira de Lara problematiza a noc¢do de responsabilidade que
pressupde a autonomia, a razdo e a liberdade como condig¢bes subjetivas ideais para seu
exercicio. E com base nessa corrente de pensamento, nascida da tradi¢io moderna, que os
tratados juridicos internacionais - por exemplo, a Convengéo Internacional dos Direitos
da Crianga, no campo da infincia - idealizaram e universalizaram um tipo de sujeito e
seus deveres. Ao contrario dessa nogdo euro-hegemoénica, a responsabilidade é descrita,
no capitulo, como pratica encarnada e situada e, como tal, vai além de caracteristicas,
como autonomia, competéncia e racionalidade, incluindo aspectos que sio intrinsecos a
condi¢do humana, de adultos e criangas: dependéncia, cuidado, afeto e conflito.

Neste sentido, é argumentado que a linguagem dos direitos e da responsabilidade como
dever juridico ndo da conta das demandas das criangas espalhadas pelas diversas partes
do mundo, especialmente aquelas situadas no Sul global, e nem se adequa aos seus modos
de viver. Baseando-se em uma pesquisa etnografica realizada com criangas de uma favela
da cidade do Rio de Janeiro, em sua escola e seus percursos pela comunidade, a nogio de
responsabilidade é construida pela perspectiva relacional capturada a partir da pratica de
cuidado dessas criangas com suas irmds, com o espaco doméstico e familiar, e também
dos seus cuidados com os adultos.

O capitulo de Paula Uglione problematiza, por meio de um estudo etnogréfico rea-
lizado numa localidade no entorno de um antigo “lixdo” urbano - Aterro do Gramacho
-, situado na regido metropolitana do Rio de Janeiro, o antagonismo crianca e rua. Esse
antagonismo é produzido a partir daquilo que a sociedade moderna ocidental entende
como uma “boa infincia” que, dentro de uma visdo ideal e normativa, refere-se aquela
que encarna a imagem da inocéncia, do despreparo e, por isso, ndo deveria lidar com as
preocupagdes do mundo. E a infincia cujo processo de educagio e socializacio se faz jus-
tamente com a retirada da crian¢a do mundo, encerrando-a em espagos institucionais,
principalmente a casa e escola, com a¢Oes monitoradas por adultos. A vida das criancas
da pesquisa se distancia da imagem tipica da crianga urbana, das classes médias e altas
dos paises do Norte e do Sul, e coloca em cena ndo apenas “outra infincia”, chamando a

atengdo para as desigualdades sociais em varios aspectos, como também seus aspectos de
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liberdade, suas formas de aprender, que podem ser diversas, e acontecer em muitos lugares
de maneira prazerosa, como a rua, por meio das brincadeiras, como a que as criangas de
Gramacho inventam cotidianamente.

A terceira parte do livro se intitula “Infincias em contextos de disputa: quando a luta
também é das criangas” e retine cinco contribui¢des que abordam distintos tipos de luta
em que as criangas e suas familias se veem implicadas: a luta para dispor de um espaco
para o jogo - o texto de Shabel -, a luta contra a desnutri¢do - o texto de Leavy -, a luta
pela sobrevivéncia cotidiana - o texto de Perez e Souza -, a luta pelo acesso a terra e a
uma sociedade mais justa - o de Melo e Castro - e a luta pela apropriacio e o sentido dos
recursos culturais - o de Palacios.

O primeiro texto dessa parte, de Paula Shabel, realiza uma etnografia com criangas que
vivem em uma casa ocupada na cidade de Buenos Aires. As familias das criangas pertencem
a organizagdo do Movimento Territorial de Libertagdo (MTL), um movimento de pessoas
sem-teto que adotou a estratégia de ocupagio de imoéveis vazios. O capitulo analisa uma
acdo politica concreta: a “greve de criangas com seus direitos”, na qual elas reivindicam
um espago proprio na casa para poder brincar. A analise dessa situa¢do pde em evidéncia o
modo como as criangas se envolvem em disputas politicas, como negociam com os adultos
e como lutam pelo direito a serem escutadas e levadas em conta.

No capitulo seguinte, Pia Leavy reconstrdi as perspectivas dos ava-guaranis sobre o
problema da (des)nutri¢io infantil em uma rea rural da Provincia de Salta - departamento
de Oran. A autora observa que na Argentina o problema da nutri¢do infantil nos contextos
indigenas é, em geral, abordado como consequéncia do cuidado inadequado dos adultos
- principalmente das mies das criangas atingidas. Ao longo do capitulo, Leavy desmonta
esses sentidos construidos através de uma andlise critica das principais estratégias imple-
mentadas a partir do governo federal para abordar deficits nutricionais, para entdo dar
lugar as perspectivas das criangas ava-guaranis, destinatarias das a¢des de emergéncia, e
dos adultos indigenas cuidadores. Se bem que a desnutri¢do constitua uma preocupagio
para todos os atores, tanto os gestores das politicas como seus destinatarios, mostra-se
que ha formas distintas de se lutar contra ela. Com seu trabalho etnografico, a autora
propde uma via para se repensar a categoria da infincia e do cuidado, a0 mesmo tempo
em que argumenta por uma aproximacao desses conceitos que nio recaia em explicacdes
culturalistas sobre a desnutri¢éo, cuja andlise deve ser mais ampla.

Beatriz Corsino Pérez e Estefani Peixinho de Souza escrevem o terceiro capitulo dessa
parte, com uma investiga¢do realizada com criancgas e jovens de uma comunidade qui-
lombola de Cafuringa - norte do estado do Rio de Janeiro. O estudo analisa os espagos

de cuidado, sociabilidade e participag¢do social a partir dos pontos de vista desses atores.
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Paralelamente, busca entender como eles lidam com os problemas e dificuldades que
enfrentam em sua vida didria e como estdo envolvidos nas transformagdes que desejam
para a comunidade. As autoras destacam como desde cedo as criangas tiveram a infincia
dividida pela brincadeira e pelo enfrentamento do racismo didrio, a pobreza extrema, assim
como a falta de politicas basicas, como o acesso a dgua potavel, a coleta de lixo e a ilumi-
nacdo publica. Essas criangas lutam pela sobrevivéncia contra um sistema que reafirma
seu lugar de subordinagido com antigos estigmas racistas e colonizadores que os fazem
sentir incapazes, invisiveis e fora da sua terra.

O quarto capitulo da parte é escrito por Lis Albuquerque Melo e Lucia Rabello de
Castro. O contexto do trabalho esta localizado no Ceara - estado do Nordeste brasileiro
- e busca compreender como se leva a cabo a participagio de criangas em contextos cul-
turais e politicos cuja agenda consiste precisamente em questionar a ordem social atual.
As autoras analisam o caso do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), um
contexto singular em que “participar” é central tanto para a formagio do sujeito como para
a transformagio social de uma realidade considerada injusta. Um aspecto que se destaca no
trabalho é que a participagdo das criangas estd determinada por um modo de subjetivacio
marcado por um claro sentimento de pertencimento a uma comunidade, um vinculo que
os desafia permanentemente ao outro e ao coletivo do qual sdo parte.

Por ultimo, nessa parte, o capitulo de Mariana Garcia Palacios aborda as apropria-
¢Oes que as criangas e os jovens de um bairro toba/qom de Buenos Aires realizam nas
suas experiéncias interculturais de vida, buscando dar conta do modo como déio sentido
a “identidade e cultura toba”. A autora destaca que as criangas e os jovens participam da
producio cultural, apropriam-se ativamente de alguns desses elementos e fazem uso deles
de maneira criativa, sempre no contexto de suas relagdes com os outros; ao longo do capi-
tulo se enfatiza a necessidade de destacar o papel fundamental dos agentes sociais na pro-
dugdo cultural, sempre considerando a trama de relagdes sociais da qual eles participam.

Iniciamos a parte 1V deste livro, intitulada “Criancas e jovens face a precariedade social
e as desigualdades raciais”, com o texto de Jaileila de Aratijo Menezes e Keise Barbosa da
Silva. As autoras partem de uma pesquisa em um Centro Municipal de Educagio Infantil
de Recife, Pernambuco, com criangas de quatro e cinco anos de idade. A ideia central tra-
balhada é que o racismo a brasileira perpassa o corpo dos negros, principalmente o cabelo.
Ressalta-se a necessidade da formagédo dos quadros escolares de educadoras para se engajar
na luta antirracista. Usando da literatura infantil brasileira e da tirinha da Mafalda, as
autoras trazem a poténcia da fala das criancas, especialmente uma das meninas pesqui-

sadas, autodenominada Princesa, que deixa claro que o problema com o cabelo crespo
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reside ndo em si mesmo, mas na incompeténcia em rela¢do aos seus cuidados, desnudando
aspectos sutis, mas poderosos, do racismo cotidiano.

No capitulo seguinte, Felipe Salvador Grisolia discorre sobre a passagem da escola para
o trabalho normatizada como sequéncia universal do curso de vida nos moldes europeus.
Na realidade dos paises do Sul, especialmente o Brasil, as criangas e adolescentes trabalham
e estudam ao mesmo tempo. As criancas sdo seres produtivos, seja no Norte, seja no Sul,
embora nio haja reconhecimento social dessa capacidade produtiva. A partir da pesquisa
em campo em um restaurante de fast food, o autor conclui que a “opressio intergeracional”
leva a naturalizacdo da discriminagdo das criangas e adolescentes, por exemplo, no que
diz respeito ao pagamento de baixos salarios e a execugdo de tarefas pouco especializadas.

Segue-se o capitulo de Sabrina Dal Ongaro Savegnago, que mostra as realidades em
que a vivéncia do risco e da precariedade torna dificil a possibilidade de planejamento do
percurso biografico a longo prazo, o que conduz a um deslocamento da nogio de projeto
de vida para um agenciamento das “oportunidades de vida”. Esta se relaciona com vivén-
cias caracterizadas pela fluidez, criatividade, tentativa e improviso. A autora aponta que,
mesmo diante das adversidades e do caos urbano, os jovens vdo “abrindo suas proprias
portas” e criando oportunidades para si.

No capitulo seguinte dessa parte, Ntibia Guedes de Barros Ferreira e Flavia Ferreira
Pires mostram, através de pesquisa etnografica, como o “Sistema” imputa castigos dis-
criciondrios as apenadas de um presidio feminino de uma cidade da regido Nordeste do
Brasil. Esses castigos incidem sobre as suas familias, sobretudo suas criancas. Ao serem
proibidas as visitas familiares, o bem-estar das criangas é afetado. As autoras mostram
como, apesar da persistente tentativa do sistema prisional de desumanizar as presas, o
bom encontro espinosista do dia de domingo alivia as agruras do carcere e vem na forma
de afecgbes em que as criangas assumem papel fundamental. Comida caseira, alegria do
contato, as vestimentas bem elaboradas das criangas, a maquiagem no rosto das presidia-
rias e os desenhos das criangas como dddivas a suas mies fazem frente ao calor da cela das
gestantes e mies, a ma alimentacdo cotidiana e aos castigos, como o do “ndo fazer nada”
e da proibicdo da visita.

A parte V deste livro enfoca as “Politicas sociais da infincia sob andlise: cuidado,
protecdo, trabalho infantil e maltrato”, cuja evolu¢do na América Latina abarcou, espe-
cialmente no Brasil e na Argentina, fortes questdes sobre os processos de vernaculizagio
dos direitos humanos, bem como a relagio entre os direitos da crianga e o aumento das
desigualdades sociais e da pobreza. O primeiro capitulo dessa parte, de Florencia Paz Lan-
deira, problematiza os programas de capacita¢do parental como uma das estratégias para

promover o desenvolvimento integral na primeira infincia, inscrita nas agendas globais

ANDREA SZULC - ET AL.



para combater a transmissdo intergeracional da pobreza e o desenvolvimento do capital
humano nas na¢des do Sul global. De uma perspectiva etnografica, ela aborda um pro-
grama para a primeira infincia na Argentina e analisa os sentidos em disputa sobre a edu-
cagdo, a familia e a comunidade, a partir da implementac¢do da modalidade de intervengdo
baseada em visitas domiciliares, promovidas regionalmente pelo Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID). Esses processos sdo sugestivos para refletir sobre os dilemas
emergentes das visitas domiciliares a cargo de “mulheres da comunidade”. Assim, ideias
variaveis em tensio sdo reveladas em torno da domesticidade, do publico e do privado. Por
fim, a autora propde uma mudanga em dire¢do as redes de relacdes entre casas e mulheres
que as gerenciam para iluminar o trabalho relacional delas e suas praticas de reprodugio
social da vida, nas quais a educagio das criangas estd inscrita.

No capitulo seguinte, Marfa Eugenia Rausky analisa sistematicamente um conjunto de
investigacOes tedricas e empiricas que oferecem diferentes chaves de leitura para pensar o
trabalho infantil. Em primeiro lugar, destaca as contribui¢des de uma perspectiva cultural -
mente situada sobre a histéria da infincia, pois elas constituem uma maneira eloquente
de problematizar racionalidades universalizadoras. Segundo, apresenta os desenvolvi-
mentos da nova sociologia econémica, que, de uma perspectiva relacional, abordam como
as pessoas usam as atividades econdmicas para criar e negociar lagos importantes. Com
base nisso, a autora propde colocar o trabalho infantil no contexto e na rede de rela¢bes
em que ocorre. Terceiro, revisa estudos empiricos que tematizam espagos e atividades
que tradicionalmente ndo sdo problematizados a partir da categoria trabalho infantil.
Quarto, recupera questdes sobre a dimensdo normativa do trabalho infantil e o processo
de implementagio de normas internacionais relacionadas a sua proibicédo. Por fim, Rausky
defende um estudo do trabalho infantil mais adequado as particularidades e preocupa-
¢Oes ético-politicas que exigem conhecimento da realidade da infincia nos paises do Sul.

O capitulo de Valeria Llobet se propde a conectar as agendas dos estudos feministas
sobre cuidados e reproducgdo com as andlises do governo da infancia, para considerar as
modalidades de moralizagio do cuidado nos sistemas de protecdo dos direitos da crianca.
Ao considerar as conexdes entre os direitos e as necessidades das mulheres nos setores
populares e os de seus filhos, a autora constata que a institucionaliza¢io dos direitos da
crianga é um cendrio ambivalente para mées e criangas, dado que, por um lado, permite o
surgimento da “mie pobre” como sujeito da protegio social e, a0 mesmo tempo, pesa sobre
elas, mies e criangas, um conjunto de demandas morais que as tornam foco de vigilancia
e punic¢do. Complementarmente, os processos de institucionaliza¢do dos direitos trans-
formam as relagdes de autoridade geracionais e de género na famdlia, tornando visivel e

legitimando a autonomia e a voz das criangas, mas, no mesmo movimento, individualizam
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e abstraem meninos e meninas dos enredos relacionais e materiais em que sio constituidos.
Assim, a autora ressalta que os direitos da crianca sacrificam sua capacidade emancipa-
toéria no altar do altruismo materno reinventado pela dinimica global contemporinea.

Suzana Santos Libardi, em seu capitulo, propde pensar a protegio da crianga como
analisador das relages intergeracionais no Brasil e da dinimica internacional Norte-Sul
no tratamento dado as novas geracOes. Por um lado, apresenta resultados de pesquisas
empiricas em que explora a prote¢do como um valor para as geracOes adultas, em contextos
urbanos no Brasil, levando os adultos a refletir sobre a prote¢io das criancas de rua. Por
outro lado, questiona o significado dos termos estabelecidos pela politica internacional de
protecdo na realidade brasileira contemporanea. Com base nisso, ela analisa como a ideia
de protecio parece estar direcionada a uma abordagem individualista, a0 mesmo tempo
que reflete a natureza normativa das ideias de “bom desenvolvimento” para as criangas. Os
adultos participantes da pesquisa apontaram que o valor da prote¢do depende da crianga
em questio, da infincia que representa, da natureza da relagio entre o adulto e a crianga,
daraga e da classe social desta dltima. Para a autora, o futuro da protecido infantil tende a
reproduzir cada vez mais o hiato presente nas experiéncias de infancias diversas. Ela conclui
que dificilmente a protec¢do da infincia terd contornos de defini¢do ampliados, enquanto
depender de outras condi¢des para ser um valor para a relacdo do adulto com a crianga.

No capitulo final da parte V, Julieta Grinberg propde uma reflexdo sobre a temati-
zagdo e tratamento da violéncia e maus-tratos contra as criangas na construgio de poli-
ticas publicas baseadas na “abordagem da protecio integral dos direitos” na Argentina.
A autora estd interessada na construgdo do maltrato infantil como um problema social
nas ultimas décadas e em como uma ideia especifica de abuso foi forjada nessa evolugio.
Essa ideia ndo apenas focava a violéncia confinada a esfera familiar e deixava de fora a
violéncia resultante da desigualdade social, mas também crescia em imagens particulares
de criancas e familias e em preconceitos e estere6tipos em relagdo aos adultos. Esse subs-
trato moral que nutre e orienta o manejo didrio dos maus-tratos infantis é abordado a
partir de uma investigacdo etnografica desenvolvida em 6rgaos administrativos da cidade
de Buenos Aires. Assim, a autora identifica dois tipos de explicagdes frequentes: o psico-
légico e o culturalista. Nos dois discursos, pode-se identificar uma separagio dos sujeitos
das suas condi¢Oes materiais de existéncia e aimagem de uma crianga passiva, incompleta,
maledvel e assexuada. Como a autora aponta, é importante problematiza-las, porque essas
ideias morais ndo apenas orientam os profissionais a focar suas a¢des em certos tipos de
pessoas, mas também a implementar certos tipos de intervencdes.

A parte VI, “RelacOes intergeracionais: impasses e criagdes no convivio entre geracoes”,

retne dois capitulos que abordam a temdtica mais ampla da relacdo entre as gera¢Oes mais
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novas - criangas e jovens - com a mais velha, a dos adultos, no contexto brasileiro. No
capitulo inicial dessa parte, Paula Pimentel Tumolo, apds um longo periodo de inser¢édo
etnografica em uma escola publica do Rio de Janeiro, realizou uma pesquisa-intervengio
com jovens de 13 a 16 anos, em parceria colaborativa com dois professores, a fim de
explorar os encontros e desencontros vivenciados na relacio entre alunos e professores.
Em um contexto escolar marcado pela apatia, violéncia simbdlica e fisica, desrespeito e
ressentimento por parte do corpo docente e discente, a pergunta acerca da possibilidade
de uma parceria intergeracional nesse espaco é colocada pela autora. Apés 15 encontros
com o grupo de estudantes e professores, em que o processo de fala e de escuta sobre o
que vai mal na escola se desenrola, a pesquisadora observou uma mudanga na disposi¢io
do grupo no que tange ao enfrentamento daquilo de que se queixam. Mesmo diante das
dificuldades na convivéncia escolar, foi ressaltado o esfor¢o do grupo para o exercicio do
didlogo e o envolvimento coletivo em vislumbrar novos pactos na relagio entre jovens e
adultos no ambiente da escola.

No capitulo seguinte, 1sa Kaplan Vieira, a partir de uma pesquisa empirica com criangas
do 1° a 6° ano do ensino fundamental de quatro escolas, buscou compreender como as
“brincadeiras fora de hora” sdo vivenciadas pelas criangas no ambiente escolar. Tais brinca-
deiras sio comumente relacionadas por adultos e educadoras como uma ag¢do inapropriada
dos mais jovens, especialmente na escola, onde a légica da produtividade e o escalona-
mento temporal das tarefas sio muito marcados. Em tensido com essa visdo, as criangas e
jovens desse estudo desafiam a rotina “oficial” das escolas e revelam que as brincadeiras
nao esperadas demonstram maneiras diversas de como os mais novos participam, apro-
priam-se e expressam os seus modos de estar na escola. A autora discute como tais a¢des
tornam visivel a grande dificuldade de didlogo e acordo entre os mais novos e os mais
velhos no ambiente escolar e ressalta a importancia da criacdo de espagos de escuta que
deem lugar ao que as criancas dizem e produzem em ocasides ndo previstas e controladas.

Enfim, esperamos que esta publicacido, que retine aqui experiéncias, pesquisa e teoria
sobre a infincia a partir de perspectivas argentinas e brasileiras, possa ser o inicio de um
processo continuado e persistente para a coconstrugio epistemoldgica e metodoldgica do
campo da infincia. E nesta dire¢do, investidos da criticidade descolonial, possamos esta-
belecer um didlogo mais igualitirio com pesquisadores e pesquisadoras de outros paises,
inclusive os do Norte, para a compreensdo das questdes da infincia nas multiplas escalas

que condicionam seus modos de viver e ser crian¢a hoje.
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OS UNIVERSALISMOS NO ESTUDO DA INFANCIA
A CRIANCA EM DESENVOLVIMENTO E A CRIANCA GLOBAL

LUCIA RABELLO DE CASTRO

INTRODUGAO

Os estudos da infincia, como uma area académica, ndo parecem ter impacto significa-
tivo nas decisdes politicas nacionais e internacionais, se temos em vista a magnitude do
fato de que mais de um quarto da popula¢do mundial, estimada em cerca de 7,6 bilhdes
de pessoas, sdo criangas de até 15 anos de idade. O menosprezo politico em relagio a essa
populagio posiciona as criangas como agentes subalternos na ordem politica das diferentes
sociedades, apesar das contribui¢des das criangas - fartamente documentadas - para a
riqueza coletiva, para o bem-estar fisico e emocional das coletividades e para a construgio
de mundos culturais. No entanto, os conhecimentos gerados pelos estudos da infancia
raramente tém importancia entre os grandes temas e decisdes de governanga social, o que
pode representar um sério retrocesso no favorecimento da construcio de teorias alterna-
tivas de sociedade e na imaginagdo de futuros possiveis de uma nagio.

Todavia, o empobrecimento das narrativas e visdes de futuro das sociedades nio parece
residir apenas ai. Os estudos da infincia, desde sua origem no final do século XIX, tém se
apoiado em conceitos universais sobre as criancas e sdo parte integrante de uma concepgio
global de civilizagdo e modernizagio a partir da Europa. O conceito de desenvolvimento
humano, por exemplo, foi legitimado como a compreensido univoca da trajetdria biogra-

fica, segundo o qual a inferioridade de ser crianga e a superioridade de ser adulto foram

1 Este capitulo é uma versdo modificada do artigo “Decolonizing Child Studies: development and globalism as orientalist
perspectives’, publicado on-line em Third World Quarterly, jul. 2020. https://doi.org/10.1080/01436597.2020.1788934
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estabelecidas e generalizadas como universais desde os trabalhos seminais de psicélogos
como Gesell (1928) e Buhler (1935).

Mais recentemente, nas tltimas décadas do século XX, as controvérsias em torno
dessa visdo paradigmatica da infincia impulsionaram outros ideais normativos e univer-
salistas nos estudos da crianga. As nog¢des de agéncia, autonomia, competéncia e direitos
das criangas - condensadas no conceito de crianca global - tém sido postuladas como
parte integrante das narrativas eurocéntricas contemporaneas sobre a infancia. Portanto,
tanto as nog¢des de crianga em desenvolvimento como a de crianga global - com agéncia,
autonomia e direitos - tém sido postas em destaque como concep¢des que universalizam
a maneira de se representar as criangas em todas as nacdes e culturas.

Este capitulo se preocupa em examinar os estudos da infincia com base em uma
perspectiva descolonial, a partir das seguintes problematizagdes: primeiro, interrogar os
fundamentos sobre o conhecimento sobre as criangas - o desenvolvimentismo e o glo-
balismo - embutidos no projeto hegemonico de modernizagio originario dos paises do
Norte e projetados para o mundo como um futuro inevitdvel a ser desejado. Esses principais
paradigmas sobre as criangas se impdem como um enquadre cientifico que universaliza
a maneira de perspectivar teoricamente as infincias, seu valor geracional e a orientagio
de futuro que a nogdo da infincia propicia. Nesse sentido, a infincia se torna um item de
um projeto civilizatério universal articulado a visoes de futuro e de sociedade no qual se
estabelece o tipo de subjetividade humana a ser cultivada desde a mais tenra idade.

Em segundo lugar, baseando-se nas percepcOes fornecidas pela critica orientalista
(SAID, 1996), que buscou desconstruir o conhecimento interessado do Ocidente em
relagdo ao Oriente, pretende-se deslocar a critica para o eixo Norte/Sul, interrogando o
conhecimento interessado do Norte em relacdo ao Sul. Nesse caso, Said deve ser consi-
derado como um pensador descolonial avant la lettre, uma inspiragdo primordial para o
movimento de descolonialidade que surgiu na América Latina a partir dos anos de 1990.
(CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007; LANDER, 2011) A divisio Norte-Sul pode ser
pensada como uma perspectiva estratégica a partir da qual se observam outras estruturas
geopoliticas de domina¢do mundial na atualidade que condicionam as formas de producéo
de conhecimento sobre as nagdes, os individuos e as criangas.

Os estudos descoloniais, uma perspectiva essencialmente latino-americana que
busca desmistificar as estruturas eurocéntricas de conhecimento, de ser e poder a ser-
vico da dominagéo e colonizagio, estdo proximos da critica pds-orientalista, ja que
o pensamento critico descolonial questiona a ideia da modernidade em si como um
evento cultural e politico singular que coloca a Europa no centro da histéria e da civi-

lizagdo universal, do passado e do futuro. (DUSSEL, 2001) A reviravolta descolonial

LUCIA RABELLO DE CASTRO



compreende uma agenda que examina a “diferenca colonial”, processo abrangente de
producio de diferenca e de alterizagdo, em que as culturas, as pessoas e os modos de
viver ndo europeus - e que sdo tidos como “outros” - estio fadados a um “itinerario de
silenciamento” (MOORE-GILBERT, 2008) e desmerecimento, levando a, entre outros
aspectos, autoproclamada superioridade econdmica, politica e cientifica da Europa.
Uma reviravolta descolonial nos estudos da infincia problematiza a produgio de
conhecimento sobre as criangas e a infincia originado na Europa e nos Estados Unidos.
Além do fato de que a vasta maioria da populacéo de criangas de até 15 anos de idade vive
nos paises do Sul, o conhecimento da infincia produzido nos paises do Norte se mantém
politica e culturalmente inconsequente em rela¢do a como as diferentes culturas no Sul
encaram os temas recorrentes da passagem do tempo de vida e a diferencia¢io humana
ao longo deste percurso. Esses temas inflexionam as formas como as infincias sdo cons-
tituidas, valorizadas e produzidas subjetivamente, constituindo uma certa ontologia na
qual os conhecimentos cientificos sobre a infincia se embebem. De outro modo, como
Nieuwenhuys (2010) colocou, os conceitos de crianga, infincia e infincia global provavel-
mente nio fazem o mesmo sentido em todas as culturas, e, portanto, parece ser impor-
tante se levar em conta de qual patamar - ontolégico, politico, cultural, axiologico - se

parte ao pesquisar a infincia.

O DESENVOLVIMENTISMO COMO UMA PERSPECTIVA
UNIVERSALISTA SOBRE A INFANCIA, AS CRIANGAS E AS NACOES

O desenvolvimentismo é uma teoria sobre o sujeito humano na qual tornar-se humano diz
respeito a gradual conquista de certas qualidades, tais como: a racionalidade instrumental e
discursiva, a autonomia, a independéncia psicolégica e o controle intencional de emog0es,
e os afetos. Supde-se que isso envolva um processo escalonado de maturagio que evolui
ao longo do ciclo de vida humana do nascimento até a vida adulta, finalmente permitindo
credenciar o individuo a pertencer e participar ativamente da comunidade politica. Tal
processo tornou-se uma teoria sofisticada da constitui¢io humana nos escritos de Jean
Piaget, na segunda metade do século XX (PIAGET, 1928, 1932), que conceitualizou o desen-
volvimento como o processo universal de aprimoramento da individualidade humana, em
paralelo com a trajetdria histdrica da emancipagdo humana coletiva rumo ao controle de
si e da natureza. A natureza deveria ser colonizada tanto quanto a “natureza do homem”,
levando a um movimento em dire¢do a conquista e ao controle que, para criticos como
Adorno e Horkheimer (2002), transformou a natureza em algo “sem qualidades” e reduziu

o0 homem a um determinado Ambito de virtudes racionais.

OS UNIVERSALISMOS NO ESTUDO DA INFANCIA

43



44

Bilgrami (2010) nos mostra de forma convincente que a “no¢do crua da racionalidade
cientifica”, que enxerga a natureza como bruta e inerte, estava presente no projeto da oli-
garquia politica centralizada dos incipientes estados-nagio europeus cujas relagdes eco-
ndmicas ao redor do mundo estavam permeadas por uma utilitaria e desencantada visdo
de natureza - algo a ser conquistado e exaurido.

A ideia de que os sujeitos humanos deveriam desenvolver-se para adquirir sua total
humanidade proporcionou a episteme de base e o cdigo moral para promover uma gama
de praticas sociais e educacionais nas sociedades atuais rumo a assegurar o seu Unico
futuro possivel. O desenvolvimento cunhou uma compreensio abrangente, uma visio de
mundo, que direcionou uma trajetéria desejavel em duplo sentido: aquele que previa o
percurso gradual da espécie humana ao se distanciar das espécies inferiores e aquele que
previa o percurso em que os seres humanos tinham que ultrapassar suas préprias formas
menores e menos complexas de existéncia, localizadas na infincia. Essa codificagdo da
infancia implicou a prescri¢do normativa de autoaperfeicoamento para todas as criangas,
como alguns autores ja comentaram. (BURMAN, 1996; CASTRO, 2012a)

No desenvolvimentismo, a natureza das criangas é concebida como incompleta, gerando
a penosa missdo da labuta no presente com a aposta de uma existéncia social no futuro. Na
sua condicdo atual de criangas, elas ainda ndo estio emocional, cognitiva e moralmente
prontas e, portanto, devem ser retiradas de parte importante das intera¢des sociais e poli-
ticas de uma sociedade. Vistas como o outro do adulto, a identidade das criangas foi cons-
truida como o que o adulto nio é: irracional, imatura, dependente, impulsiva - descri¢des
“finas” da individualidade nos termos de Kaviraj (1997), parecidas com aquelas que, como
esse autor aponta, tém sido usadas para o outro colonizado.

As teorias de desenvolvimento nos estudos da infancia forneceram a analitica do des-
tino universal de individuos humanos voltados a superar sua imaturidade e irracionali-
dade iniciais rumo ao dpice da humanidade plena na idade adulta. Sobre esse ponto, Morss
(1996, p. 150) ironicamente diz que “o desenvolvimento é sempre dito de um superior para
um inferior ‘Sou o seu futuro’, diz o superior, ‘Vocé ndo tem outro’ O discurso desenvol-
vimental é um tipo de engenharia genética.” O estudo cientifico do desenvolvimento na
infincia tornou-se um entendimento paradigmatico da posi¢do das criangas nas socie-
dades ao redor do mundo e tém moldado institui¢des adultocéntricas desde escolas até o
parlamento (CASTRO, 2012b), sobretudo, o desenvolvimentismo tem servido para manter
a crenca em um unico tipo de humanidade a ser alcancada universalmente - aquele da
racionalidade instrumental. Nos paises do Terceiro Mundo, os pesquisadores tém buscado
copiar as perspectivas tedricas sobre o desenvolvimento tentando replicar nos trépicos o

modus operandi cognitivo das criangas suicas investigadas por Jean Piaget, cujo dpice do
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desenvolvimento cognitivo era alcan¢ado no estdgio cognitivo formal abstrato. Conse-
quentemente, as criangas que ndo alcangavam esse estagio na idade em que deveriam eram
consideradas “culturalmente e socialmente carentes”. (BEGUM, 2003; KELLMER, 1971)

Para Nandy (2011), a infincia vista através das lentes do desenvolvimento constituiu
numa ideologia que dicotomizou o mundo interno de fantasias e desejos, assim como os
mundos culturais diversos, em termos de um antes e um depois ao longo de uma escala
linear. Assim, os individuos sio chamados a reverenciar modelos de adultidade baseados
numa hipermasculinidade e numa ultranormatividade, a0 mesmo tempo em que se impede
qualquer acesso a sua propria vulnerabilidade e dependéncia tidas como infantis e pueris.
As culturas tendem a assimilar a ideia de progresso como um marcador temporal que puxa
para trés praticas sociais diferentes que passam a ser vistas como tradicionalismo, subdesen-
volvimento e primitivismo. Dessa forma, a infincia se torna uma questio a ser disputada
devido a sua posic¢do central, tanto para preparar e acelerar processos de mudangas rumo
ao que ¢é considerado o futuro - o tnico possivel através do progresso; ou para guardar,
preservar e reproduzir os estimados valores e heranca cultural de uma coletividade.

Além disso, Nandy observa que se perde a ideia de infincia como uma maneira (dife-
rente) de viver e uma colecio diferente de modos cognitivos e motivacionais que podem
ser reminiscentes de possiveis cosmologias e epistemologias alternativas. “O outro nome
para infincia moderna é histdria pessoal”, Nandy (2011, p. 212) afirma, apontando a ten-
tativa de o individuo moderno esquecer/recalcar o passado infantil na vida pessoal e,
também, a busca moderna de superar o passado coletivo como se nio tivesse mais nada
a ver com o presente.

O desenvolvimento e seu substituto, o progresso, também formaram a teleologia cata-
lisadora das emergentes sociedades modernas - europeias - que tém exportado o desen-
volvimentismo para outras sociedades como a tinica visao plausivel de futuro baseada na
retorica da posigdo supostamente mais avangada da primeira em relagio as outras. Nesse
espirito, a no¢do de desenvolvimento tornou-se “tdo natural para a humanidade quanto
o ar e a dgua... profundamente embutida em nossa consciéncia”, diz Dirlik (1997, p. 85).

As teorias do desenvolvimento na psicologia, economia e politica, origindrias das
condig0es politicas e culturais da Europa dos séculos XV111 e XIX, delinearam as possibi-
lidades de imaginagdo e narrativas de futuro ao redor do mundo, ao longo do século XX.
Para McMichael (2017, p. 8), o pensamento da sociedade moderna associa o desenvolvi-
mento com o progresso humano como um ideal do lluminismo. Ele diz que nio é um
ideal compartilhado pelos paises em desenvolvimento, e mesmo assim, tem se tornado o
tropo dominante governando as relagbes internacionais através da prioriza¢do do mer-

cado como uma forga civilizatéria. Por mais de um século, o mundo, a vida humana e os
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esforcos humanos foram suficiente e necessariamente descritos de modo a atingir os obje-
tivos do desenvolvimento: nagdes subdesenvolvidas copiavam caminhos para se tornarem
desenvolvidas, e as criangas seguiam as trilhas prescritas para superar sua infantilidade e
se tornarem sujeitos adultos racionais, auténomos e soberanos. Entretanto, no presente,
parece ser mais possivel prever como os aspectos sedutores e falsificadores da teleologia
do desenvolvimento foram implantados para reforgar as estruturas de poder do neocolo-
nialismo ao longo do século XX. (MAFEJE, 1973) Como Rahnema (2005) coloca,

no final da Segunda Guerra Mundial, a palavra desenvolvimento passou a simbolizar as
esperangas de quase todo ser humano que sonhava com um futuro livre do colonialismo,
da fome, da miséria e da exploragio [...] hoje em dia, para os bilhdes que compartilharam
essas esperangas, o sonho se tornou um pesadelo.

A palavra em si, de acordo com essa autora, tem sido introduzida nos idiomas das
civilizagbes mais antigas — por exemplo, persa, etiope — para assimilar todas as formas de
processos enddgenos de melhora em favor de uma especifica visio de mundo moderna -
a europeia -, que significa, principalmente, “crescimento e mudanga”.

Os destinos das criangas foram antecipados dentro de uma visdo do tipo de subje-
tividade que melhor serviria ao desenvolvimento das na¢des. Um individuo racional,
produtivo e autdbnomo capaz de agir de acordo com os proprios interesses era necessario
na cosmologia moderna de desenvolvimento que, por sua vez, se estabeleceu como a
base normativa do capitalismo, a forga cultural e politica que apoiou a exploracdo para
valorizar algumas economias/na¢des em detrimento de outras. O surgimento da crianga
moderna conceitualizada como um individuo que deveria crescer e desenvolver-se para
alcangar a adultidade auténoma - largamente retratada nos manuais sobre o desen-
volvimento infantil ao longo da primeira metade de século XX - é parte integrante do
processo da modernidade eurocéntrica e da expansio capitalista.

Quando Harry Truman anunciou o fair deal para salvar o mundo subdesenvolvido da
fome, miséria e vida econdmica estagnada depois da Segunda Guerra Mundial, o desen-
volvimento j4 estava estabelecido como um destino tido como natural para as nag¢des
ao redor do mundo definindo uma “forma universal da vida boa”, como colocado por
Esteva (2017, p. 2571), especialmente para aquelas nagdes na periferia da expansido capi-
talista — o assim chamado Terceiro Mundo. Escobar compara os discursos sobre subde-
senvolvimento com a andlise de Said sobre os discursos sobre o Oriente, ambas formas
do Ocidente dominar e ter autoridade sobre o Outro. (ESCOBAR, 1995, p. 10) Para ele, o
desenvolvimento tornou-se uma formagio discursiva, um regime de representacio, que

gera um aparato eficiente de relacionar formas de conhecimento a técnicas de poder. Logo,
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o trago essencial do Terceiro Mundo, representado pela sua pobreza, levou ao seu tinico
caminho possivel fornecido justamente pelo crescimento econdmico: poder se desenvolver
e querer se desenvolver consistiu para essas na¢des “menos desenvolvidas” a adocédo de
um regime de pensamento e praticas nas quais certas interven¢des — programas politicos
e financeiros, priticas cientificas e tecnoldgicas, ideais e crengas culturais — tornaram-se
centrais: “O desenvolvimento era - e continua a ser - uma abordagem de cima para baixo,
etnocéntrica e tecnocéntrica, que trata as pessoas e culturas como conceitos abstratos,
figuras estatisticas a serem movidas para cima e para baixo nos graficos do progresso”.
(ESCOBAR, 1995, p. 44)

A conceitualizagdo de criangas como seres em desenvolvimento tornou-se naturali-
zada como uma verdade evidente sobre o que a crianga é e deveria ser articulada a esta
outra verdade autoevidente a respeito de como as na¢Oes deveriam lutar pelo seu futuro
e gerenciar seus ideais globais. Ao longo do século XX, o desenvolvimento tornou-se “uma
obsessdo, um vicio [...] e também uma ferramenta de dominagio e controle”, de acordo
com as palavras de Esteva (2017, p. 2567), ao ponto de que nenhuma outra forma de cons-
titui¢do individual e nacional pudesse ser considerada. A essa eugenia profundamente
enraizada correspondem agora os enormes esfor¢os de “desconectar” ou “desvincular”
(delinking)? de modo a poder reconstruir outras narrativas de subjetividade e na¢do, uma
vez que o desenvolvimento parece ter falhado nas suas promessas de mudar as condi¢bes
de fome, doengas, desnutri¢io e injustica social ao redor do mundo.

A agenda descolonial implica desfazer esse processo de subjetivacéo, reducéo epis-
témica e silenciamento rumo a resgatar uma “(re)existéncia” nas formas de vida que
tém existido como primitivas e barbaras nas bordas do mundo desenvolvido. (PINTO;
MIGNOLO, 2015) “A gnose da borda”, como Mignolo (2001, p. 45) a chamaria, exige a dificil
tarefa, ndo apenas de ser epistemologicamente desobediente, mas também de encarnar um
pensamento “corpo-politico” e “geo-politico”. (MIGNOLQO, 2002) Significa que teorizar ndo
pode ser separado de suas condi¢Bes corporeas, afetivas, territoriais, e outras condi¢des de
produgio do saber. Isto é o que, por exemplo, Fals-Borda (1986) tentou explorar com seu
conceito de “sentir-pensar”, ou Freire (2006) com a no¢io de “educacio como pratica da
liberdade”. Os dois pensadores tentaram ressaltar outras racionalidades, ndo exatamente
relativas a espacos intermediarios ou hibridos (MIGNOLO, 2001, p. 45), mas relativas a
forcas mal ditas do saber barbaro que existe nas franjas do mundo moderno desenvol-

vido. Desvincular/desconectar (delinking), como modo afirmativo de enunciagio dentro

2 ver Mignolo (2007), e também Amin (1985).
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dos estudos da infancia, leva-nos a interrogar sobre outras possibilidades de se teorizar a

infancia e, consequentemente, de desenreda-la da linearidade univoca do desenvolvimento.

O GLOBALISMO COMO UM ASPECTO UNIVERSAL DAS INFANCIAS E
DAS NACOES

A medida que avangamos para o fim do século XX e as novas ondas econdmicas e politicas
trazidas pelo Consenso de Washington de 1989 se mostram mais aparentes no cenario
mundial, os estudos da infincia sdo incentivados a responder aos questionamentos
urgentes que os processos de globaliza¢io contemporineos colocam para a produgio das
infincias e na vida diaria das criangas. A atencdo dos pesquisadores foi atraida pela ava-
lanche de mudangas sociais trazidas pelos processos de globalizagdo que abrangem uma
vasta gama de novas formas de comunica¢io, dissemina¢io de conhecimento e formas de
consumo alavancadas pelo dinamismo dos mercados internacionais e pelos novos modos
de produgio capitalista.

Em um editorial de 1996 da revista Childhood, argumenta-se que os processos de globali-
zagdo tém transformado o mundo em um “mesmo lugar”, caracterizado por uma cultura eco-
légica, econdmica e tecnocientificaem comum, responsavel por modelar a ontologia humana
e a experiéncia cotidiana, tanto no Norte quanto no Sul. (CHILDHOOD, 1996) Entio, é a
partir da posicdo estratégica das sociedades prosperas, industrializadas e tecnologicamente
sofisticadas - localizadas na Europa e nos Estados Unidos - que os estudos da infincia res-
pondem as demandas de reconfigurar a posicdo e a contribuicio das criangas na sociedade
atual. Vindo do Norte, este outro tropo do universalismo na infancia ressalta a relevincia
dessas for¢as econdmicas globais que moldam os estilos de vida das pessoas, postulando a
ideia de que “a globalizacio é incontestavel”, como colocado criticamente por Amin (2011).

Os “novos estudos da infancia”, assim chamados por sua critica ao universalismo da
nocio de desenvolvimento na infincia, dispGem-se a investigar as criangas através de uma
lente mais sintonizada com as mudangas profundas das estruturas sociais e econémicas
contemporaneas. A no¢ido de crianga global remete as praticas sociais e institucionais que
acomodam e adaptam as relagOes intergeracionais aos requisitos atuais do sistema global,
sendo que dois aspectos ganharam destaque nas pesquisas: um, que enfoca o surgimento da
criang¢a como consumidora, e outro, o surgimento da crianga como um sujeito de direitos.
O tema da “crianga consumidora” explora as virias formas pelas quais as criangas sdo
reposicionadas como agentes ativos na dinimica cultural de consumo global, enquanto o
surgimento da crian¢a como um sujeito de direitos reposiciona as demandas compativeis

as criangas a partir do Estado em relagio as geragcdes mais velhas.
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A crianga global representa os efeitos universalizados da economia global do final do
século XX nas produgdes das infincias ao redor do mundo. Estima-se que a subjetividade
das criangas é, assim, constituida através das demandas dos mercados internacionais
que enxergam as criangas como novos atores no mundo das mercadorias e do consumo.
Consumir os novos e diversos bens materiais, assim como as experiéncias culturais,
torna-se constitutivo do novo regime de prazer e satisfacdo psiquica dos individuos
(FREIRE-COSTA, 2004) em que as criancas estdo agora incluidas. Como Featherstone
(1994) argumenta, a cultura de consumo contemporinea estabelece novas e complexas
cadeias de comercializagio de produtos que, em dltima instincia, ressaltam o papel da
midia de anunciar produtos e produzir o desejo de consumi-los. Por isso, a producdo
da crianca consumidora nio pode ser separada da produgio da crianca espectadora de
televisdo e, também, da crianca usudria da internet e outras redes sociais.

A expressdo “crianga global” ganhou um status autoevidente devido ao destino apa-
rentemente inexoravel infligido a todos os paises, ao serem coagidos a participar da eco-
nomia global de consumo e, consequentemente, a todas as criangas a serem cooptadas
como consumidoras. Ndo obstante o alcance que as forgas globais exercem em todos os
cantos do mundo, a crianga global, iconicamente representada pela crian¢a consumidora,
habita de forma preponderante nas principais economias industrializadas do Norte, cujas
populagdes desfrutam de altos niveis de riqueza econdmica e social.

Para Hengst (2005), pesquisador alemdo da infincia contemporanea, a cultura do con-
sumidor globalizado forneceria a todas as criangas oportunidades de identifica¢Ges globais
- transnacionais - e “identidades coletivas”, baseadas nos estilos de vida e nos habitos de
consumo do Ocidente desenvolvido. Para ele, essas oportunidades globais oferecidas as
criangas de todo o planeta consistem em uma cultura dominante que proporciona “sis-
temas de referéncia a partir dos quais as pessoas pensam, sentem e sonham” e requer que
os sujeitos se relocalizem frente a tais demandas. Tal perspectiva global continua, em
suas proprias palavras, “estd presente em todo o mundo, familiar tanto a ricos quanto a
pobres”. (HENGST, 2005, p. 36)

Nesse sentido, a cultura de consumo permanece, acriticamente, sendo a epitome dos
processos de globalizacdo que une todas as pessoas em um mesmo tnico mundo, em
um tipo de “cultura-que-serve-para-toda-a-humanidade”. Assim, considera-se a inevi-
tabilidade das identifica¢des induzidas pela cultura de consumo para todas as criangas,
quando o global é considerado em uma acep¢io bastante especifica: representa a cultura
cosmopolita que deixa para trds o provincialismo dos valores locais, tal como ilustrado
na pesquisa de Horschelmann e Schafer (2005). Nesta veia, as identidades coletivas das

criangas se apoiam nos sistemas de referéncia de sua propria idade, refor¢ando o papel da
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cultura material mercantilizada para produzir o sentido de identidade de ser crianga hoje.
Entretanto, como aponta Kapur (1998, p. 192, grifo nosso), quanto ao hemisfério Sul, “uma
amarga farsa é praticada contra os seus interesses, ja que grande parte desta populacio
do globo est4 longe da vista dos globalistas, dai se pode celebrar, de modo esquizofrénico,
que vivemos em um mesmo mundo”.

O papel dos mercados e dos empresarios de considerar as crianc¢as como consumidoras
ativas foi debatido por Cook (2004, p. 144) em seu trabalho sobre a evolugio de setores
especializados em roupas infantis e brinquedos em lojas de departamento nos Estados
Unidos. Para ele, o setor do comércio teve a habilidade de levar a sério a agéncia de compra
por parte das criangas que “[...] sdo pessoas que, por sua vez, se utilizam dos mercados para
se reinventarem”. O surgimento da crian¢a consumidora é considerado “uma parte de um
movimento maior em dire¢do a emancipagdo das criangas na cultura ocidental” (COOXK,
2004, p. 145) que demonstra ser ativa, autbnoma em suas escolhas - sabe o que escolher
e 0 que comprar -, e é até capaz de influenciar seus préprios pais a favor de seus desejos
e expectativas de consumo.

Alinhados com a visdo de que o consumo empodera as criangas e propicia recursos
para a autoconstrugdo, muitos estudos tém discutido positivamente sobre os abundantes
recursos materiais e simbolicos proporcionados pela cultura de consumo e o mundo
das mercadorias, rebatendo os argumentos de passividade e adequagdo do consumidor.
(HEBDIGE, 1979; MCROBBIE, 1989; MILLER, 1987) Argumenta-se que as mercadorias
sdo parte integrante das rela¢des dos individuos com seu ambiente, os quais sdo capazes
de se apropriar, transformar e recriar os usos e significados desses objetos. Parece que o
tema do impacto da cultura contemporinea de consumo sobre os individuos tem gerado
muita discussdo e interesse académico. O principal questionamento se refere a como a
agéncia dos individuos é preservada e pode ser promovida face a esmagadora capacidade
do mercado de determinar as necessidades, desejos e os comportamentos de consumo.

Buckingham? e Tingstad (2010) retomam esse argumento analisando a dicotomia da
crianga como vitima, ou explorada pelo mercado, e a crianga como um agente empode-
rado que ativamente se utiliza e recria 0 mundo dos produtos para definir seus gostos,
identidades e estilos de vida. O que é digno de nota na discussdo sobre a cultura glo-
balizada de consumo é a proeminéncia dada a autonomia e a capacidade agentiva das
criangas consumidoras e dos individuos em geral. Esse aspecto se acrescenta a outro: o

de que 0 modo de subjetiva¢do das criangas - e dos individuos - na cultura de consumo

3 Ver também seus outros trabalhos Buckingham (2007, 2011)
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estd condicionado a produg¢ido de um projeto de si mesmo baseado nas mercadorias e
experiéncias mercantilizadas.

Aversio da crianga/individuo agentiva pressupde a capacidade de se apropriar da quali-
dade “pulsante” dos objetos mercantilizados (JAMESON, 1992) para levar a cabo o trabalho
simbdlico necessario para a autodefini¢io de si. Desse modo, o capitalismo de consumo
parece depender da formagio de subjetividades que sdo permanentemente mobilizadas
na diregdo do processo de esculpir a prépria individualidade de forma reflexiva por meio
dos recursos materiais e simbolicos da cultura comercial, ao invés de dar proeminéncia
aos recursos dos costumes e da tradi¢do para o sentido de identidade pessoal. Na cultura
contemporanea, os individuos sdo interpelados a desempenhar “uma vida prépria”, como
colocam Beck e Beck-Gernsheim (2009), definindo projetos individualizados que mos-
tram uma desvinculagdo de referéncias identificatérias convencionais, como a familia,
por exemplo.

Como uma verdade supostamente universal sobre a posi¢do das criancas ao redor do
mundo, a infincia global representa uma versdo da subjetividade que se demanda neces-
sdria na atual economia e cultura capitalista, a qual real¢a o sujeito reflexivo engajado em
seu proprio autoprojeto. O que estd em jogo é como esse projeto de si de carater indivi-
dualizado pode ser relacionado a um certo projeto de sociedade que favoreca a emergéncia
de acdes civicas e politicas relevantes. Como observa Langer (2005, p. 268), “o estudo da
infancia consumidora estd necessariamente conectado a questdes sobre o tipo de sociedade
que cria e é criada pela constituigdo cultural das criancas como individuos consumidores”.

A infancia global é, assim, realizada por meio dos dispositivos da economia globa-
lizada e das praticas culturais de consumo, de modo que para “ser crian¢a” é necessario
consumir “coisas de crianga”. Por outro lado, a infincia global também tem se formado
por meio da positivagdo dos direitos das criancas em todo o mundo propostos pela
Organizacdo das Na¢oes Unidas (ONU) através da ratificacdo da Convengio Interna-
cional sobre os Direitos da Crianca (CIDC) em 1989. A crianga, de posse de seus diretos
universais, apresenta um conjunto de demandas e obrigacdes definidos que devem ser
atendidas pelos pais, pela sociedade e pelo Estado. Uma questdo sobre o surgimento da
crian¢a como um sujeito de direitos problematiza o modo de se conceberem a infincia
e as criangas que estd baseado nos padroes e ideais do Norte. As limitacdes de tal pers-

pectiva globalizada podem ser vistas através de:

» como a no¢do de individuo na legislacdo internacional estd baseada em uma certa
concepgdo de subjetividade autobnoma e agentiva (ARNEIL, 2002; TISDALL; PUNCH,
2012); e
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» como este conceito de direitos estd historica e culturalmente circunscrito, ainda
que seja transmitido como uma verdade universal. (BURMAN, 1996; IMANI, 2008;
PANIKKAR, 1982)

Alguns pesquisadores do Sul tém tentado demonstrar como o novo ideal de crianga
como sujeito de direitos, que se pretende universal e legitimo, encobre outras maneiras
culturalmente relevantes de regular as obriga¢Ges e as emancipag¢des das criangas em suas
familias e em suas relagdes intergeracionais. A Carta Africana dos Direitos e do Bem-Estar
da Crianga adotada pela Organizagio de Unidade Africana (OUA), em 1990, buscou incluir
valores culturais e experiéncias africanas que ficaram desprezadas na CIDC, quando se
levaram em conta os direitos da crianca. Recentemente, tanto Masabo (2018) quanto
Mapadimeng (2018) argumentaram que os valores do Norte e as imagens das criangas e
dos jovens veiculadas pela legislacdo internacional descartam os modos singulares das
sociedades africanas em relagdo ao cuidado e a regulagio das relagdes intergeracionais.
O conceito de direitos das criangas também é analisado por Libardi (2018) em relacdo
a sociedade brasileira. Ela observa que, em um pais com enormes desigualdades sociais
e econdmicas, que preserva preconceitos enraizados de raca e de classe, os direitos das
criangas - baseados em uma imagem-conceito de crianga abstrata e universal - encon-
tram-se muitos impedimentos para efetivamente mudar as praticas e institui¢Oes sociais.
Assim, a nog¢do de direitos das criangas propalada pela CIDC permanece um ideal dis-
tante e inalcangavel para muitos paises do Sul.

Além de circunscrever uma visio da infincia atrelada as histérias locais da Europa e
dos Estados Unidos, a no¢do de direitos das criancas também supde uma agenda politica
e moral de programas e politicas de assisténcia e intervengido, especialmente voltadas
para ajudar os paises da Africa a resgatar suas infAncias da pobreza, da miséria e da infeli-
cidade, ou, como coloca Nieuwenhuys (1998, p. 270), resgatar as criangas que estdo “fora
da infincia”, ja que essas infincias ndo se encaixam neste modelo.

A visdo sacralizada da crianga do Norte significou libertar as criangas do trabalho, seja
ele parte da pratica de subsisténcia familiar nos contextos rurais, seja ele parte dos deveres
da crianca em relacio aos mais velhos e a familia estendida. Como mostram alguns criticos,
o trabalho infantil foi diretamente condenado na CIDC para assegurar uma infincia livre
de trabalho, embora essa condenagdo concorra para piorar as condi¢des de vida e de autoes-
tima das criancgas e de suas familias. Nesse caso, o conhecimento global sobre as criangas
e a infincia parece servir para contratar politicas internacionais e intervengdes “com as
melhores inteng¢des para as criangas” em todo o mundo. Entretanto, o que pode parecer o
resgate de criancas de condig¢des de vida insalubres, ilicitas e anormais pode esconder inte-

resses velados de forgas econdmicas do capitalismo globalizado cujo imperativo consiste
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em se apropriar do local para o global, admitindo diferentes culturas no reino do capital e
uniformizando as subjetividades de acordo com os requisitos de produgio e consumo. Esse
também é o argumento trazido por Nieuwenhuys (1998, p. 280), quando ela analisa as poli-
ticas do Fundo de Emergéncia Internacional das Nag¢des Unidas para a Infincia (Unicef) de

assistir as “necessidades basicas” das criangas pobres e suas familias. A abordagem

[...] ndo apenas forneceu servigos aos pobres: também definiu e construiu um estilo
de vida que se acreditava instrumental para expandir um verdadeiro mercado global...
nisso apoiado pela midia e pela disseminagio dos bens de consumo em consonincia
com o estabelecido pelas sociedades do Norte a respeito do que serve para as criangas.
(NIEUWENHUYS, 1998, p. 280)

A crianga global, como o novo epiteto para todas as criangas no presente, continua
sendo uma referéncia abstrata que esconde os muitos resultados contraditérios e dis-
funcionais dos mercados globalizados nas vidas das criangas. Essa abstra¢do da crianga
global talvez ndo devesse abranger tanto as criangas que vivem nos afluentes arredores
de Hamburgo, com seus luxuosos Iphones, roupas caras e garantias institucionais de
educagio e lazer, quanto as criangas que vivem no lixdo do Rio de Janeiro ou da Cidade
do Cabo, catando aparelhos eletrénicos e Barbies do lixo. Esta imagem deveria nos fazer
pelo menos questionar quio legitimo e justificavel se coloca a comparagio entre estas
duas infancias em termos do que as definem: serem sujeitos de direito e beneficiarias,
de fato, destas garantias.

O globalismo e o desenvolvimentismo, aqui debatidos, continuam como perspectivas
projetadas nas infincias do Sul de acordo com uma agenda de pesquisa originada prin-
cipalmente em respeitaveis institui¢des académicas da Europa e do Estados Unidos. Nado
obstante sua reputagio académica, essas institui¢des também se mantém como centros
oficiais de produgdo e difusdo de conhecimento que fazem parte das estruturas da colonia-
lidade de poder e conhecimento. Mignolo defende a descolonizagio das ciéncias sociais de
forma a produzir e disseminar conhecimento que nio seja dependente da epistemologia
da modernidade do Atlantico Norte, suas normas e problemas cujas consequéncias sdo
aprisionar “[...] as ciéncias do Terceiro Mundo em uma dupla vinculagio. Ou todas elas
ao redor do mundo se parecem com as ciéncias sociais do Atlantico Norte, e ai desistem
de fazer contribuig¢des distintas, ou ndo sdo tidas como ciéncias sociais e o conhecimento
social gerado ndo é reconhecido”. (MIGNOLO, 2002, p. 73) Na tltima secdo, sdo apresen-
tadas algumas percep¢des a partir de uma perspectiva que tenta se desligar das nog¢des
tacitas de como os futuros e as infincias deveriam ser contemplados para se buscar teorias

geopoliticamente relevantes sobre a infincia.
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DESCOLONIZANDO A AGENDA DE PESQUISA DA INFANCIA:
OS DESAFIOS PARA UMA GNOSEOLOGIA DO SUL

O interesse politico no estudo sobre a infincia, e os termos de sua investiga¢do, torna-se
de fundamental importancia na defini¢do e sustentacdo da imagina¢do de uma coletivi-
dade sobre que tipo de futuro estd por vir. O estudo sobre as criangas assume, nesse sen-
tido, uma centralidade na governanca estratégica dos povos rumo a assegurar objetivos
culturais e nacionais, ja que estes dependem de subjetividades aptas a por em pratica as
trajetorias previstas de (re)produgido social. Discutiram-se aqui dois temas centrais nos
estudos da infincia - o desenvolvimentismo e o globalismo - que tém reduzido a gama
de possibilidades para as narrativas de futuro, especialmente nos paises do Sul. A seducdo
do desenvolvimentismo e da globalizacdo tem induzido a concordincia mundial com um
mesmo projeto civilizacional universal baseado em uma hegemonia do sistema capitalista,
desbaratando alternativas para as nagdes e as subjetividades.

O desenvolvimentismo tem sido uma orientag¢io fundamental que, mais do que alargar
o0 dmbito de escolhas de nacGes e subjetividades, tem priorizado o acimulo de riqueza em
detrimento de sua distribui¢do justa, a degradagdo do ambiente e a limita¢do de possibi-
lidades humanas culturais e subjetivas. Ndo apenas as culturas do Terceiro Mundo tém
se transformado e se estimulado nos valores de mercado (MARGLIN, 2010), mas, como
discutido aqui, a humanidade tem sido definida de forma unidimensional ao se supor
a racionalidade instrumental como meta do cultivo de si. O fato de que a diferenga das
criangas - em relacdo aos adultos - tem sido, como consequéncia, hierarquizada como
um trago primitivo a ser substituido tem levado a estruturacdo da investigacdo da vida
das criancas em termos do que falta a elas, assim como até onde elas deveriam tentar
alcancar. Todavia, essa ndo tem sido a tinica deficiéncia do desenvolvimentismo. Acima
de tudo, o que permanece em jogo é como o desenvolvimentismo é baseado na busca
de um tipo de racionalidade - a racionalidade instrumental do Ocidente - um aspecto
que tem sido preservado na critica que muitos pesquisadores do Norte fazem a nog¢io
de desenvolvimentismo. (JAMES; JENKS; PROUT, 2004; JAMES; PROUT, 1990) A l6gica
do desenvolvimentismo ndo apenas esvazia as criancas, quando nega o que as criangas
sdo no presente, a0 compara-las com os adultos, mas também, de forma mais intrigante,
depaupera também os adultos de outros/alternativos modos de serem adultos na moderna
cultura ocidental.

A racionalidade instrumental desprezou e desqualificou os dons sensiveis, afetivos,
intuitivos e imaginativos da subjetividade humana, e tornou-se possivel na medida em
que distanciou os humanos do mundo animal e natural e reduziu as capacidades humanas

agentivas ao autointeresse e a autonomia. O globalismo tem proporcionado uma ainda
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maior radicalizagdo de escolhas em relagdo a narrativas de futuro para as nagdes e as sub-
jetividades. A cultura globalizada permite um escopo mais reduzido de alternativas, qua-
litativa e quantitativamente. A cultura de consumo é apenas para aqueles muito poucos
que aptamente correspondem as demandas globais. Os outros - talvez cerca de quatro

quintos da popula¢do mundial

[...] ndo precisam mais ser colonizados, eles sio simplesmente marginalizados... nio é
mais necessario utilizar a coerc¢do explicita em rela¢do ao trabalho, em casa ou fora;
aquelas pessoas que nio respondem as necessidades do capital, ou estio demasiada-
mente distantes para responder ‘eficientemente’, ja se encontram fora de seus caminhos

(DIRLIK, 1997, p. 93-94)

Tem-se discutido que, qualitativamente, um certo tipo de subjetividade é necessario
para jogar o jogo da globalizagio, uma que espertamente se utiliza das mercadorias para
construir o préprio estilo de vida e identidade.

Em lugares e culturas nos quais a caréncia e a pobreza sdo induzidas, uma vez que formas
locais de vida foram destruidas e as coletividades incorporadas na légica do mercado, a
identificacdo das criangas com os valores de consumo, em conjunto com a impossibilidade
de comprar esses produtos, pode levar a sentimentos de privagdo, falta e inferioridade,
ja que as injusticas estruturais sdo interpretadas como falhas pessoais. (CASTRO, 20006)
E Sivanandan (1990) que observa que a leitura politica da injustica pode ser frustrada,
quando as escolhas do consumidor e a busca por um estilo de vida pessoal estruturam
a aglo e as falas publicas. Da mesma forma, Santos (2008), gedgrafo brasileiro, nota que
apenas quando outras formas de racionalidade, para além da do mercado, prevalecem na
localidade, esta pode se transformar em um sitio de resisténcia a racionalidade hegemé-
nica da globalizagio, que causa desordem ao impor mudangas estruturais e funcionais
estranhas e, acima de tudo, uma tnica ldgica referencial: a do mercado global.

Uma dificuldade fundamental no processo de renovag¢io da agenda de pesquisa sobre
a infancia nos paises do Sul diz respeito ao papel dos pesquisadores (do Sul) de reforcar
e reafirmar a agenda de pesquisa programatica baseada em teorias e conceitos que sdo
produzidos para responder as demandas do Norte, mas se difundem como nogdes uni-
versais. A internacionalizac¢do do trabalho académico e cientifico abrangendo a mercan-
tilizacdo de seus produtos parece permitir a manutencdo de uma estrutura hierarquica
de produgio, circulagio e consumo de conhecimento onde os pesquisadores do Sul se
posicionam, e sdo posicionados, como subalternos. Os estudos cientificos da infincia do
Sul devem familiarizar-se com uma agenda de pesquisa mais afinada com as demandas

sociais e culturais locais para que visdes alternativas de futuro possam ser construidas.
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Este pode ser um momento que oportunize a expansio das possibilidades de reinvencio

de uma vida boa para as nag¢des e as subjetividades.*
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TEORIZAR SOBRE A INFANCIA DESDE UMA
PERSPECTIVA DESCOLONIAL'

LUCIA RABELLO DE CASTRO

INTRODUGAO

A globalizagio tem, de certa forma, tornado o mundo menor, “uma vila global”, como
Marshall McLuhan (1964) havia predito. Testemunhamos fluxos planetarios de comuni-
cagdo e informacdo atravessando fronteiras nacionais e deslocando o senso de local de
existéncia, ao fazer presentes e simultineas outras localidades, espacos e tempos distantes
e diferentes. Todavia, for¢as econdmicas capitalistas tém ultrapassado as fronteiras nacio-
nais ao impor um modo global de produgio e troca baseado em uma cada vez maior mer-
cantilizacdo e monetizagio de servigos, produtos e estilos de vida. Como um impositivo e
significativo fendmeno social, os processos de globaliza¢do tém estabelecido uma agenda
de pesquisas para os estudos da infincia cujos interesses cientificos, do final dos anos de
1990 em diante, comecaram a se focar em questdes associadas com o processo de “tor-
nar-se uma crianga global” e/ou “o surgimento da crianga global”. Esse contexto global das
criangas foi analisado sob uma infinidade de tépicos de pesquisa, tais como: a influéncia da
cultura comercial e de consumo (BUCKINGHAM, 2007; COOK, 2004; LANGER, 2005),
os direitos das criangas e as politicas e programas internacionais de assisténcia (BURMAN,
1996; PENN, 2011) e as controvérsias entre a educagdo como um direito da crianga e a
realidade do trabalho infantil. (AITKEN et al., 2006; NIEUWENHUYS, 2007)

1 Este capitulo é uma versdo modificada do artigo “Why global? Children and childhood from a decolonial perspective”,
publicado na Childhood, 2020, v. 27, n. 1, p. 48-62.
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“O fascinio com a globalizagio”, como coloca Dasgupta (2009, p. 24), também ecoou
na literatura cientifica sobre a infincia ao constatarmos o recente lancamento de uma
revista cientifica sobre os estudos globais da infincia, em 2011, voltada a questionar e
desafiar as complexidades inerentes aos jovens do século 21.> Deste modo, parece que a
questdo do contexto global como um aspecto importante na teoriza¢do sobre a infincia
se impOe como uma linha de investigagido importante.

O que chama a aten¢do ndo é apenas a facilidade com a qual os processos de globa-
lizagdo tém capturado recentes teorizagdes sobre a infincia, mas acima de tudo, como
os processos de globalizac¢do tém sido incessantemente corroborados nos estudos cienti-
ficos ao invés de questionados. Entretanto, para muitos académicos localizados ao Sul do
globo, os processos de globalizagdo tém circunscrito diferentes questdes e tem frequen-
temente servido como indicac¢do da expressdo hegemonica do capitalismo recente que
abriu caminho para novas formas de dominagdo imperial entre as na¢des. (ESCOBAR,
2008; QUIJANO, 2011)

Samir Amin, eterno critico do capitalismo, em sua obra Maldevelopment: Anatomy of
a Global Failure, publicada em 1990, denuncia a faléncia da ideia de desenvolvimento para
os paises de Terceiro Mundo. Para Amin, o capitalismo nas periferias s6 agravou as desi-
gualdades sociais e a imensa divisdo entre o Norte e o Sul. Seguindo esses passos, Dirlik
(2012) apresenta uma critica ao desenvolvimentismo e ao capitalismo global, ja que esses
dédo espago e predispdem a uma competigdo acirrada entre as nagdes. Para esse autor,
alternativas ao desenvolvimentismo e ao capitalismo global devem ser encontradas, ja que
estes contrariam a justica e a igualdade entre as nagdes. Em ambos os cendrios, desde o
pés-guerra e a partir dos anos 1990, os paises do Terceiro Mundo nio conseguem alcangar
as nagdes desenvolvidas, com excecio talvez da China. Esse fato é responsavel pela des-
confian¢a em relagio ao mito de um “novo” mundo global, feito um e igual por processos
culturais e econdmicos.

Assim, uma critica a globalizacio, principalmente origindria do Sul, enxerga os pro-
cessos globais como uma nova forma de dominagdo imperial, “a colonialidade global”
(ESCOBAR, 2008), que tem intensificado a marginalidade dos paises do Sul na assim cha-
mada economia e cultura globais. Torna-se evidente, entdo, que as diferentes maneiras
pelas quais os processos de globalizagio sdo tematizados, seja nos paises do Norte ou do
Sul, tém impacto sobre quais questdes se tornam relevantes e necessarias na investigacdo

e na producio de conhecimento sobre a infincia.

2 Global Studies of Childhood publicada pela Sage.
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Neste capitulo, a perspectiva descolonial inspira a discussdo sobre os processos de glo-
baliza¢do, enfocando questdes que ndo parecem ser relevantes quando se assume facilmente
anogdo ndo problematizada da crianga global. Como contribui¢io original de académicos
da América Latina, pouco conhecida pelo publico académico do Norte, a teoria descolo-
nial convida-nos a revisitar a estrutura das desigualdades econ6micas e sociais de nosso
tempo, remontando ao periodo do empreendedorismo europeu moderno que colocou a
Europa como um centro mundial (DUSSEL, 2001) dominando uma crescente periferia:
primeiro, aquela das Américas e da costa Oeste da Africa, e depois a do Sudoeste da Asia
e toda a Africa. Assim, ao utilizar um distinto ponto de partida - o descolonial - dentro
das ciéncias sociais, o proposito aqui é fazer uma avaliagdo critica da demanda atual por
“uma crianga global em um mundo global” que estipula uma trajetéria homogénea para
as criangas e as nagoes.

Em primeiro lugar, argumento como as condi¢des de producdo da nogdo de crianga
global articulam-se com o que se tem chamado de “infincias locais”. Uma questio prin-
cipal em jogo permanece sendo a divisdo entre o Norte e o Sul e como tal referéncia
geopolitica impacta a producdo de conhecimento sobre a infincia. Em segundo lugar, o
conhecimento cientifico sobre a infincia é analisado a partir da perspectiva descolonial da
economia politica de producido de conhecimento, que mostra o desequilibrio epistémico
estrutural entre o Norte e o Sul e a posi¢do de subalternidade do tiltimo. Duas facetas desse
desequilibrio estrutural se apresentam: uma relativa a escolha de determinados tépicos
de investigacdo alinhados aos interesses dos pafses hegemonicos; outra relativa a como
determinados circuitos para a circulagdo de resultados de pesquisas sdo privilegiados em
detrimento de outros. Por fim, arrisco algumas tematicas e questdes chaves, tendo-se em
vista a produc¢io de uma “teoria sobre a infincia do Sul” baseada em uma “politica do local”

(ESCOBAR, 2005) e suas eventuais interconexdes com o global.

A NOCAO DE “INFANCIA GLOBAL”: UM UNIVERSALISMO LOCAL
SOBRE A INFANCIA?

Supde-se que a ordem globalizada condicione uma modulagdo inevitavelmente universa-
lizadora da experiéncia humana, esta tem sido uma suposicio recorrente no que tange ao
processo de formagao das criangas, a partir dos anos de 1990, por meio da representagdo da
crianga submetida aos ditames dos processos globais. Em um editorial de 1996 publicado na
Childhood, alega-se que os processos de globalizagio tornaram o mundo um “mesmo lugar”
caracterizado por uma ecologia em comum, uma economia e uma cultura tecnocientificas
responsaveis por modelar a ontologia humana e a experiéncia cotidiana tanto no Norte

quanto no Sul. (CHILDHOOD, 1996) Como tal, a globalizac¢do conduz a universalizagdo da
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experiéncia fazendo a infancia parte do problema global da identidade humana sob trans-
formagOes contemporineas estruturais. Sem davida, algum tempo antes, a firme consoli-
dagio dos direitos das criangas nas legislaces nacionais e internacionais contribuiram para
a visdo mundial de um padrio global de infincia, mesmo que baseado nos ideais ligados
historica e culturalmente a Europa e aos Estados Unidos. (BOYDEN, 1990) Nesse contexto,
0 que também se tornou universalizado foi a consciéncia moral que tendeu a normatizar
e estigmatizar os desvios em relagdo a tais ideais normativos de infincia.

A preocupacio generalizada com a globaliza¢io como uma estrutura imperativa, através
da qual se devem considerar as diversas condi¢des culturais da infincia, concorre para que
agora as realidades locais e nacionais ndo possam ser mais devidamente compreendidas
e teorizadas a ndo ser que o local seja perspectivado como uma parte “de for¢as maiores
que afetam aquele microcosmo”. (RIZZINI; BUSH, 2002, p. 372) Como uma disjun¢io
necessaria que opde forgas globais estruturais, de um lado, e as localidades sob ameaca, de
outro, o global e o local gradualmente se ladeiam como uma antinomia reciproca. Outras
infincias que ndo se conformaram a onipresente representagio da crian¢a do Norte global
emergem no Sul. (HOLT; HOLLOWAY, 2006) Dessa forma, considera-se que a crianga
localizada no distante Sul global promove a visibilidade de diferengas e particularidades em
relagdo a tal visdo universalizada da crianga. Nesse contexto, uma pluralidade de infancias,
em termos de diversidade cultural, torna-se, entdo, destacada, ainda que personificada nas
formas periféricas de infincia e subjetividade.

Imoh (2016 p. 457, grifos nossos) pontua que a marginaliza¢do da infancia do Sul tem
sido indevidamente exagerada, muito provavelmente como “[...] um desejo de demonstrar
a dissonincia entre o ideal hegemonico global, com suas raizes no Norte, e as realidades locais
de um ntuimero significativo de criangas em muitos contextos no Sul”. De acordo com essa
autora, a crianga global, cuja representagdo tem origem no Norte, é contrastada com as
infincias locais do Sul. Entretanto, mesmo que criticando a dicotomia Norte-Sul e sendo
favoravel a uma imagem holistica da infincia, Imoh (2016) deixa de questionar como sdo
produzidos, e a que servem, os processos de “outramento/alterizacido” a que estdo sub-
metidas as infincias do Sul. Assim, a busca por semelhangas entre as infincias do Norte
e as do Sul pode impedir a avaliacdo dos impactos dramaticamente diferentes da globali-
zagdo nas infancias globais do Norte e do Sul, assim como as possibilidades de corrigir as
maneiras pelas quais os desvios do modelo global sdo vistos.

O local tem sido reiteradamente teorizado como antindmico as “no¢des universais
idealizadas da infancia” (KESBY; GWANSURA-OTTEMOLLER; CHIZORORO, 2000), ja
que é 14, no Sul, que sdo encontradas outras experiéncias reais de criangas. Esses autores

apontam que essas outras dimensdes relevantes da infincia e das subjetividades infantis,
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tais como a sexualidade das criangas e sua atuagio como chefes de familia, sio encontradas
nas formas culturais particulares das sociedades africanas. Eles argumentam, e destaco este
ponto, que os modelos universais de infincia devem ser desfeitos e “a diversidade de ‘outras
infancias’ no Sul global revelada”. (KESBY; GWANSURA-OTTEMOLLER; CHIZORORO,
2000, p. 198, grifos nossos) Aqui, o local é mais uma vez discursivamente produzido como
o lugar que apresenta desvios “encarnados” do cAnone universal da subjetivagio infantil
encontrados quase sempre no Sul global.

As infincias do Sul - a sul-africana, a etiope e a taiwanesa - também sio escolhidas
para ilustrar os impasses entre as praticas tradicionais locais e os modernos direitos da
crianga, ao passo que as sociedades do Oeste Europeu - Alemanha, Itdlia e Suécia - sdo
caracterizadas por processos globais padronizados, articulados aos direitos da crianga, a
subjetividades individualizadas e a estilos de vida de alto consumo. (BUHLER-NIEDER-
BERGER; VAN KRIEKEN, 2008) Da mesma forma, Imoh e Ame (2012, p. 9, grifo nosso)
trazem um argumento parecido em relagio as infincias nas sociedades africanas. Eles
referem-se as vidas das criancas como “numa encruzilhada entre Oriente e Ocidente, ou
entre a tradi¢do e a modernidade”. A tradigdo é, assim, comparada ao modo de vida das
sociedades do Oriente - ou ainda, poder-se-ia dizer, do Sul -, onde a modernidade ainda
ndo chegou completamente, enquanto que as infincias do Ocidente (europeias) ndo
parecem estar presas e limitadas por tradi¢des, ja que nio se espera que tenham alguma.

O que é visto como um padrio global de infincia remete-se a um inequivoco lugar e
condi¢io de producio: os paises do Norte ou Ocidente, no atual contexto do crescimento
da economia capitalista e da disseminagdo da cultura. O local é inevitavelmente repre-
sentado como a diferenca - “a diferenca colonial” em termos de pensamento descolonial,
(MIGNOLO, 2002), entre a no¢ido universalizada da infincia - meta e meca de todas as
infancias e a diversidade a ser invariavelmente encontrada no mundo do Sul retratado
como outro, tradicional, nio moderno e encarnado.

As infincias locais sdo posicionadas ndo somente como recipientes do impacto da
globalidade, mas também como aquelas que ainda nio estdo onde deveriam estar. Con-
sequentemente, a globalidade classifica as infincias no Sul como diferentes, o que leva
a questionar, inspirados pelo giro descolonial (MIGNOLOQO, 2011), se tal diferenca pode
ser problematizada tendo em vista o status autorreferenciado das defini¢cdes do que é
diferente, do que consiste na tradigdo, e assim por diante, defini¢des estabelecidas pelos
pesquisadores do Norte. Isto traz a tona um ponto ja levantado por Nieuwenhuys (2010)
que deverfamos nos lembrar de perguntar: “por que global?”. Por que, e se, o envoltdrio
de todas infancias ao redor do mundo na cunhagem teédrica de “infincia global” faz sen-

tido em todos os lugares?
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Em segundo lugar, se hd diferencas entre as infancias, talvez elas possam ser conceitua-
lizadas de forma alternativa, ao invés de serem rotuladas como outras ou nio modernas.
Abebe e Ofosu-Kusi (2016), referindo-se as infAncias da Africa, advertem sobre o risco de se
retroceder aum “modelo deficitario de infincia”, tanto pelas abordagens de indigenizagio
quanto de vitimizag¢do das infincias africanas, sendo que ambas parecem inadequadas. Esses
autores observam que as infincias locais do Sul ndo podem ser simplesmente reduzidas
ando modernas, outras ou desviadas. Concordando com esses autores, o que é destacado
aqui é a necessidade de se reavaliar como a diferenca e diversidade nas infancias sdo defi-
nidas, no 4mbito de uma critica dos universalismos do conhecimento que se estabelecem
como produgdes locais com intengdes universais.

A prépria nog¢do de modernidade como um fenémeno universal tinico cujo centro é
a Europa em oposi¢do ao mundo dominado por tradi¢es nas outras partes deveria ser
questionada. Nesse espirito, o trabalho de Balagopalan (2002, 2011, 2019) contribui de
modo relevante ao destacar a necessidade de se historicizar a modernidade nos paises
do Terceiro Mundo, de modo que o modelo de infincia global do Ocidente, como um
ideal hegemonico, seja problematizado. (BALAGOPALAN, 2002, p. 33) Similarmente,
admitir a variabilidade cultural das infincias, como na nog¢io de “multiplas infincias”
(BALAGOPALAN, 2011), sem remeter a questdes do poder e do capital, leva a uma leitura
de outras infincias como “apenas outro exemplo” de infincias marginais e separadas.
(BALAGOPALAN, 2011, p. 293) Essa indica¢ido de Balagopalan parece central para o que
estd sendo debatido aqui, pois chama a aten¢io para a importancia de se situar as expe-
riéncias das criangas no contexto das relacOes estruturais de poder, tanto no presente
quanto no passado.

De modo frequente, entdo, a periferia do sistema-mundo eurocéntrico - a vastiddo do
Sul, considerada na sua diversidade de culturas e tradi¢des - é construida como a alteridade
que deve se encaixar no que se entende por mundo global. Nesta veia, apesar da emergéncia
das recentes expressoes “Norte global” e “Sul global” darem a ambos espagos geograficos o
estatuto de globalidade, o Sul é repetidamente registrado como se ndo fosse, ou nao fosse
ainda totalmente global. Escobar (2007) adverte que os processos de globalizagio trans-
formam o local em um lugar de pratica de producio da diferenca colonial no qual - o Sul

e o Oriente - continuam sendo registrados como o que é outro e precisa ser superado.

A SEPARAGAO GLOBAL-LOCAL NOS ESTUDOS SOBRE A INFANCIAE A
PERSPECTIVA HEGEMONICA DA GLOBALIDADE

Ao ser conceitualizado como o lugar da diversidade das infancias, o local parece se contrapor,

e se distanciar, da infincia global nas teorias criadas, principalmente, por académicos do
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Norte. De certo modo, uma “negac¢io do que é coetineo”, perspectiva muito criticada pelos
tedricos descoloniais (MIGNOLO, 2001, p. 34), uma vez que coloca pessoas e individuos
distantes geograficamente numa escala cronoldgica, da apoio a crenga de que a unifor-
midade global é uma questdo de tempo, pois os padroes de mudanga no Sul seguirdo, e
devem seguir, com o passar dos anos, a mesma linha daqueles que aconteceram no Norte.
Dessa forma, com programas de assisténcia e de intervencio, as infincias de todo o mundo
tenderdo a se parecer umas com as outras em breve.

Nessas circunstincias, a busca por convergéncia e integragio é concebida como um
relevante principio tedrico que deveria guiar a compreensio da diversidade das infincias
no mundo global. Qvortrup (2018, p. 9), recentemente, argumentou que, 20 exagerarmos
as diferencas entre as infincias do Norte e do Sul, uma “abordagem realmente global”
pode ser prejudicada, pois as semelhancas sdo negligenciadas. Essa posicdo leva a duas
questdes: primeiro, como definir e interpretar a diversidade e a diferenga, e, segundo, o
que é que temos que integrar.

Como discutido anteriormente, os estudos sobre a crianca tém considerado a diver-
sidade como variacido nas subjetividades infantis e nas construg¢des sociais de infincia,
que ocorrem naquelas sociedades mais distantes dos centros da cultura e da economia
globais. L4, as infincias variam em comparagdo com um cinone universal que tem se
imposto globalmente. A partir desse ponto de vista (euro)centrado, o principio da inte-
gragdo é importante, porque protege a validade do modelo: o que varia diz respeito a um
unico fendmeno, isto é, a infincia. Como Qvortrup (2018, p. 17) diz, “[...] pobres ou ricas,
sdo todas criangas”. Todavia, a integracio da diversidade e da varia¢do nos faz questionar
a legitimidade do modelo - o ser crianga -: quando, como e por quem se define “o que é
a crian¢a” ou o “o que é a infincia”. Quanto aos pilares centrais desse modelo, tais como
os relativos aos direitos da crianga, ha grande discordincia em relagio a sua adequagéo e
relevancia generalizadas a outros contextos culturais, tais como a Africa. IMANI, 2008;
MASABO, 2016)

Um ponto central envolve como a nog¢do de globalizagio é em si conceitualizada e a
divisdo global-local compreendida. Se as diferencas constituem uma questio que deveria ser
minimizada, ao invés de posta em relevo, depende do ponto de vista de como a globalizagio

é vista, ja que esse processo é, em si, parte do problema. Como Dirlik (2000, p. 144) coloca,

Uma narrativa triunfalista da globalizacio, atraente tanto para os liberais cosmopolitas
quanto para os esquerdistas como é para o capital transnacional, celebra a unifica¢do
iminente do mundo, negligenciando o fato de que os problemas que persistem nio
sdo apenas sobras do passado, mas produtos do préprio processo de globalizagdo com
a premissa desenvolvimentista construida em sua ideologia.
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E precisamente neste espirito que Balagopalan (2018) adverte que a nogio de globali-
zagdo deveria ser desfeita em termos de hist6rias do capitalismo, colonialismo e racismo
para que o ndo tdo unificado mundo da globalizacio e as enormes diferengas consequen-
temente produzidas e mantidas para tornar a globalizagio possivel possam ser compreen-
didas. Na medida em que a globalizacéo é vista pelas lentes do capitalismo, do colonialismo
e do racismo, uma visdo mais leniente a respeito dos seus efeitos danosos depende muito
de que parte do globo vocé habita e de onde escreve seus artigos. Para as partes do mundo
que mais se beneficiam da riqueza produzida pela globalizagdo capitalista, pode ser dificil
enxergar como a globalizagio agrava os legados passados de desigualdades e injustica, ao
invés de celebrar o multiculturalismo étnico e cosmopolita e a integracdo cultural.

Uma questdo relevante nesse debate é como a énfase teérica no global tem invisibili-
zado o local. A énfase na globalizagido e, consequentemente, na crianca global responde a
suposta expansio dos efeitos das for¢as econdmicas estruturais sobre os estilos de vida, as
praticas e as subjetividades, posicionando o local como um conceito subordinado e deter-
minado ao global. (ESCOBAR, 2005) Em consequéncia, supde-se relevante a investigacio
das subjetividades desterritorializadas nas condi¢ées modernas de (des)localizagdo, como
apontado por Giddens (1990). Movimento e mobilidade, instabilidade e mudanc¢a adquirem,
dessa forma, um valor proeminente nos processos sociais e nas identifica¢des subjetivas,
criando um imaginario que tende a subestimar o valor da permanéncia, da estabilidade
e da tradigdo. Entretanto, uma busca mais atenta nos estudos do Sul, trard abundante
evidéncia de que as praticas sociais a respeito da vida cotidiana das criangas estdo bem
determinadas pelas condi¢Oes das localidades e das comunidades, onde suas experiéncias
como criangas e seu sentido de existéncia sdo adquiridos no &mbito dos espacos do lar
e da vizinhan¢a. Como mostrado em varios estudos sobre as criangas de dreas urbanas
pobres em diferentes cidades brasileiras (CASTRO, 2001, 2004), muitas delas nunca se
aventuraram para fora dos limites de suas comunidades; nunca viajaram de carro; ou até,
vivendo perto do mar, nunca foram a praia.

Se supor um efeito generalizado de (des)territorializagdo e de (des)localizagdo, no
que tange as subjetividades e as praticas sociais, é, no minimo, uma afirmacdo desejosa
de salientar, a qualquer preco, a relevincia do global em detrimento do local. Contudo,
é importante investigar a légica local na produgio de cultura e subjetividade, de modo a
por em questio o privilégio concedido ao impacto da légica global do capitalismo e tec-
nologia na producdo de conhecimento sobre a infincia. Ndo obstante o fato de que, em
maior ou menor grau, o local tem sofrido as condi¢es impostas por forgas estruturais
estranhas oriundas da expansido econdmica capitalista, a maneira como se conceituam as

localidades nesta diniAmica faz uma grande diferenca. Conferir ao local pelo menos uma
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posic¢do simétrica (DIRLIK, 1998) em relagdo ao global ressalta a relevancia dos lugares na
producio de praticas culturais, formas de sobreviver e interpretar o mundo na experiéncia

cotidiana das criangas.

EM DIREGAO A UMA ECONOMIA POLITICA DESCOLONIAL DE
PRODUCAO DE CONHECIMENTO

A modernizagdo das sociedades e a introdugdo da ciéncia moderna europeia foram parte
integrante do discurso de legitimag¢io dos estados colonizadores. A partir de entdo, a Europa
e, mais tarde, a América do Norte mantiveram-se como centros de autoridade na produgdo
e difusdo do conhecimento cientifico na capacidade de assegurar o desenvolvimento e o
progresso das sociedades. (NANDY, 2011) Hoje em dia, este processo tem sido incluido
e cooptado por gigantescos estabelecimentos comerciais organizados por corporacdes
internacionais para colocar a venda o conhecimento e seus produtos, como livros, artigos
e assim por diante. Nio somente os conhecimentos endégenos da Africa e das Américas
do Sul e Central tornaram-se invisiveis, como também a atividade cientifica nos paises
do Sul passa como irrelevante e desconhecida no Norte. Por que a produgio académica
no campo da infincia de parte de intelectuais nigerianos, colombianos ou indianos nio
é tdo lida quanto a de ingleses, noruegueses ou norte-americanos? Isto deveria ser um
ponto preocupante visto que se pretende que o conhecimento sobre a infancia se torne
verdadeiramente internacional. Que condi¢Oes determinam os caminhos e as escolhas
do consumo e da “oferta académica”? O intenso foco e interesse na globalizagdo na drea
académica da infancia apontam inevitavelmente para o quanto a produgéo e a circulagdo
de conhecimento cientifico estdo estruturadas por desigualdades que privilegiam os aca-
démicos do Norte na difusdo de teorias, conceitos e perspectivas.

Ainvisibilidade do conhecimento produzido no Sul no &mbito do que seja um férum
internacional de discussdo sobre a infincia coincide com uma infinidade de mal-enten-
didos sobre o trabalho académico e cientifico no Sul e, consequentemente, em uma agenda
oportunista para que os académicos do Norte “leiam de fora para as sociedades na peri-
feria” (CONNELL, 2008, p. 66) de acordo com o seu proprio sistema de categorias. Na
instigante série de entrevistas conduzida pela Childhood ao longo de 2018, a questio da
produgdo desigual de conhecimento entre o Norte e o Sul foi analisada trazendo alguns
pontos de vista estarrecedores, como por exemplo, que a maioria das pesquisas sobre
as criancas do Sul global sio realizadas por académicos do Norte global (AITKEN, 2018,
p. 284), ou que hd auséncia de estudos da infincia nas universidades do mundo majori-
tario. (PUNCH, 2018, p. 287)
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Como a vasta producdo de conhecimento do Sul passa completamente desaperce-
bida, ndo lida e desconhecida pelos académicos do Norte, tais afirmacdes autorreferentes
constituem-se numa armadilha. Note-se que a maior parte do conhecimento cientifico
do Sul é publicado na lingua vernicula, ou seja, ndo em inglés, assim acontece na América
Latina, Russia, China e em alguns paises do Sul da Asia. Ser capaz de acessar esta vasta
literatura exigiria que os pesquisadores do Norte tivessem uma imensa disposi¢do em
aprender para que ficassem fluentes em outros idiomas, além do inglés. Aparentemente,
ndo é o caso, o que faz com que ndo ser capaz de ler a ndo ser aquilo que esta escrito em
inglés, torne os académicos do Norte limitados a escassa literatura que podem acessar em
inglés. Essa literatura, em geral, ndo representa tudo o que é produzido e, muitas vezes,
ndo é exatamente a mais relevante. Em outros casos, a prépria pesquisa de académicos do
Norte, baseada em um tempo limitado passado no Sul, é inadequadamente generalizada.
Dasgupta (2009, p. 30) apontou que os processos de globaliza¢do consistem em “pro-
cessos de inglés-izacdo” sugerindo que “o idioma é a chave do processo de globalizagido”
cuja hegemonia se manifesta através da dominincia da lingua inglesa no mundo todo.

Esse processo de dominag¢ido do Norte também produz efeitos nos paises e na academia
do Sul. Os pesquisadores do Sul que desejam ser incluidos nos circulos europeus e ame-
ricanos do debate académico devem ser fluentes em inglés e, acima de tudo, devem ser
capazes de assimilar e de se identificar com as concepgdes e teorias de ampla circulagdo
em revistas internacionais produzidas no Norte para participar do didlogo. Como parte
das armadilhas neocoloniais nos paises do Sul, a insignia académica continua dependente
dos centros de autoridade do Norte que proporcionam mecanismos de “internaciona-
lizagdo” supostamente legitimos. Essa série de exigéncias tem efeitos de despolitiza¢do
nos académicos do Sul e em suas pesquisas, ja que tais rela¢des de dependéncia ao Norte
ndo sdo problematizadas, e os interesses de pesquisa mantém-se presos ao que é corrente
internacionalmente, ou seja, no Norte - um processo psiquico e epistemoldgico chamado
de “extraversdo” pelo intelectual africano Hountondji (1990).

Todavia, muitos estudiosos do Norte tém interesse nas infincias da periferia, e ai
passaram alguns anos fazendo trabalho de campo para o seu doutorado. Muitas vezes, a
pesquisa assim produzida ndo é publicada nos veiculos locais, mas em revistas internacio-
nais as quais os pesquisadores do Sul tém pouco acesso. A maioria delas ndo estd em um
Sistema de Acesso Aberto (Open Access System), o que cria dificuldades para as universi-
dades no Sul, que devem pagar pelos imensos custos de manter tais bases internacionais
de referéncia. Dessa forma, a pesquisa sobre o Sul feita pelos académicos do Norte acaba
servindo ao publico leitor do Norte, e aos interesses de comercializagdo das corporagdes

de editoras internacionais.
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Além disso, como Collyer (2018) aponta, o conhecimento cientifico sobre o Sul ndo é
referenciado por qualquer pesquisa realizada por pesquisadores do Sul, mas pela literatura
do Norte, de modo que o Sul se torna no maximo um exemplo das teorias, conceitos e
perspectivas originadas em outro lugar. Essa postura metodoldgica nio deveria ser consi-
derada uma questio a ser debatida? E se acontecesse o inverso? O conhecimento cientifico
sobre as infincias do Sul, assim obtido, provavelmente reafirma e corrobora as preferén-
cias, temas e conceitos de pesquisa dos pesquisadores do Norte que irdo influenciar os
pesquisadores no Sul. Tal circuito arrefece o compromisso mais organico dos intelectuais
do Sul com as demandas sociais de suas localidades, evitando se “desconectar” (MIGNOLO,
2007) do conhecimento tido como universalmente valido.

Levando-se em conta a posigdo subalterna dos paises do Sul no que tange ao didlogo
internacional, a proposta por um “didlogo entre casos”, com o objetivo de comparar dife-
rentes resultados de pesquisa sobre as infincias do Norte e do Sul (PUNCH, 2015), ignora
o fato de que os paises do Norte e do Sul ndo estdo igualmente nivelados no quesito da
construgdo e formulacdo de teorias a serem verificadas. Nesse sentido, o didlogo vai se
dimensionar no 4mbito dos limites de se aferir desvios em relagdo aos modelos e conceitos
teoricos prontos. Nestes contextos politicos e culturais que sdo tdo diferentes, supde-se que
os modelos e conceitos tedricos tenham igual legitimidade, adequacéo e relevincia, o que
acaba priorizando a agenda cientifica do Norte, jd que é daf que as teorias sdo originarias.

Um exemplo disso pode ser ilustrado pelo modo como se interpreta o que esta em jogo
na divisdo entre o Norte e o Sul. Em geral, sdo os “fatores econ6micos” que sio tidos como
critério proeminente: “é um fato simples que a maior parte dos paises em desenvolvimento
é economicamente mais pobre que a maioria dos paises desenvolvidos, e que, em geral,
os niveis de renda e padrdes de vida sdo extremamente desiguais”. (PUNCH, 2015, p. 691,
grifo nosso) Assim, supde-se que as comparagdes podem ser obtidas se essa variabilidade é
controlada, de forma a tanto se obter a semelhanga estrutural da infincia - além da riqueza
ou pobreza, as criangas sdo criangas em qualquer lugar... -, como de tornar evidente sua
diversidade “cultural” frente as influéncias globais. Quando compreendidos como tais e
reduzidos a meros indices de renda e padrdes de vida, os fatores econ6micos criam uma
linha diviséria arbitraria entre os assim chamados paises em desenvolvimento e os paises
desenvolvidos, os primeiros, mais pobres, apesar de maiores em tamanho e em populagio,
entre outros aspectos; e os ultimos, mais ricos e menores. No que diz respeito as infin-
cias, esta realidade - de “elevados” padrdes de vida, de um lado, e padrdes de vida “infe-
riores”, de outro - é afirmada sem hesitagio, o que ndo pde em questio nem a concepgio
de infincia em si, nem como tal concepg¢io deve algo para um certo modelo de desenvol-

vimento, progresso e modernizacio capitalista, caracteristicas das sociedades europeias.
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A INTERCONECTIVIDADE NA GLOBALIDADE E A POLITICA DO LOCAL:
UMA AGENDA PARA OS PESQUISADORES DO SUL

A interconectividade entre as regides do globo tem sido um aspecto muito celebrado nos
processos de globaliza¢do. Nos estudos académicos sobre a infincia, levanta-se o argumento
de que as interconexdes abriram processos que transformam as localidades pela for¢a das
mudangas estruturais globais tornando a dicotomia entre Norte e Sul, desenvolvido/em
desenvolvimento, menos relevante (HOLT; HOLLOWAY, 20006), ja que multiplas diferen-
ciagdes podem aparecer na maneira em que as criangas vivem, tanto no Norte quanto no
Sul. Ndo ha davidas de que a globalizagdo estd em todo lugar com seu poder de modelar a
experiéncia e a vida humana. Entretanto, o que se discute aqui é que os processos globais
tendem a produzir impactos diferentes em partes diferentes do globo. A no¢io de “glo-
calizag¢do” como uma forma de se levar em conta as multiplas diferenciagdes produzidas
pelos processos globais em diferentes localidades nido parece resolver a oposi¢do entre o
global e o local, ja que, como Connell (2008, p. 57) afirma, coloca ambos os termos em uma
polaridade estatica simultinea. Além disso, as teorias da globalizagio se abstém de lidar
com questdes, tanto do colonialismo, quanto da explorac¢do neocolonial, fazendo que a
relevincia da dicotomia entre o Norte e o Sul possa ser apagada sem culpa.

E interessante notar que as expressoes de Norte global e Sul global sdo, algumas vezes,
usadas como construgdes descritivas — geograficas — ao invés de geopoliticas. Essa forma de
colocar o problema negligencia a base politica e epistémica na origem da divisdo Norte-Sul
que se mantem relevante até hoje. Essa divisdo remonta as politicas internacionais do pds-
-guerra, quando os paises colonizados e aqueles nio alinhados, seja com o bloco capitalista
Estados Unidos e Europa, seja com o bloco comunista, assumiram posi¢oes em relagido a esses
“Primeiro” e “Segundo” Mundos. Uma solidariedade politica entre os paises do Sul emergiu
inspirando a criagdo de um Terceiro Mundo. Para Dirlik (1997), a dicotomia Norte-Sul deveria
expressar ndo apenas os locais geograficos, mas também as referéncias metaféricas em que
o Norte indica os caminhos do capital transnacional, e o Sul as popula¢des marginalizadas
do mundo. Da mesma forma, para Escobar (2008, p. 214), ao Terceiro Mundo é reservada a
“escraviddo do mercado e o genocidio seletivo; deslocamentos em massa, guerras internas e
o desaparecimento de lugares, pessoas e comunidades para o lucro do capital internacional”.

Além disso, Dirlik (2012, p. 18) também salienta como os processos de globalizagio e o
capitalismo derivam do desenvolvimentismo, uma moderna ideologia europeia que exerceu
um efeito hegemonico sobre todas as nagdes como “a tinica maneira de seguir”. Assim, quando
se evocam as expressOes Sul global e Norte global, transformando-as em meros espelhos
geograficos um do outro, mascara-se a antiga divisio estrutural e imperial que tem sepa-

rado e, também simultaneamente, interconectado, essas partes do mundo. Sobretudo, esta
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se mascarando a posicdo assimétrica desses atores globais no que tange o seu potencial de
influenciar, comandar e normatizar os fluxos de comercializagéio e mercantilizagio globais.

O foco na anulagdo e/ou na substitui¢do da divisio Norte-Sul estd em jogo quando se
propdem as nog¢des de “intersecdes”, “processos de hibridiza¢do” e “mundos glocalizados”.
Essas tendem a ofuscar um aspecto crucial da interagio entre os processos globais e os
lugares do Sul, que é a resultante violéncia e os aspectos de alienacdo de tais processos,
cujas consequéncias frequentemente levam a desordens e deformidades sociais estru-
turais e funcionais, como mostra o gedgrafo brasileiro Milton Santos (2008). Assim, ao
invés de combinagdes hibridas, a interagio entre os processos globais e as necessidades e
demandas locais produz uma violenta desintegrac¢do das racionalidades locais e do modus
operandi, “[...] desmantelando diferentes culturas e refazendo-as de acordo com os requi-
sitos de produgio e consumo”. (DIRLIK, 1997, p. 93) Uma teoria e uma politica do local
se mostram urgentes para promover o debate em dire¢io a interconexdes que se refiram
a escala macro das dominantes forgas globais do mercado, e o tipo de resisténcias, lutas
e disfuncionalidades que geram nos processos culturais da infincia, parentalidade, edu-
cagdo e assim por diante. Ao se pensar sobre a(s) infincia(s) no Sul, os pesquisadores devem
assumir que a perspectiva geracional no estudo da infancia (ALANEN, 2001) pode e deve
questionar formas e entendimentos can6nicos das criancas na familia, no sistema educa-
cional e no ambiente urbano. (DE CASTRO; UGLIONE; SOUZA, 2018)

CONSIDERACOES FINAIS

Em se tratando de pesquisa e teorizagio sobre a infincia, a perspectiva descolonial contribui
para que os processos de globalizacdo possam ser problematizados de forma a tomar o “sur-
gimento da crianga global” como outro essencialismo (NIEUWENHUYS, 2010), ou univer-
salismo (DE CASTRO, 2018), tal como foi o conceito de desenvolvimento ao longo do século
XX. Portanto, os estudos sobre a crian¢a no mundo global ndo podem abragar a globaliza¢io
de forma apolitica, ja que a desigualdade estrutural de poder entre Norte e Sul continua sendo
uma chave de leitura para avaliar o estatuto do conhecimento cientifico sobre a infincia.
Um didlogo verdadeiramente internacional deve buscar outras bases de comunicag¢io
e troca cientifica e académica, sobretudo, ha uma responsabilidade e uma tarefa para os
pesquisadores do Sul que devem arcar com os varios custos subjetivos, epistemoldgicos
e politicos de discordar, e buscar maneiras mais relevantes de produzir conhecimento

cientifico sobre seus paises.?

3 Aautora agradece ao Conselho Nacional de Pesquisa e Desenvolvimento Tecnoldgico no Brasil (CNPQ) e a Fundagao
Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPER]) pelo apoio para escrever este capitulo.
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MAS ALLA DE LA AGENCIA Y LAS CULTURAS INFANTILES

REFLEXIONES TEORICAS A PARTIR DE UNA INVESTIGACION
ANTROPOLOGICA CON NINOS Y NINAS MAPUCHE EN Y A
PARTIR DEL SUR'

ANDREA SZULC

INTRODUCCION

Apesar del lugar central que ocupan los nifios y nifias en las tramas de relaciones sociales,
lo cierto es que sus experiencias y perspectivas sobre ellas durante mucho tiempo no han
recibido casi atencidn; del mismo modo en que en general su lugar en las etnografias - con
notables excepciones - ha sido el de mero objeto. Tal como sugieren Nancy Scheper-Hughes
y Carolyn Sargent (1998, p. 14, nuestra traduccion), en los textos etnograficos clasicos, los
nifios(as) solfan aparecer del mismo modo en que hace su aparicién el ganado en el clasico
de Edward Evans-Pritchard, Los Nuer; como condicién esencial de la vida cotidiana “pero
mudos e incapaces de ensefarnos algo significativo acerca de la sociedad y la cultura”.
En las tltimas décadas, sin embargo, es innegable el avance hacia la reconceptualiza-
cién de los nifios y nifias como sujetos sociales que — aunque condicionados como todos
por las relaciones asimétricas en que viven - despliegan estrategias e interpretaciones
diversas en y sobre el entorno social. En este sentido, numerosos cientificos y cientificas
han sefialado la necesidad de incorporar en la pesquisa a los nifios y nifias como agentes
sociales y productores de cultura, capaces de aportar saberes y practicas a veces omitidos

por los adultos(as), para la comprension de la diversa y compleja realidad sociocultural.

1 Este capitulo es una reelaboracién extendida del articulo: Szulc, A. Mas alld de la agencia y las culturas infantiles.
Reflexiones a partir de una investigacién etnografica con nifios y nifias mapuche. Runa. Archivo para las ciencias,
Buenos Aires, v. 40, n. 1, p. 53-64, 2019. Disponible en: http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/runa/article/
view/5360/5680.
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Esta reformulacion ha dado lugar, especialmente entre investigadores(as) del Norte
global, a trabajos en que se enfatiza la capacidad de agencia social de nifios y nifias al igual
que su capacidad de produccién de “culturas” propias.? Sin embargo, siguiendo el andlisis de
Lucia Rabello de Castro desde una perspectiva decolonial, la divisién entre el Norte global
y el Sur global impacta en la definicion de las cuestiones consideradas relevantes, y en los
interrogantes considerados de interés, en la produccién de conocimientos sobre las infan-
cias. (RABELLO DE CASTRO, 2019) No se trata meramente de una divisién geografica, sino
que es resultado de una division imperial estructural perdurable que ha separado e inter-
conectado estas regiones asi legitimadas como asimétricas. (RABELLO DE CASTRO, 2019)

En ese sentido, en y desde el Sur global, planteo aqui que a partir de mi propia investi-
gacién con la nifiez mapuche acuerdo en conceder relevancia a la agencia social de nifios
y nifias y a su capacidad de produccién cultural. Sin embargo, advierto frecuentemente en
estas formulaciones usos problematicos de las nociones de agencia y cultura, que entonces
a continuacién procuraré problematizar, para a partir de alli proponer un abordaje situado
de la agenciayla produccion cultural infantil, en el marco de las relaciones de poder inter-
generacionales, interétnicas, de clase y género. No es mi cometido hacer una revision en
detalle de aquellos trabajos que apelan a estos conceptos, sino analizar situadamente sus
alcances y limitaciones a la luz de la investigacidn etnogréfica en el caso de los nifios y

niflas mapuche con quienes vengo trabajando desde el afio 2001.

MAS ALLA Y MAS ACA DE LA AGENCIA SOCIAL INFANTIL

En mi investigacién con comunidades y organizaciones mapuche en la provincia del Neu-
quén, que vengo desarrollando desde el afio 2001, el concepto de agencia social infantil
ha sido indudablemente fructifero, en tanto me ha permitido dar cuenta y analizar los
numerosos ejemplos cotidianos de la capacidad de los nifios y nifias para la accién social.
Sibien alo largo de estos afios de investigacion vengo registrando algunas modificaciones
en los modos de experimentar la nifiez en contextos rurales y urbanos, resultan notables
algunas continuidades que iré presentado en este texto, pues pueden echar luz sobre los
conceptos que aqui me propongo discutir.

En ese sentido, en los diversos contextos he registrado innumerables situaciones que
evidencian como, en la vida cotidiana, a los nifios y nifias mapuche se les atribuyen ciertas

capacidades, habilidades y responsabilidades, ala vez que sus iniciativas y su comportamiento

2 Sibien hace tiempo vengo analizando los puntos ciegos de estos conceptos (SZULC, 2004, SZULC y otros, 2012), en
esta oportunidad quiero desarrollar con mayor profundidad mi argumentacién.
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auténomo son incentivados, como pequefios hombres - pici wenxu - y pequefias mujeres
- pici zomo. (SZULC, 2007)

Tanto en contextos rurales como urbanos, los nifios y nifias se mueven con autonomia
en el espacio doméstico, que traspasa el hogar en si e incluye amplios espacios circundantes.
Alaedad de un afio y medio, generalmente circulan por si mismos, sin supervisién adulta
directa ni permanente. Se les permite manipular practicamente todos los objetos, incluso
algunos que familias de clase media urbana considerarian “peligrosos” o “fragiles”. Para
la edad de cuatro afios, los nifios y nifias realizan tareas cotidianas y comienzan a “hacer
mandados”, colaborando con la subsistencia de sus grupos domésticos. Los nifios y nifias
en edad escolar intervienen en la decisién de a qué escuela concurrir, si prometer lealtad
ala bandera argentina o no, o simplemente si asistir o no a la escuela en el dia a dia; y sus
decisiones suelen ser respetadas por las familias.

Esto puede observarse, por ejemplo, en lo que ocurre con la asistencia de estos nifios
y nifias a las escuelas con modalidad de internado de la congregacidén salesiana. (SZULC,
2011) El ingreso y la permanencia en el internado, que a primera vista aparece como
determinado tinicamente por los padres y madres, son también en cierta medida objeto
de maniobras por parte de los nifios y nifias. Mientras algunos persuaden a sus padres de
que les permitan trasladarse alli, otros - valiéndose de una salida por periodos de vaca-
ciones - se “escapan”, como el caso de una nifia de 13 afios residente en una comunidad
rural del centro de la provincia del Neuquén quien, en lugar de retornar a la comunidad,
permanecid oculta en casa de su hermana mayor en la ciudad alegando encontrarse
enferma, hasta que unas semanas mas tarde su madre la encontrd alli al ir a hacer compras.
Habiendo pricticamente perdido la condicién de alumna regular por la acumulacién de
inasistencias, la nifia logré no retornar al internado. Al regresar junto con su madre a la
comunidad rural, consumada ya la “desercién”, obtuvo el aval de su padre, quien le dijo:
“Che, vos sos igual que los chivitos, los dejas un ratito y ya se vienen”. (Néstor, padre comu-
nidad mapuche rural, 17 jan. 2002)

Incluso en cuestiones de suma importancia que involucran también a nifios y nifias,
como la realizacién de las ceremonias mapuche, he registrado varios casos de nifios que
por diversos motivos se negaron a bailar coike purun, o a asumir el cargo ritual de kalfv
wenxu,’ y los adultos respetaron su negativa: “Les dije que no quiero salir a bailar coike porque
el afio pasado estaba muy caliente la tierra y me ampollé los pies. No me dijeron nada y este afio
igual echaron mds agua”. (Newen, 12 afios, 10 fev. 2019) En el mismo sentido, he registrado

casos de nifios y nifias que han tenido la iniciativa de participar y lograron persuadir a sus

3 Paraun andlisis de las experiencias de nifios y nifias mapuche en el marco de rituales de iniciacién dirigidos a ellos(as)
puede consultarse Szulc (2018).
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familiares, como, por ejemplo, Fermin de 10 afios de edad, quien en febrero del afio 2019
- a pesar de los temores que en principio tenfan sus padres - logré que le permitieran
aukear -“donde corren los caballos alrededor del rewe” - en el gejipun de su comunidad.

En este sentido, también en una investigacion realizada con familias mapuche en Chile
se describié como padres y madres incentivan tempranamente la autonomia e iniciativa
de los nifios y nifias, de acuerdo con la concepcién mapuche acerca de la “persona’; que
enfatiza la libertad personal para decidir y actuar. (MURRAY et al., 2015) Como diversos
autores han planteado, para los mapuche la autonomia personal resulta fundamental.
(COURSE, 2007, p. 81) Sin embargo, considero que tal autonomia no debe entenderse
como absoluta ni como individual, pues se articula con un profundo sentido de la respon-
sabilidad por su familia y comunidad, que se adquiere también a edad temprana.

Por lo tanto, planteo aqui que las experiencias y la conceptualizacién mapuche de
la nifiez revelan que el concepto de agencia infantil entrafia un riesgo: sobreestimar la
capacidad de accién social de los nifios y nifias. Esto se debe a que el concepto de agencia
usualmente se vincula con el concepto de individuo de la modernidad occidental, con-
cepto que amerita reconsideracion, como ha planteado Lucia Rabello de Castro (2001),
reflexion a la que mi investigacién junto al pueblo mapuche puede contribuir.* La rele-
vancia de la autonomia personal para los mapuche entonces no debe confundirse con tal
concepto occidental de individuo, pues es parte de una conceptualizacién en la que el
che, para tornarse una persona completa debe transcender sus vinculos filiales iniciales e
“ingresar progresivamente en relaciones sociales mas distantes”. (COURSE, 2007, p. 82)

Asi, en primer lugar, por un lado, la agencia social de los nifios y nifias mapuche es
incentivada por sus propias familias, de acuerdo con su concepcién sociocultural de la
nifiez y de la persona. Por otro lado, esta autonomda, atribuida a nifios y nifias pequefios,
se vincula con la existencia de extensas redes de cuidado, de las que participan diversos
adultos(as) y nifios y nifias mayores, tramas de cuidado que son entonces las que les per-
miten a los pequefios(as) desenvolverse cotidianamente con cierta “libertad”.

En segundo lugar, la concepcién mapuche sobre la nifiez no es un bloque definitivo
ni coherente. Por un lado, reconoce la capacidad de los nifios y nifias de asumir respon-
sabilidades y tomar decisiones. Mientras que, por el otro lado, en tanto el pvjv (principio
vital) de los nifios y nifias se considera que no esta del todo adherido a ellos, se les atribuye

cierta fragilidad espiritual, lo cual los hace objeto de cuidados especificos.® Entonces, si

4 De acuerdo con la revisidn desarrollada por Gustavo Verdessio (2018, p. 98), la perspectiva decolonial se funda teéri-
camente en que “no puede concebirse la modernidad y sus narrativas de emancipacién sin tener en cuenta que ellas
fueron posibles gracias a que el sistema colonial estaba sentando las bases para la aparicién del capitalismo”

5 Para un andlisis especifico sobre esta cuestién ver Szulc (2015).
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bien es cierto que se los educa para que sean auténomos, al mismo tiempo se los considera
vulnerables, mientras a la vez se espera que sean respetuosos de sus mayores.

No se trata de una dicotomia entre autonomia y sumision, sino de una tensa comple-
mentariedad, permanentemente negociada. En este sentido, el hecho de que los nifios y
nifias participen de las actividades cotidianas de subsistencia, y que los adultos esperen de
ellos plena obediencia, no implica que ello sea asi efectivamente, ya que también - como
anticipamos - los adultos tienden a respetar sus decisiones. La edad, entonces, no supone
una sumisién plena, como podemos observar en las microestrategias llevadas a cabo por
ejemplo por una nifia, a quien llamaré Marisa, quien me explicé: “Lavar los platos, limpiar
la casa, eso mucho no me gustaba. Cuando mi mamd me mandaba, yo ensequida agarraba el
caballo y me iba al campo [se rie]”. (Marisa, 26 jun. 2002)

En sintesis, a los niflos y nifias mapuche se les asignan diversas tareas y responsabili-
dades, y se manejan con un cierto grado de autonomda, sin una separacion estricta entre
un “mundo” de los nifios y otro de los adultos. Esta conceptualizacién sobre la nifiez con-
trasta claramente con la nocién hegemonica occidental por la cual, siguiendo el planteo
de Philippe Aries, se mantiene a los nifios y nifias en una especie de “cuarentena” (1987,
[1962]), al clasificarlos como objeto de supervisién constante, improductivos y no del
todo capaces de comprender sus actos. (SZULC, 2004) Es por ello que frecuentemente,
se genera una suerte de fascinacion entre los(as) observadores no indigenas, que tienden
entonces a enfatizar la agencia social de los nifios mapuche, su capacidad de iniciativa o
su voluntad. (v.g. MURRAY et al., 2015) Sin embargo, tomando en cuenta la perspectiva
mapuche y los aportes tedricos de la antropologia, debemos dar cuenta que la complejidad
de la nifiez mapuche, que no se reduce sélo a la agencia de estos nifios y nifias, sino que
involucra también vulnerabilidad y subordinacion.

Concuerdo entonces con que es necesario dejar de considerar a los nifios y nifias como
objeto pasivo, y registrar su capacidad de accién social. Sin embargo, reconocer la agencia
social de los nifios y nifias no debe implicar pasar por alto las condiciones estructurales
-sociales, econdmicas, politicas, de género - que de diversos modos los limitan, sino en
cambio atender al “anclaje social de la agencia, tanto de los nifios y nifias como de los
adultos(as)”. (VALENTINE, 2011, p. 354, nuestra traduccion) En este sentido, acuerdo con
Citlali Quecha Reyna (2015, p. 161) quien ha planteado que “es un paso muy importante
reconocer la agencia infantil, pero esta posicion en algunas ocasiones ha representado un
sesgo en las investigaciones, al aparecer los nifios como agentes autonomos’.

Por tanto, las dificultades que advierto en el concepto de agencia infantil van mas
alla del caso de la nifiez mapuche, y se deben considerar en otros casos. Pues glorificar

acriticamente la agencia infantil puede resultar en su trivializaciéon. Por ejemplo, en mi
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experiencia me he topado con trabajos que llegaban a plantear la autonomia y la agencia
infantil a partir de situaciones en que nifios y nifias de una ciudad europea, durante una
visita escolar a un centro de ciencias, iban a comprar golosinas al inicio del recorrido, en
lugar de al terminar, alterando lo pautado por sus docentes.

Como ha sefialado Magistris, los estudios sobre agencia infantil - vinculados al recen-
tramiento de los nifios y nifias como actores sociales - se han fusionado en gran medida
con abordajes normativos - ligados por ejemplo a la evaluacién de la implementacién de
la Convencién Internacional de los Derechos del Nifio Nifia y Adolescente (CDN) (2018,
p- 10), “que impiden en buena medida una interpretacion critica sobre los alcances de la
agencia infantil en contextos especificos”.

Esta utilizacién desmedida del concepto de agencia, puede atribuirse también al cambio
en “el sentimiento de infancia” que se viene instalando en las representaciones y practicas
hegemonicas de los sectores sociales medios y altos, donde los nifios y nifias han adquirido
un lugar central, como inconmensurablemente valiosos en términos afectivos - a la vez
econdémicamente insignificantes en términos productivos - (ZELIZER, 1985), no s6lo en la
vida familiar, sino también en distintos proyectos politicos y como nicho de mercado, con-
figurando el modelo que Claudia Fonseca (1999) ha nombrado como “nifio(a) absoluto(a)”.

Siguiendo a esta autora, la nocién de nifio(a) pasa a ser el lugar de proyeccion de los
fantasmas adultos, nutriendo dicotomias que asignan libertad, disfrute y juego a los nifios
y nifias, y en cambio disciplina, responsabilidad y trabajo para los adultos y adultas. Se
promueve asi una nueva idealizacidn del nifio o nifia, una vez mds caracterizados como
en tiempos premodernos como “adultos en miniatura” (ARIES, 1987), s6lo que en vez de
negativizado - como incompleto o incompetente - es ahora “locus privilegiado de dere-
chos tradicionalmente considerados como propios de los adultos: respeto, individualidad,
libertad, ciudadania”, confundiendo “esta etapa de la vida con el paraiso”. (FONSECA,
1999, p. 10, nuestra traduccién) En este sentido, en su interesante trabajo dedicado a “des-
enmascarar la agencia infantil”, David Lancy (2012, p. 1, nuestra traduccion) ha sefialado
que el movimiento que viene promoviendo el concepto de agencia como pilar de la inves-
tigacion, el cuidado, la educacién y la intervencién con nifios y nifias es “etnocéntrico,
clasista y hegemonico, representando el dominio de la forma burguesa contemporanea
de crianza infantil”.

Por lo tanto, coincido en que los nifios y nifias son sujetos sociales, pero a la vez estan
generalmente subordinados por los adultos y sus instituciones. Es asi que considero rele-
vante insistir en esta reformulacién del concepto de agencia, que sitde la accidn social de
los nifios y nifias en la trama de relaciones de poder intergeneracionales, interétnicas, de

clase y género que la condicionan en cada contexto socio histérico especifico (SZULC,
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2004), para lo cual el abordaje etnografico resulta fructifero. Como ha planteado Lancy
(2012, p. 16), no se trata ni de “alabar ni de enterrar” la agencia de los nifios y nifas, sino
de abordarla empiricamente en cada contexto. En palabras de Fonseca, Medaets y Bitten-
court Ribeiro (2018), reflexionando a partir de situaciones precisas, observadas en con-
textos especificos, resulta posible poner en relieve la complejidad del entrecruzamiento
de variables multiples.

La cuestion que estamos tratando aqui se vincula sin duda con una discusion cen-
tral para las ciencias sociales: la relacion entre los sujetos, actores, agentes sociales y la
estructura social. Si bien no es mi objetivo resefiar aqui la historia de este debate,® si me
interesa analizar cdmo viene emergiendo en el caso de los nifios y nifias. Advierto alli que
para superar las visiones cosificantes e invisibilizantes - que por mucho tiempo ni siquiera
los tuvieron en cuenta en los estudios etnograficos (NUNES, 1999; HIRSCHFELD, 2002;
SZULC, 2004; TASSINARI, 2007; GARCIA PALACIOS; ENRIZ; HECHT, 2014) - en muchos
casos se viene sobredimensionando su capacidad de agencia social, concibiéndolos como
sujetos indeterminados.

Autores ya cldsicos, como Pierre Bourdieu (1997, 1999) y Antonhy Giddens (1987),
han planteado desde hace décadas la necesidad de superar las formulaciones que privile-
gian alguno de los polos construidos en términos dicotémicos: los sujetos o la estructura.
Como bien ha sefialado Bourdieu (1997), los agentes sociales no son particulas sometidas
a fuerzas mecanicas externas que actiian por imposicidn de causas, aunque tampoco son
sujetos conscientes y avezados que obedecen a razones actuando con pleno conocimiento
de causa. Deberiamos tener esto presente también al trabajar etnograficamente con nifios
y nifias, no reducirlos a meros objetos - pasivos receptores de las acciones del estado y sus
instituciones - sino relevar sus experiencias y percepciones como activos realizadores del

mundo social, reconociendo su agencia al igual que los limites de la misma.

¢(CULTURAS INFANTILES?

Tal como anticipé, me interesa también aqui presentar una perspectiva critica sobre el
concepto de “culturas infantiles”, el cual - replicando de algiin modo el interés por las “cul-
turas juveniles” de la década de 1970 - parte del planteo de que los nifios y nifias habitan
un mundo con significados sociales distintivos (CAPUTO, 1995) y constituyen por lo tanto
una “ontologia” por derecho propio. (JENKS, 1996)

En primer término, la capacidad de produccién cultural de los nifios y nifias es relevante

y coincido en que merece mds atencion que la que hasta ahora ha recibido. Para analizar

6  Para una revisidn histérica de esta discusion puede consultarse Lutz, 2007.
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esta cuestion recurriré a resultados de mi investigacién en una de las comunidades rurales
mds antiguas del sur de Neuquén, donde pude relevar diferentes posiciones en torno a qué
significa ser mapuche: algunas familias se presentan como mapuche y catdlicas a la vez,
otras se han tornado evangelistas y rechazan tanto la lengua y la cultura mapuche como
las tradiciones catdlicas (SZULC, 2011), mientras otras en cambio participan del movi-
miento politico cultural mapuche y por lo tanto objetan no sdlo las religiones catélica y
evangélica, sino también el nacionalismo’ y provincialismo escolar. Gran parte de quienes
integran esta comunidad coinciden, a su vez, en que quienes han migrado o han nacido
en la ciudad ya no pertenecen a la cultura mapuche.

En este escenario, trabajé etnograficamente con niflos y niflas que en numerosas
ocasiones dieron muestra de su capacidad de interpretar, a su propio modo, estas iden-
tificaciones, articulando sentidos de pertenencia (BROW, 1990) que los adultos(as) de su
entorno tendfan a presentar como excluyentes entre si. Mencionaré como ejemplo el caso
de una nifia de 11 afios, que en el afio 2004 cursaba su escolaridad en un internado caté-
lico cuando, durante una visita a su casa durante las vacaciones, encontré que su familia
extensa se habia tornado evangélica, y le insistian en que debia “elegir un camino, no podia
seguir en dos iglesias”. Basandose en sus experiencias en ambas practicas ella propuso, en
cambio, una posible sintesis entre ellas, interpretando sus diferencias como s6lo una cues-
tién de forma, no de contenido: “Para mi es todo lo mismo, porque en cambio acd oramos,
pero alld oran también, pero no oran asi la misma forma que acd hacemos. Alld veo que oran
pero asi parados nomds y acd todos arrodillados”.

Otro ejemplo interesante es el caso de Valeria, que a sus 14 afios expres6 haberse
sentido “mds mapuche que nunca” al participar de una ceremonia de iniciacién mapuche
revitalizada en la extrafia, y en gran medida hostil, ciudad de Neuquén, en lugar de en su
“ancestral” comunidad rural.® O bien Darfo, de 12 afios, quien - distanciandose de la defi-
nicién contestataria sostenida por su familia- se autodefinié como mapuche y catdlico,
mientras con entusiasmo estudiaba el libreto de una pequefia presentacion escolar en la
que personificaria a José de San Martin, considerado en Argentina el “padre de la patria”.

De esta manera, podemos advertir cémo los nifios y nifias ensamblan sentidos de
pertenencia que se les presentan como incompatibles, apropidndose, reformulando o
refuncionalizando los mensajes identitarios dirigidos por sus familias, iglesias, escuelas

y organizaciones, a través de sus acciones y perspectivas. Esto los muestra como activos

7 Un interesante andlisis del nacionalismo escolar y sus efectos en las experiencias de nifios y nifias migrantes en Ar-
gentina puede encontrarse en Novaro, 2012.

8  Para un andlisis de la disputa politico cultural sobre los estereotipos de lo rural y lo urbano en el caso mapuche ver
Szulc, 2004b.
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participes de los conflictos politico-culturales en curso. Sin embargo, por un lado, debemos
comprender que sus voces no conforman un unisono. Los ejemplos ofrecidos revelan cémo
producen interpretaciones diversas y se involucran de diferentes modos en la produccion
cultural. Por otro lado, resulta importante sefialar que las practicas y representaciones de
los nifios y nifias frecuentemente no desafian a los(as) adultos(as). Es por este motivo que
sostengo que no es posible ni deseable analizar el “punto de vista de los nifios y nifias”
por separado, porque no constituye un bloque homogéneo ni bien definido, ni se produce
aislado de otros puntos de vista. En este sentido, comparto la preocupacién planteada
por Allison James (2007) en cuanto a como se viene extendiendo la retdrica de “dar voz
a los nifios y nifias”, tornandose un lugar comtin dentro y fuera del 4mbito académico,
lo cual en algunos abordajes pareciera “autonomizar” esas voces a través del concepto de
“culturas infantiles”.

Ademas, quisiera enfatizar que el concepto de “culturas infantiles” no resulta apro-
piado para dar cuenta de estos complejos procesos, pues la fascinacion con el punto de
vista infantil puede llevarnos a descontextualizar sus dichos. La razén principal es que
implica un uso problematico de la nocién de cultura. Tal vez sin advertirlo, muchas veces
se termina replicando el aislacionismo caracteristico de la idea clasica, en la que la cul-
tura - atada al colonialismo - busca establecer unidades discretas e internamente cohe-
rentes, selladas y aisladas entre si. (WRIGHT, 1998) En estos términos, en coincidencia
con otras(os) investigadores(as) del Cono Sur (COHN, 2005; GARCIA PALACIOS; HORN;
CASTORINA, 2015; HECHT, 2010) vengo planteando desde hace bastante que la nociéon
de “culturas infantiles” esencializa y exotiza a los nifios y nifias (SZULC, 2004a), pudiendo
dar lugar a la errada suposiciéon de un punto de vista universal y homogéneo, desgajado
de las especificidades socioculturales e histéricas, mediante lo cual se aisla a los nifios y
nifias de los(as) adultos(as), y del mundo social que compartimos. (SZULC et al., 2012)

Algunas investigaciones se han dedicado a analizar cémo ciertos repertorios musicales,
por ejemplo, circulan y se transmiten entre nifios y nifias, a partir de lo cual discuten con
el modelo euroccidental hegemonico que ha tendido a considerarlos meros reproductores
de la “cultura adulta”, reclamando en cambio atencién y legitimidad para las “culturas
infantiles”. (CAPUTO, 1995) Este tipo de trabajos resultan interesantes por dar cuenta de
la capacidad de produccién cultural de nifios y nifias, y por haber problematizado tem-
pranamente su invisibilizacién en las investigaciones. Sin embargo, advierto asimismo en
este tipo de formulacién una utilizacién del concepto de cultura en sentido restringido,
“como una instancia simbélica de la produccién y reproduccién de la sociedad” (GARCIA
CANCLINI, 2004, p. 37), que también amerita ser problematizada, en tanto como ha

planteado Claudia Briones (2008, p. 49) - en su reflexidn sobre la interculturalidad - este
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tipo de abordaje tiende a despojar a estas diferencias culturales de toda determinacién
geopolitica, y por lo tanto las torna “banales”.

Retomando entonces tanto los aportes de la tradiciéon antropolégica como de la pers-
pectiva mapuche sobre la nifiez, propongo en cambio analizar la produccién cultural de
niflos y nifias entrelazada con la trama de instituciones y discursos sociales que condi-

cionan el espacio social de la nifiez.

A MODO DE CIERRE

Como cierre de estas reflexiones insisto en que enfocar nuestras investigaciones en la nifiez
no deberfa implicar su aislamiento conceptual ni metodoldgico de sus entornos socio-
culturales (COHN, 2005; SZULC, 2004a), pues los nifios y nifias comparten sus mundos
con diferentes adultos(as), aunque no en condiciones de igualdad. El abordaje etnografico
resulta muy fructifero para relevar la agencia social infantil de manera situada, teniendo
presente que los nifios y nifias no son los tinicos “con algo que decir” acerca de la nifiez.

Como venimos planteando junto con mi equipo desde hace tiempo, el abordaje etno-
grafico resulta apropiado para aproximarnos a las experiencias y perspectivas de los nifios y
nifias, sin convertirlos en nuestro tnico foco de atencién. Pues la labor etnografica permite
justamente contextualizar lo que los nifios y nifias dicen y hacen, considerando también
las acciones e interpretaciones de los demds agentes sociales e institucionales vinculados
aellosy ellas. (SZULC et al., 2012)

Con respecto a las “culturas infantiles”, como hemos ya sugerido junto con Clarice
Cohn, este abordaje critico es uno de los mayores aportes de la investigacién antropolo-
gica sudamericana con nifios y nifias, un abordaje que consideramos deudor de las pers-
pectivas de los pueblos indigenas con los que trabajamos. (SZULC; COHN, 2012) En este
sentido, considero que los conocimientos marginalizados tienen mucho que aportar para
cuestionar los modos dominantes de pensar la nifiez y la cultura. Como ha planteado Lucia
Rabello de Castro (2019, p. 54, nuestra traduccion),’ los supuestos estandares globales e
ideales de infancia deberian ser mas bien considerados versiones locales noroccidentales
de la infancia que, “debido a la posiciéon de enunciacién privilegiada de los(as) investiga-
dores(as) del Norte en el mercado académico globalizado de produccion y difusion del

conocimiento, se han universalizado y tornado técitas”.

9 No original: “In this case, what are supposed to be global standards and ideals of childhood should rather be held as
Western/Northern local versions of childhood which due to the privileged position of enunciation of Northern resear-
chers in the globalized academic market of circulation and dissemination of knowledge have become universalized
and tacit”.
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Por lo tanto, resulta crucial repensar los conceptos de agencia y culturas infantiles
desde el Sur global, resistiendo la tentacién romantica de sobreestimar el poder social de
los nifios y nifias, yendo mas all4d del consumo acritico de teorias sociales producidas en
el Norte global. (RABELLO DE CASTRO, 2019) Necesitamos otras formas de abordar la
produccién cultural infantil, formas que nos ayuden a superar los puntos ciegos de esos
conceptos, explicando las perspectivas y experiencias de los nifios y nifias dentro de las
tramas de la vida social, andamiaje conceptual al que, desde el Sur, venimos contribu-

yendo sustantivamente.
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AS CRIANCAS NAS E DAS FAVELAS: BRINCADEIRAS,
PARTICIPACAO, RESPONSABILIDADE E LOCALIDADE







DUELO, AFRONTA, RESISTENCIA E AMIZADES
NAS BATALHAS DE RIMA

DE CRIANCAS DA FAVELA DA MARE NO RIO DE JANEIRO'

ADELAIDE REZENDE DE SOUZA
LUCIA RABELLO DE CASTRO

INTRODUCAO

O brincar tem sido considerado um modo de agio, interagdo e produgio infantil. E uma
possibilidade de exploragdo do mundo real, ajudando as criangas a enfrentar os desa-
fios apresentados no cotidiano, enquanto os limites entre a realidade e os desejos sdo
experimentados.

Pesquisas empiricas realizadas em territério de pobreza (BICHARA, 2011; COELHO
DUARTE; VASCONCELLOS, 2006; COELHO, 2007; PEREZ; JARDIM, 2015), onde criangas
brincam livremente, indicam que elas costumam apresentar seguranga para brincar por
se tratar de localidades nos arredores de suas residéncias. No entanto, mesmo sendo um
comportamento comum relacionado aos modos de vida desses moradores, a brincadeira
é desvalorizada e desqualificada enquanto atividade proveitosa, dentro dos rigores de pro-
ducio da sociedade capitalista. Assim, a estrutura escolar, muitas vezes, é organizada para
limitar as formas de insurgéncias da brincadeira. Sobre esse aspecto, ressaltamos que as
criangas da favela estabelecem relagdes afetivas pelo brincar que consolidam suas identi-
dades em constantes interagdes com o meio.

Em geral, os bairros mais pobres assumem uma configuragio territorial que os demarca

em relacdo a outros espacos urbanos. Assim, as andlises das institui¢des formais nestes

1 Versdo modificada do texto publicado originalmente na revista DESIDADES Revista Eletrénica de Divulgagdo Cientifica
da Inféncia e Juventude, Rio de Janeiro, 26 edicdo, p. 11-24, jan./abr. 2020.
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locais refletirdo seus valores, culturas e contextos. A identidade pessoal e social é resultado
de processos de interagdo entre pessoas, nos quais as tradi¢des do mundo se dio através
de processos complexos, multidimensionais, que desencadeiam a recriagio e a transfor-
magao cultural. A favela traz impresso em sua histdria o sentido de superagdo da prépria
realidade, onde, a2 medida que o sujeito experimenta o lugar, emerge intimamente um
territorio de dominio, que coorganiza em interagdes as identidades individuo-meio. Isto
nos instiga ao relacionarmos a brincadeira infantil ao dia a dia das criangas nas favelas, tra-
zendo grande relevancia para a compreensio desse tema que tem sido pouco investigado
nestes territorios. As peculiaridades e organizacOes das brincadeiras podem afetar usos
e adaptacOes que as criangas estabelecem com os espagos, além de suas interagdes com
seus pares e adultos. (COTRIM; BICHARA, 2013) Estudar a brincadeira na favela, local em
que as criangas podem brincar livremente, muitas vezes, circulando entre os arredores de
suas residéncias, enfrentando e construindo entre elas diferentes sociabilidades e limites
territoriais, traz um rico repertério de habilidades, que normalmente nio costuma ser
considerado como algo importante.

Estudos sobre infincia e juventude nas classes desfavorecidas, geralmente, discutem
e problematizam aspectos da vida sem, no entanto, contar com suas falas e reflexdes de
seu cotidiano, sobre a maneira como veem a sociedade. Mesmo se tratando do seu dia a
dia, ndo trazem suas opinides, aspecto que poderia colaborar para minimizar premissas e
imagens idealizadas, que fazem com que eles sejam apenas associados a pobreza, como se
esses individuos ndo pudessem opinar sobre assuntos que os marcam e exigem formas de
(re)existéncia diversas e constantes ao longo de suas vidas. Assim, destacamos a brinca-
deira das batalhas de rima como importante foco de investigac¢do, que reflete a identidade
e producio cultural do territério, além de evidenciar a importincia dos estudos relativos
a cultura popular.

Souza (2011) encontrou na origem do vocdbulo batalha a ideia de empreender esforcos
para vencer adversidades e problemas. Afirma que a no¢io de batalha cria um campo
semantico que pode ser relacionado a peleja, duelo, ataque e outros termos. Aqui, fazemos
uma conexdo com o territério no qual foi realizada esta pesquisa, pois a escola onde as
criangas estudavam se encontra entre duas comunidades do complexo de favelas da Maré,
no municipio do Rio de Janeiro. O local se caracteriza por ser um espaco dividido entre
duas fac¢des do varejo do trafico de drogas, sendo palco de permanentes conflitos armados,
o que interfere nas brincadeiras dos moradores, sejam criangas, jovens ou adultos. Muitas
vezes, as delimitacOes territoriais sdo marcadas por cddigos, regras e sinais que delineiam

as expressOes e os movimentos da cultura local.
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Vale ressaltar que as experiéncias no mundo real ddo as criangas os recursos para as
brincadeiras. Nesse sentido, “[...] os aspectos da identidade social da crianga - o género,
o ambiente cultural e a organizacdo familiar e comunitaria, os valores e as crengas - vdo
influenciar o estilo, os tipos e a quantidade de brincadeiras que uma crianga vai exibir”.
(GARVEY, 2015, p. 239) Nesta pesquisa, lidamos com criangas que faziam parte de grupos
relativamente estdveis e integrados, o que nos permitiu encarar a brincadeira como parte
de atividades grupais constantes. Na Maré, ha uma riqueza e complexidade cultural, que
expde tanto as marcas das concepgdes e valores dos adultos quanto as formas como as
criangas lidam entre elas, produzindo uma cultura lidica ligada ao territério.

Definimos cultura lidica por um conjunto de regras e significados préprios que as
criangas adquirem e dominam no contexto do jogo. Segundo Brougere (2002), o jogador
precisa partilhar dessa cultura para poder jogar, respaldado em referéncias intersubjetivas.
O aprendizado desse conhecimento se faz através da troca entre as criangas que possuem
a oportunidade de encontros regulares, em que criam e recriam aspectos de suas brinca-
deiras, enriquecendo sua cultura a partir desses momentos e das fortes contribui¢des de
seu territdrio.

Com base nos estudos de Brougere (2002), afirmamos que a cultura liidica se compde
de esquemas que permitem iniciar a brincadeira, uma vez que produz uma realidade dife-
rente daquela da vida quotidiana. No caso das batalhas de rima, os gestos exagerados e os
verbos ou palavras inventadas fazem parte dos atributos indispensaveis para que o brincar
ocorra e nos parece que as formas e os elementos que surgem neste jogo compdem a cul-
tura lddica infantil, influenciados pela cultura mais ampla da Maré.

No contexto da Maré, podemos classificar o comportamento de zoar como um ritual
de sociabilidade, uma espécie de passaporte de entrada para o brincar do grupo. Comu-
mente, esse verbo estd associado a ideia de desqualificar alguém; o adversario humilha,
zoa o outro para se autoafirmar. Ao “zoar” - comportamento que ocorre nas intimeras
interacOes de adultos e criancas mareenses — a posi¢do social de cada individuo diante
do grupo depende, em parte, da desenvoltura de respostas engenhosas e da capacidade
de manter-se calmo. Ao mesmo tempo, o individuo da e recebe insultos ultrajantes ou
desafios a sua autoestima.

Assim, o zoar pode ser uma disputa argumentativa, em que o desempenho do oponente
mais articulado vai interferir na posi¢io de poder entre eles e os amigos. A questio é que
a crianga que consegue se sobrepor ao outro, com seu raciocinio e rapidez, serd aclamada
pelas demais. Mesmo os palavroes ou as piores ofensas ganham permissao de serem ditas
neste universo que é perpassado por outras expressoes, tais como: movimentos corporais e

gestos. Parece-nos que zoar é uma categoria genérica, a qual pode ser incluida como parte
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da brincadeira, em que se desenvolve um tipo de relacdo que passa pela disputa, humi-
lhagdo e competi¢do; mas também que envolve a capacidade de rimar, de se autoafirmar,
de fantasiar e do prazer coletivo.

Arespeito dos jogos de humilhagdo, Green (2013) destaca um lado pouco discutido nas
pesquisas sobre o brincar, o lado perverso, chamado pelo autor de “jogo sujo”, uma vez que
ndo é baseado exatamente num intercAmbio, mas na vontade de dominar, é uma forma
de impor a vontade de uma pessoa e de submeter o outro. A batalha de rimas é um desses
jogos de disputa, no qual o objetivo central é humilhar o outro, rimando, sobrepondo-se
ao adversario. H4d um lado perverso de ver o rival sem respostas, submetido publicamente
ao poder do jogador mais articulado.

A forma como a brincadeira de rima se estabelece é a partir de duelos, de afrontas,
e organiza uma disputa de quem xinga melhor, com versos maiores, ridicularizando o
adversario. Exigem um combate de zoagdo, que o objetivo maior é saber quem zoa melhor
o outro através da rima. H4 a vontade de provocar, de deixar o amigo sem graca e humi-
lhado diante do grupo. Por sua vez, o grupo se manifesta torcendo para assistir a proxima

rima, querendo ouvir uma provocag¢do mais afrontosa.

FREESTYLE, RAP OU BATALHAS DE RIMA:
AFRONTA E RESISTENCIA

Arespeito da brincadeira de batalhas de rima, é necessirio, inicialmente, contextualizar o
significado delas. Tradicionalmente, ela faz parte do movimento hip-hop, uma producio
histérica da cultura negra. Segundo Cazé e Oliveira (2008, p. 1): “[...] O hip hop é uma
estratégia de sobrevivéncia da cultura popular, é uma forma de visibilidade de grupos
de excluidos”. Esse movimento é uma expressio das pessoas marginalizadas, que fazem
politica através da arte e de seus corpos, que refletem os problemas que reverberam nas
estruturas sociais em que coabitam. Portanto, “[...] a mesticagem no Movimento Hip Hop
(ou Cultura Hip Hop) é uma l6gica organizativa de partida que se da a partir do encontro
do Rap, do Break e do Graffiti”. (CAZE; OLIVEIRA, 2008, p. 5) Aqui, destacamos que,
tradicionalmente, esses movimentos populares ao mesmo tempo em que denunciam as
arbitrariedades dos grupos sociais dominantes, unem as pessoas que nio sdo visibilizadas
pela sociedade em geral, expressando, na arte, resisténcia e luta.

Souza (2011) comenta que a inser¢do do hip-hop na cultura paulistana esta relacio-
nada a um espago de memoria dos lacos de solidariedade, que foram fundamentais para
garantir a sobrevivéncia de negros cativos ou libertos na época do Brasil Colonia. A autora
destaca que o movimento do hip-hop fez parte do processo de ocupacio da cidade de Sdo

Paulo e surgiu entre o final da década de 1970 e o inicio dos anos de 1980, fortalecendo os
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espagos de resisténcia que se constituiram vindos dos povos mais pobres e marginalizados,
justamente, no declinio da ditadura militar, e permitindo a tomada das ruas dos grandes
centros urbanos pelos movimentos sindicais e populares.

Souza e Bernardes (2018) realizaram um estudo sobre as batalhas de MCs no con-
texto do movimento hip-hop em duas cidades da regido norte fluminense, revelando que,
mesmo o hip-hop tendo passado por certa massificagido nos dltimos anos, continua sendo
um movimento cultural urbano juvenil, com caracteristica de luta pelos direitos sociais
de jovens das periferias.

As duas modalidades mais conhecidas na cena do rap sio chamadas de batalha do
conhecimento e batalha de sangue. A batalha do conhecimento tem como principal objetivo
desenvolver rimas sobre temas preestabelecidos pela organizagio ou pela plateia durante
o evento. Enquanto, na batalha de sangue, nio existe tema, o contetdo é livre e tem como
foco atacar (verbalmente) e responder ao ataque do adversario através do improviso. Sendo
assim, as batalhas de rima produzem ricos contetidos espontineos, que marcam a criati-
vidade, a resisténcia e o saber coletivo popular.

Ha uma produgio significativa nas trocas simbdlicas dos jogadores, das quais se criam
enfrentamentos contra o modelo hegemonico de ser e brincar, permitindo a expressdo de
uma cultura invisibilizada, o que se fala a respeito do movimento hip-hop o associa as ati-
vidades culturais de resisténcia, oposicio e contracultura. No entanto, Albuquerque (2013)
problematiza esse aspecto ao afirmar que a resisténcia ndo pode ser entendida simplesmente
como uma oposicdo. A autora aponta para a utilizacdo do conceito de resisténcia como
uma proposta de relagio entre as pessoas, das quais buscam nos discursos que acionam
o vinculo a ser construido no momento da interagdo. Destacamos que as produgdes cul-
turais costumam ter um forte efeito nos territérios em que ocorrem e podem, inclusive,
transformar papéis e lugares, criando um sentimento de pertenga, politizando o cotidiano
e estabelecendo redes que permitem novas apropriagdes e atuagdes.

Neste estudo, as criangas estavam marcadas pelos desafios de trocas agonisticas, que
ndo envolviam apenas o ato agressivo em si, mas eram compostas por exibicoes, fugas e
conciliagdes, em que uma crianga procurava se impor a outra, tentando anular a possibi-
lidade de resposta do adversirio em momentos nos quais “[...] o ataque ndo visa encerrar
o embate, mas provocar a resposta”. (OLIVEIRA, 2007, p. 331) Tudo isso se da através da
zoagdo rimada direcionada ao adversario. A brincadeira se constitui essencialmente por
duelos de honra, os quais o adversario deve humilhar e zoar o outro para se autoafirmar.
Ganhar no jogo significa manifestar sua superioridade “rimante”.

Assim, as batalhas de rima protagonizadas por algumas criancas da favela da Maré

tiveram como foco suas interagdes e vinculos, com base na disputa para manter a honra
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e a autoestima diante do grupo, mais do que a resisténcia ou protesto. Assim, a pesquisa
buscou compreender os diferentes significados e repercussoes relacionais desse jogo,

enraizado no territdrio e na cultura local mareense.

A PESQUISA COM AS CRIANCAS

Durante dez meses, através de visitas em uma turma escolar com 30 criangas do terceiro
ano do ensino fundamental de uma escola ptiblica localizada dentro das comunidades do
complexo de favelas da Maré, realizamos uma pesquisa etnografica, com observagdes e
interagOes entre elas. Foram feitas entrevistas semiestruturadas, situagdes de brincadeiras
com a pesquisadora, elaboragdo de desenhos, registros fotograficos, caminhadas pelas ruas
da favela com gravacOes de dudio e videos.

A escola apresentava um cenario contraditério: exibia excelente espago fisico e bons
equipamentos, além de uma equipe comprometida com o ensino. Ao mesmo tempo,
estava localizada em um contexto repleto de tensdes e situada em um territério de grande
escassez econdmica, com frequentes conflitos e disputa territorial entre as organizag¢des
criminosas do comércio de varejo de drogas e intervengdes policiais.

Com o foco nas brincadeiras do grupo, as observag¢des foram realizadas entre e durante
as aulas regulares, as refei¢Oes e as atividades extras. Percebendo a frequéncia com que
as criangas costumavam rimar e a maestria delas durante a composicio de seus versos,
entregamos uma proposta para a escola, sugerindo organizar pequenas batalhas de rima
durante duas aulas extras, nas quais a pesquisadora e dois professores da escola teriam o
papel somente de auxiliar, procurando agregar as ideias.

Uma vez aceita, a proposta envolveu cinco encontros para planejar e realizar as bata-
lhas de rima. Os momentos das disputas foram registrados em videos, cujos dudios foram
transcritos. Entre os momentos, foram destacados para analise as imagens das expressoes
corporais e as falas das criancas consideradas relevantes para compreender o processo
de organizar e realizar as batalhas. Um dos pontos que assumiu grande importancia foi
a criagdo das regras, aspecto fundamental para que a brincadeira acontecesse. Trazemos
aqui, portanto, a andlise deste elemento da brincadeira que apontou para os lagcos de cum-

plicidade entre os jogadores e os valores do grupo.

A CONSTRUGCAO DE REGRAS: FRONTEIRA ENTRE
AUTOAFIRMACAO E AGRESSAO

A maioria das regras foi combinada em dois encontros, tornando-se elementos centrais,

delineando, em vdrias circunstincias, o limite entre a agressividade e a fronteira do zoar
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e humilhar, de modo a se tornar uma moderagio na intensidade do jogar. Inicialmente,
apresentamos o projeto as criangas informando que o jogo seria construido através de
suas ideias, suas opinides e que as decisdes seriam tomadas através de votagio, com par-
ticipagdo total em todo o processo de construgdo. A partir desse momento, falamos da
necessidade de criar regras - o que valeria e o que ndo iria valer na brincadeira. As criangas
apresentaram ideias, que foram registradas em um quadro branco através da mediacéo da
pesquisadora. A seguir, estdo as regras iniciais sobre o modo como iriam batalhar, sendo
que algumas foram modificadas a medida que as batalhas ocorriam e as criangas sentiam

necessidade de novos ajustes:

» Quem ndo quiser participar vai falar que ndo quer e ndo serd obrigado;

» Tem muitas formas de participar: rimando, dando ideia e julgando;

» Nio pode zoar o amigo - regra modificada pelas criancas. Ndo pode magoar o amigo;
» Antes de chegar na sala de leitura geral, vai ao banheiro para ndo atrapalhar as batalhas;
» Naio xingar a mae dos outros;

» Respeitar quando perder;

» Nio falar junto com o colega;

» Levantar a mao pedindo para falar; e

» Naio pode falar que o colega “mija” e “caga” na cama.

Durante a construgio das regras, houve a participagio ativa das criangas que, anima-
damente, votaram, concordando e discordando, tendo a oportunidade de vivenciar con-
flitos e divergéncias no processo da criacdo. A titulo de exemplo, a participa¢do do Ju,>
que so esteve presente a partir do segundo encontro, foi essencial para as mudangas feitas.
Quando fomos reler as regras combinadas no primeiro dia, registradas em uma cartolina,
ao chegar a regra de que ndo podia zoar, ele discordou veementemente, afirmando que
a batalha de rima é zoar o outro. Jul, que havia proposto essa regra, defendeu sua ideia:
“eu disse isso porque ndo pode fazer o amigo ficar triste e chorar. Ndo pode magoar”. Mas, ao
mesmo tempo, disse: “zoar pode, ndo tem rima sem zoar!”. Entédo, depois de algumas pon-
deragOes, em que muitas criangas falavam ao mesmo tempo, a pesquisadora organizou

uma votagdo na qual quem concordasse em mudar essa regra deveria levantar a mao.

2 O nome das criangas estd substituido pelas letras ou silabas iniciais de seus nomes para preservar suas identidades.
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A maioria levantou a mio e a regra foi modificada. Portanto, a regra de nio zoar saiu, ja
que a brincadeira era de zoagdo, como pode ser percebido na lista das regras acima.

Depois dessa etapa, passamos a votagdo sobre qual tipo de batalha seria: de sangue
ou de conhecimento. Surpreendentemente, foi eleita a batalha de conhecimento, con-
tradizendo a maneira com que os duelos desse grupo costumavam ser, pois eram de xin-
gamentos, ou seja, de sangue. As criangas, quando brincavam na escola, enfrentavam-se
frequentemente procurando desvalorizar umas as outras para se autoafirmar através da
depreciagido publica do rival. Outra surpresa foi quando escolheram como tema para ser
rimado “animal”, pois entre as op¢Oes havia futebol e videogame, jogos com os quais cos-
tumavam brincar.

Apesar dessas escolhas, na prética, continuaram se xingando nas batalhas, usando
nome de animais como: carrapato, cavalo ou urubu. No entanto, nem sempre conseguiam
rimar usando os nomes de animais, o que no decorrer das batalhas, e ap6s varias chamadas
da pesquisadora a respeito, fez com que mudassem de ideia e as batalhas passassem a ser,
oficialmente, batalhas de sangue. Assim, ficaram mais a vontade para os enfrentamentos,
momentos em que as regras serviram de fronteira para que a autoafirmagio pelo xinga-
mento ndo se transformasse em um nivel de agressividade mais danoso. O processo de
elaboracio de regras foi importante para que as criangas fossem testando paulatinamente
seus limites, entre se autoafirmar e agredir respaldadas pelo grupo, e manifestassem o
desejo de mudar, ao longo do caminho, o tipo de batalha e as regras ja construidas. Apos
os acertos iniciais, ficou estabelecido que a batalha seria entre grupos rivais e existiria um

juri composto pelas demais criangas que nio desejassem participar dos confrontos.

AS BATALHAS DE RIMA - CUMPLICIDADE E
VALORES GRUPAIS

As tradicionais batalhas de rima geralmente contam com o mestre de abertura da ceri-
monia. Nesse trabalho, a prépria pesquisadora se prop0s a fazer a abertura das batalhas,
seguida por uma dupla de grupos opostos que comegaram a duelar se zoando e rimando,
enquanto o duelo era avaliado pelo juri que assistia e torcia.

As criangas estavam muito entusiasmadas, batendo palmas, fazendo diversos baru-

lhos com o corpo. Seus movimentos eram frenéticos e, ao término das aberturas iniciais,

“ A9,

faziam sons como: “ééééééééééé”; a alegria e o vigor imperavam nesses momentos. Porém,

um aspecto que se repetiu em quase todas as pelejas foi que nem sempre o melhor rimador

era o mais aclamado pelo grupo. No trecho seguinte, mesmo Lu ndo tendo conseguido
¢

criar uma rima no final, seu grupo gritava seu nome alto, junto com o som: “u666666666!

Ndo tem jeito, jd venceu!”.
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“[...] Vieram de muitos lugares, até de Japeri! Agora vamos chamar esses dois grupos pra fazer
as suas rimas. Sdo criangas inteligentes que sabem o que vdo combinar e agora a disputa
vai comegar!”.

Lu: “Oh Dan deixa eu te levar um papo, cala a sua boca, seu cara de carrapato, a minha
condigdo é maior do que a sua, eu quero que vocé vd tomar uma injegdo da chikungunya!”
(enquanto Lu rimava, Dan ajoelhou na sua frente para ouvir a rima). Em seguida
levantou e disse:

Dan: “Oh Lu, té te mandando um papo reto sem neurose e sem cad, a tua boca fede a cocé,
depois cocd!”.

Lu: “Oh Dan eu fui na tua casa e fede a cocé e fede a rato! Deixa eu te mandar um papo,
cala a sua boca, bunda de girafa e cara rachada!” (Falou essa rima com a mio na boca,
fazendo um gesto como se estivesse direcionando a voz apenas para o adversario, gesto
comum, usado pelos MCs durante as batalhas).

Dan: “eu vou falar pra tu, sem neurose nem cad, tu ndo sabe nem rimatr, tua rima fede a cocé,
eu vou falar pra tu, essa daqui é na moral, eu vou fazer contigo o que eu fiz com Mano Brown!
Eu vou falar pra tu, sem neurose e sem cad, tu quer falar de mim, mas tu ainda é um cocé!”

Lu: “eu vou te mandar esse papo Dan, vocé presta atengdo, vocé tem bafo de camaledo!”
(a torcida do Lu comeca a gritar e a pressionar o Dan).

Dan: “O Lu deixa eu te mandar um papo, cara de martelo e um monte de carrapato!”

Lu: “O Dan deixa eu te mandar um papo, cara de martelo e um monte de carrapato!”

No final dessa sequéncia, Lu rima, mas repete exatamente o que Dan tinha acabado
de falar e ninguém questionou. Ficaram dizendo que estava quatro a dois para o Lu com o
apoio do juri infantil. Dan gesticulando com as maos na dire¢do do opositor, discordava.
No entanto, o grupo de Lu, apds sua rima, repetiu o mesmo som: “u666666666!”. Cabe
colocar que o Lu era primo de Ni - menina lider do grupo, portanto, a proximidade (lagco
de parentesco) de Lu e Ni parece ter influenciado a vitéria de Lu entre as criangas. Ndo
houve um reconhecimento da qualidade das rimas do Dan, que foram mais articuladas.
Parece que a cumplicidade anterior a brincadeira, existente entre os grupos, consistiu no
critério mais importante para o movimento do grupo de definir o vencedor. Nesse sentido,
a desenvoltura de certos oponentes nio pareceu alterar o resultado da batalha; é como
se o lugar de sucesso estivesse garantido pelos lagos de maior proximidade que um dos
personagens tem com o grupo.

No entanto, mesmo com uma aparente prote¢io dada pelos vinculos grupais prees-
tabelecidos, nédo significou que ndo fosse possivel observar que certa crianga, com pouca

popularidade, tivesse sua posi¢do modificada a partir da sua desenvoltura na rima. Passando
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a ser chamada com mais frequéncia pelos colegas para compor os times de futebol. A titulo
de exemplo, durante as partidas de bola, essa crianga, que normalmente ficava esperando
a sua vez como reserva, passou a ser uma das primeiras a ser escolhida para jogar. Antes
das batalhas, ela ndo ocupava um lugar de importéncia, havendo certa surpresa em relagio

ao seu desembaraco. E o0 que podemos perceber na disputa a seguir:

[...] Agora estamos aqui reunidos nesta escola para fazer mais uma batalha de rima entre
as criangas que sabem rimar, elas sdo alegres e gostam de brincar, do lado esquerdo tem
um grupo, do lado direito tem outro grupo (ao falar o nome dos dois grupos as criangas se
agitam). E agora elas vdo comegar a disputar, aqui pode zoar, mas ndo pode magoar!

Y: “agora eu mando um papo: se liga, eu estou no ar, cabeca de martelo e pé de carrapato!”

Gui: “eu vou mandar um papo, o meu é sem gracinha: cala a sua boca, a sua cara é de
calcinha; a minha condigdo é melhor do que a sua, eu quero que vocé vd tomar inje¢do na
chikungunya!”

Y: “agora fica ligado, porque eu fui na tua casa e tinha um cavalo!”.

Gui: “eu vou mandar um papo, o papo no sapatinho, cala a tua boca seu manguinho, bagulho
é na moral, bagulho é sem gracinha, cala boca seu cara de carapinho!”

Y: “agora, bora pro pau, cala tua boca e agora eu jd mandei, te liga na tua responsa, olha
o teu bafo é de onga!”

Gui: “eu vou mandar um papo, o papo é sem gracinha, cala sua boca sua cara de calcinha,
o0 bagulho é na moral, bagulho é sem neurose, cala a sua boca vocé tem verminose!” (Gui
falou muito aceleradamente sem errar, seguindo sem intervalo com um novo conjunto
de versos rimados e provocativos).

Gui: “eu vou mandar um papo: o Y é sem gracinha, aqui o papo € reto, aqui é na moral,
cala sua boca, seu cara de bacalhau! O papo agora acabou e jd perdeu, cala a sua boca, que
s6 tem vocé e eu!”

Y: “agora eu mando um papo, se liga agora eu falo: tu é um monte de carrapato, se liga
agora eu falo tua cara é de cavalo!”

Gui: “olha pro bagulho, o negdcio € eu e tu, cala sua boca seu cara de urubu, o bagulho é
na moral, o bagulho é sem gracinha, eu sou faixa preta e tu € faixa calcinha, bagulho é sem
neurose, bagulho é na moral, cala sua boca, seu cara de bacalhau!”.

Houve uma enorme animacio e as criancas do grupo do Gui comecaram a gritar “Gui!
Gui! Gui!”. Por outro lado, a torcida do Y vaiava bem alto. Gui, através de sua agilidade
em rimar, passou a ser uma crian¢a mais aclamada pelos amigos nas batalhas e procurada

por eles em outros momentos. Podemos dizer que a habilidade de rimar nesta brincadeira
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também propiciou a formagdo eventual de vinculos, antes ndo existentes. Quando a crianca
era bem sucedida durante as respostas ao ataque parecia “crescer” diante dos demais. A
habilidade de resposta correspondia publicamente a autoafirmacido diante do rival e ao
seu empoderamento no grupo. Dessa maneira, observamos que a brincadeira permitiu a
alteracio de vinculos entre as criangas, da mesma forma que corroborou com a existéncia
de vinculos ja existentes.

Em muitos momentos, para a pesquisadora, a sensacdo era de que o projeto ndo
estava acontecendo como planejado, mas quando as criancas eram questionadas sobre o
que tinham achado, diziam que tinha sido “muito legal”. Nesses momentos, elas mani-
festavam a aderéncia as suas proprias regras e a possibilidade de se ordenarem, mesmo
demonstrando alguma desordem e eventuais conflitos possivelmente necessarios. Em
um dos encontros, houve a tentativa da pesquisadora de distribuir pequenos pedagos de
papéis para as criangas escreverem suas rimas antecipadamente. Desta forma, as batalhas
seguiriam mais organizadas. Contudo, essa tentativa ndo teve aderéncia junto do grupo,
pois as criangas nunca chegaram a usar os papéis. A dica foi totalmente ignorada, ja que
a esséncia do jogo é o improviso.

Outro aspecto observado foi que, no lugar de adulto que brinca com as criangas, ndo
ha imparcialidade. Houve torcida por parte da pesquisadora, quando um dos meninos, que
tinha muita dificuldade em sala de aula, brilhou intimeras vezes no palco, competindo em
pé de igualdade com outras criancgas, que costumavam ir muito bem nas tarefas escolares.
Este menino conseguia rimar prolongadamente durante as batalhas, sendo aplaudido pelos
amigos, do mesmo grupo e admirado pelos seus adversarios. Nestas circunstincias, ndo
houve rivalidade suficiente para afetar a admirac¢do dos colegas.

A medida que os encontros iam acontecendo, a disputa ia se intensificando e o ritmo
e a duracdo das rimas ia aumentando, exigindo dos jogadores suportar as humilhagdes e
xingamentos através das posturas corporais e a articulacdo de suas rimas. Tudo isso ia dei-
xando as criangas mais acesas e mais agressivas. Ao tentar se autoafirmar, apos ser atacada
por um xingamento rimado, é possivel que, em alguns momentos, uma crianga tenha tido
vontade de chorar, porém sabia que isto poderia fazer com que se sentisse mais humilhada.
Assim, parecia buscar for¢a em si mesma para continuar enfrentando o rival. Quando uma
crianga era vaiada e sabia que ndo tinha ido bem na rima, apds o vexame, erguia o peito e
se posicionava na dire¢do do oponente, reiniciando a batalha para tentar se autoafirmar.
Nio havia desisténcia em publico, a honra vinha em primeiro lugar.

O que vimos foi, claramente, o limite delineado segundo as regras do jogo, diante dos
enfrentamentos mutuos. Havia uma satisfacdo com o jeito de brincar, que fez sobressair

o mais agil na fala, no gesto e no movimento. Ninguém queria “pagar de otario”. Essas
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formas apresentaram uma ambiguidade, que envolveu alegria e tensio, associada ao rela-
xamento entre o xingar melhor e rir de quem foi xingado e de quem néo reagiu no tempo

ou na maneira certa. Nesses casos, a melhor op¢éo foi usar o bom humor.

CONSIDERACOES FINAIS

Destacamos que as batalhas de rima das criangas, aprendidas no contexto das ruas da
Maré, configuraram-se pelo uso da linguagem verbal e dos movimentos dos corpos, assi-
nalando momentos de desafios, os quais o objetivo maior foi de superar o outro, através
de sua humilhagio. Logo, a brincadeira externou um lado agressivo e, muitas vezes, cruel,
durante as disputas. A competéncia imposta exigiu suportar os fortes vexames que surgem
das rimas cantadas publicamente pelo adversario. Ao deferirem xingamentos, os oponentes
faziam a peleja aumentar de intensidade, acelerando o ritmo do raciocinio requerido na
elaboragdo de uma resposta improvisada a altura.

Essas ocasides representaram situages de competicdo em que, de forma indireta,
conflitos eram vivenciados, os quais a inteng¢do nio era eliminar o adversario, apesar das
ofensas, que deveriam ser levadas na esportiva. Eram momentos permeados por certa inti-
midade e, a0 mesmo tempo, hostis, em que se notava uma espécie de jogo perverso, o qual
o adversario era vencido ao ser corretamente - segundo as regras — zoado e humilhado.
No entanto, o derrotado, na maioria das vezes, erguia-se rapidamente para continuar o
jogo, parecendo sair em busca da incessante e tio necessaria autoafirmacéo.

Além disso, é possivel apontar um significativo nexo da brincadeira da batalha de rimas
com os outros jogos de zoar, que ocorrem na Maré. Nesse lugar, os jogos de disputa, tais
quais as batalhas de rima, permitem exercitar a autoafirmacio a partir da humilha¢io do
rival, uma vez que a vida neste territorio exige a forca e vigor da defesa da propria iden-
tidade. As criancas também sdo impelidas de exercitar a disputa, tendo que se relacionar
com os desafios do territério, muitas vezes, convocadas desde pequenas a se impor e a
reagir com poténcia nas diversas intera¢Oes perante outras criangas e os adultos. Durante
as disputas, mesmo que visivelmente abaladas com as humilhag¢6es em ptblico, as criangas
sabiam que eram parte do jogo e continuavam interagindo.

Entretanto, uma brincadeira que tinha como objetivo principal zoar o outro, pela
forma como o processo fora construido, envolvendo regras e duelos, possibilitou a expe-
riéncia de discordar e chegar a um consenso. Neste sentido, o jogo viabilizou que fossem
além das expectativas iniciais, permitindo que as criancas refletissem entre o ténue limite
entre zoar e agredir.

Houve pequenos conflitos que poderiam ultrapassar o limite do xingamento da brin-

cadeira para agressdes fisicas. A titulo de exemplo, em alguns momentos, quando uma

ADELAIDE REZENDE DE SOUZA « LUCIA RABELLO DE CASTRO



sequéncia de xingamento rimado era valorizada pelo juri, deixando o oponente humilhado e
irritado, notou-se que o impulso inicial era tentar agredir o colega fisicamente. No entanto,
quando chegava a esse ponto, o movimento brusco nido passava de ameagas corporais, ja
que as regras construidas coletivamente foram eficazes para estabelecer o limite da brin-
cadeira sem transformad-la em agressio fisica. As fronteiras ndo foram ultrapassadas, pois
romper as barreiras poderia significar uma guerra com agressdes fisicas, que atingissem os
lacos de amizade, infringissem as regras e anulassem o prazer do brincar. Vale frisar que
as regras foram construidas e avalizadas no coletivo das proprias criangas e a sua infracéo,
talvez, correspondesse a mais uma derrota em publico daquele que ndo soubesse brincar.

Aolongo de todo o projeto, foi notdrio o envolvimento e a alegria das criangas no decorrer
das batalhas. Elas experimentaram uma interessante experiéncia de cria¢io, que, além da
capacidade de lidar com o improviso, realizaram o desafio de conseguir expressar suas ideias,
encadeando o ritmo obrigatorio desses jogos e, através disso, poder zoar o outro rimando.

Finalmente, destacamos o papel da escola que, com uma postura diferente, favorece
a afinagdo e o entrosamento entre os funcionarios dos diversos setores, propiciando um
clima harmonico, no qual a cultura local mareense pode ser valorizada. Ndo houve nenhum
empecilho para a realizacdo da proposta, que retrata o hip-hop como uma manifestagio
de cultura de rua e que, além de caracterizar uma forma de intervengdo artistica, permite
um modo de vida e de expressdo nos espagos publicos da favela.

Ao fortalecer a cultura local, a escola incentiva as criangas a estarem na escola e per-
ceberem esse espagco como um lugar em que se sentem acolhidas e reconhecidas nas suas
praticas cotidianas, sobretudo, quando isso permite estabelecer relagdes entre essas pra-

ticas e o aprendizado dos contetdos formais.
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“FAZER PARTE DE TUDO E TRANSFORMAR O MUNDO”

O QUE FALAM AS CRIANCAS DA FAVELA SANTA MARTA SOBRE
SUA PARTICIPACAO E RELACAO COM OS ADULTOS

BEATRIZ CORSINO PEREZ
CONCEICAO FIRMINA SEIXAS SILVA

INTRODUGAO

A convocagio para falar das infincias do Sul se apresenta como um importante desafio
para os(as) pesquisadores(as) do campo dos estudos da infincia, pois, necessariamente,
imp0Oe como tarefa a quem se engaja nesse empreendimento confrontar, de alguma forma,
os modos universais e hegemdnicos como a infincia foi narrada, assim como os silencia-
mentos em relacdo as diferencas culturais, sociais, econdmicas, raciais e de género que
compodem a vida das criangas e impactam na infancia que vivem. Nesse sentido, falar das
criangas moradoras de favelas de grandes centros urbanos, principalmente quando estes
se situam geopoliticamente na “periferia” do mundo global, exige alguns deslocamentos
epistémicos e politicos. Assumimos o desafio e propomos, para este capitulo, discutir
junto as criancas moradoras da favela Santa Marta, localizada na Zona Sul do municipio
do Rio de Janeiro, sobre o que é participar, ao se conectaram as a¢Oes para transformar
0s espacos em que circulam, como a escola e a sua comunidade, no sentido de torna-los
ambientes agradaveis para criangas e adultos.

Colocamo-nos de acordo com Castro (2002, p. 49), quando ele afirma que as diferentes
fases da vida ganham sentido a partir de “praticas discursivas e linguisticas”, as quais sdo
sempre relacionais. A forma como narramos a infincia e a diferenciamos das demais
categorias geracionais — adolescéncia, juventude e adultez -, longe de ser natural, é pro-
duzida em contextos historicos e culturais especificos. Considerando esse fato, todos os

aspectos ligados a infincia e as criangas, como a sua participac¢do — temadtica deste capitulo
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- devem ser entendidos dentro da teia das rela¢Oes e disputas geracionais. (QVORTRUP,
2011; SARMENTO, 2005)

Falar de participagdo é necessariamente falar dos lugares socialmente ocupados pelas
criangas em rela¢do aos adultos, uma vez que elas foram narradas em oposicio a estes, tendo
como critério para a diferenciagio o atributo da razéo. E é a partir dessa diferenca, apoiada
em uma dicotomia hierarquica entre os individuos racionais (adultos) e os nio racionais
(criangas), que os lugares de quem decide e ndo decide, quem participa dos assuntos do
mundo e quem ndo pode participar, de hegemonia e subordinagdo, de dominagio e tutela
sdo sustentados. Este proprio modo de teorizar, alocando os individuos nesses lugares
de agdo - e ndo aglo - especificos, diz muito do processo epistemoldgico hegemonico,
uma vez que se trata de uma narrativa oriunda do mundo ocidental e das classes médias
urbanas, transposta para o mundo nio ocidental e para as demais classes com o estatuto
de verdade. Assim, diz Alanen (2001) que a teorizagdo da infincia ndo pode ser desvincu-
lada de uma estrutura de poder. E em relagio a produgio académica, Pereira (2012, p. 49)
salienta que “[...] as pesquisas dedicadas a compreender a experiéncia da infincia e sua
inser¢do na cultura adquirem reconhecimento social na comunidade cientifica quanto
mais préximas estiverem desse universo circunscrito e universalmente aceito”.

Para além do aspecto geracional, que conforma um sentido para a infincia, outras
dimensdes entram em cena na produgido desse sentido - assim como daquilo que sustenta
uma relagdo e disputa geracional - que sdo da ordem do contexto histdrico, econémico,
politico e geogréfico, o que nos conduz a defesa da infincia como uma construgio social.
Assim sendo, entendemos que uma epistemologia que verse tanto sobre a infincia como
sobre a participacido das crian¢as mantém uma estreita relagdo com o “lugar” - no sentido
geopolitico da palavra - em que essa infincia se encontra situada.

Pelo pensamento decolonial (MIGNOLO, 2002; WALSH, 2005), a producdo de um
saber é marcada, sobretudo, pelo lugar de enunciac¢do dos sujeitos participantes de uma
pesquisa. E o lugar que estamos partindo é de uma favela situada em uma grande e impor-
tante cidade do pais, atravessada por um contexto de desigualdade social, econdmica e
politica, além de particularidades, como o conflito armado, que marca a experiéncia de
criangas que nascem e vivem suas infincias nesses territorios. Dessa forma, se a logica
desenvolvimentista que toma a crianga como individuo incompleto e incapaz de agir no
mundo publico anuncia uma questio para a participagdo das criancas - delineando um
problema geracional -, em que essa participagdo se vé atravessada por outros aspectos
que se fazem presentes na vida de criangas que vivem em contextos mais afastados de um
ideal de infincia. Ao localizar de onde parte a fala e quem assume a autoria do enunciado,
percebemos que a participacdo, para além das questes geracionais, estd intimamente

ligada as vivéncias e experiéncias dessas criangas e ao lugar em que se situa sua infincia.
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O tema da participagdo das criancas tem se destacado nas pesquisas elaboradas no
campo dos estudos da infincia e nos marcos legais destinados as criangas, que trazem a
ideia de crianca como ator politico e de direitos e da existéncia de uma agéncia infantil.
No ano de 2019, em que a Convengéo Internacional dos Direitos das Criangas - docu-
mento importante que serviu de base para a construgdo dos estatutos voltados para a
infincia dos paises signatarios - completou 30 anos da sua institui¢do, alguns balancos
foram feitos para avaliar os avangos alcan¢ados na ampliagio de direitos e na melhoria da
vida das criangas, a partir das orienta¢des que o documento propde. E um dos aspectos de
destaque trazidos nos artigos que compdem este e outros documentos correlatos é o tema
da participagdo das criangas, que ganha a pauta das discussdes nas pesquisas e na socie-
dade como um todo. Sobre a efetivacio das prerrogativas desses documentos, no sentido
de assegurar os direitos assinalados as diversas infincias do mundo (QVORTRUP, 2015;
TIRIBA, 2013), principalmente aquelas que habitam lugares marcados pela precariedade
social, politica e econdmica, vemos, de um lado, criangas vivendo situacdes de negligéncias
de diversas ordens em seu cotidiano e, de outro, no que tange ao aspecto politico, certa
fragilidade na sua participagio efetiva.

Para além das dentncias, Castro, no capitulo 1 deste livro, sinaliza que mesmo par-
tindo de uma perspectiva critica, as defesas da necessidade de rever a légica de como a
infancia foi e ainda é posicionada socialmente se constroem, muitas vezes, a partir de outros
ideais - igualmente universalistas e eurocentrados - sobre a infincia, como o conceito de
agéncia, autonomia e direito. Nesse sentido, sua critica repousa sobre o argumento de que
mesmo quando se questiona a visdo desenvolvimentista que conforma a infincia a um
lugar de despreparo e, consequentemente, contribui para o afastamento das criancas da
participa¢do no mundo como um todo, muitas vezes, trata-se de uma visdo que nio con-
templa as diferentes formas como as criangas vivem suas infincias nas diferentes nag¢des
e localidades, principalmente aquelas situadas no Sul global. Dessa forma, continuamos
a balizar a infincia do Sul a partir de marcadores instituidos pelo Norte. E, assim, vamos
classificando o que se considera como agente, autébnomo e o que é de direito.

Em entrevista concedida para uma das autoras deste capitulo, a antrop6loga e uma das
diretoras do documentario Waapa,! Paula Mendonga de Menezes, ao ser perguntada como
¢ a participacdo das criangas dessa comunidade, enfatiza a diferen¢a em relagio ao que
comumente - e ocidentalmente - tomamos por participagido: “Ndo tem isso de levantar a

mdio e a crianga dizer ‘eu acho que tem que ser assim’ Eles ndo falam em publico. E uma

1 Waapa é um documentario que aborda a infancia da etnia Yudja, especificamente a comunidade da aldeia Tuba Tuba,
localizada no Parque Indigena do Xingu, no estado do Mato Grosso. Foi produzido pelo Instituto Alana e o Territério
do Brincar. Para maiores informagdes sobre o documentario, acessar: https://www.videocamp.com/pt
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regra social. Dentro dos valores deles o desafio ¢ muito mais ouvir do que falar. Entdo, a
participacdo aconteceu de outra maneira”. (OLARIETA; SILVA; OGG, 2018, p. 180) Pelas
lentes tedricas que estipulam o que se entende por agéncia, poderfamos apressadamente
tomar essas criang¢as como submetidas aos adultos, uma vez que supostamente ouvir seria
um ato mais passivo que falar. No entanto, assegura Paula que a escuta é de suma impor-
tancia para a participagio das criancas nesse lugar e é por meio desta que elas aprendem
com os mais velhos o que é ser um Yudja. Além disso, quem disse que pela brincadeira e
outros atos nio previsiveis essas criangas nao se fazem agentes?

Em ambos os casos - das perspectivas hegemonicas e criticas a compreensdo da
infincia como etapa de desenvolvimento -, muitas criangas sdo reduzidas ao siléncio,
quando ficam a reboque de um direito e leis que generalizam e ndo se flexibilizam para
dar conta das diferentes questdes que atravessam suas vidas. Como pontua Walsh (2005),
(re)pensar criticamente no¢Oes hegemdnicas pressupde se apoiar em outros marcos
conceituais e politicos e em outros modos de ser e estar no mundo, como aqueles ndo
pensados pelos pesquisadores europeus; significa analisar, refletir e intervir a partir de
um “olhar situado, localizado” que seja capaz de ressignificar nossos entendimentos
sobre infincia e sua participacio no mundo. O que implica, dentro de uma geopoli-
tica do conhecimento, “evidenciar a importancia da especificidade da histéria e lugar”
(WALSH, 2005, p. 16), que tenha a possibilidade de abalar as supostas verdades univer-
sais acerca da infincia, responsavel por ocultar e invisibilizar outros saberes e demandas,
como aqueles construidos pelas proprias criancas quando dizem sobre suas vidas, seus
desejos, suas fantasias, seus medos, suas esperangas.

A partir do trabalho realizado com as criangas da favela Santa Marta sobre seus enten-
dimentos de participagio, pretendemos, a0 mesmo tempo, problematizar a légica desen-
volvimentista que toma a crian¢a como individuo incompleto e, consequentemente,
incapaz de participar da escola, da cidade e do mundo ptblico como um todo, descorti-
nando uma tensdo geracional que se apresenta na divisdo dos papéis atribuidos a cada
grupo social; e enfatizar o que elas trazem de singularidades que marcam a sua infancia
e a sua agdo no mundo.

A partir de reflexdes sobre os seguintes questionamentos: de que modo o lugar, por elas
ocupado, contribui para alimentar o nosso entendimento e reflexdo acerca das nogdes de
infancia e participagdo? O que dizem essas criangas sobre o seu agir? Que inquietagdes suas
falas trazem para nds adultos e para as nossas supostas certezas académicas? Que tensoes
essas infancias descortinam para o mundo a para a visdes hegemonicas? O que aparecem
como prioridades nas suas vidas? Como pensam solu¢des para os impasses cotidianos que

elas apresentam e que impactam seu viver? Quais atores sociais sdo elencados, por elas,
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como partes da resolugio desses problemas? Afinal, o que elas tomam por participagdo e

COmo se constroem como agentes?

A CONSTRUGAO DO ESPAGO DE FALA E DE DECISAO DAS CRIANGAS

Nesta se¢do, apresentamos como foi construido o espago de fala para que as criancgas
pudessem colocar suas opinies sobre a participagdo delas nos diferentes espagos em que
estdo inseridas. A experiéncia partiu das oficinas realizadas com a comissdo das criangas
do 1 Prémio Nacional de Projetos com Participagdo Infantil, proposto pelo Centro de
Criagdo de Imagem Popular (CECIP), em 2014. Esse prémio foi criado com o objetivo de
dar visibilidade e disseminar praticas de participag¢do infantil, contribuindo para a trans-
formagéo das politicas publicas atuais, uma vez que, embora o Brasil tenha avancado nos
marcos legais sobre os direitos de as criangas participarem, ainda ha uma dificuldade de
colocar essa ideia em pratica nas diferentes institui¢des que fazem parte e de se fazerem
ouvir na sociedade como um todo.

Na primeira etapa, foram selecionados por um jiri composto por adultos seis projetos
de contraturno escolar finalistas ao prémio dentre os 85 inscritos. (VAN DE BEUQUE;
NEVES; PINHEIRO, 2016) Na segunda etapa, foi criada a comissio das criangas formada
por dez participantes, com idades entre seis e dez anos, e foi realizada oficinas para que
elas pudessem refletir sobre participacio infantil, conhecer os projetos finalistas e, por
fim, eleger o melhor projeto na perspectiva delas. A oficina foi coordenada por duas psi-
cblogas, autoras deste trabalho, e contou com cinco encontros. A ideia que fomenta essa
segunda etapa é justamente saber das proprias criangas o que pensam sobre projetos que
sdo elaborados por adultos para a sua participagio. E sobre essa etapa que focalizaremos
nossas analises neste capitulo.

A comissdo foi composta por criangas moradoras da favela Santa Marta matriculadas
em um projeto de contraturno escolar que funciona na comunidade. Elas foram convo-
cadas para participar da comissdo por considerarmos que compartilham de uma experiéncia
de vida mais préxima das criangas para as quais os projetos avaliados foram destinados
e que, por isso, poderiam falar de um lugar diferente dos adultos sobre seus interesses.
Embora os projetos finalistas fossem de diversas partes do pais, podemos considerar que
havia uma proximidade geracional entre as criangas que estavam na comissdo e aquelas
para quais os projetos se destinavam, além disso, ambas pertenciam as classes populares.

Os projetos de participagdo infantil avaliados eram voltados para criangas de diferentes
lugares e grupos culturais, e a maior parte é oriunda de familia de baixa renda e enga-
jada em atividades no contraturno escolar oferecidas por esses projetos. Muitas vezes, as

familias ndo tém onde e nem com quem deixar as criancgas fora do horario escolar que,
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geralmente, ocupa apenas um turno. Essa situacdo faz com que muitas criancas tenham
que ficar sozinhas em casa, desempenhando atividades domésticas e de cuidado com os
irméos. Diante da auséncia de escolas em tempo integral e de projetos desenvolvidos pelo
Estado, a sociedade civil assume, muitas vezes, a fun¢do de cuidar e educar criangas das
camadas populares. Os projetos sio uma oportunidade para elas se envolverem em ativi-
dades ligadas a artes e cultura popular, esportes, uso de midias e tecnologia, meio ambiente,
brincadeiras, reforco escolar, entre outras que as escolas ptiblicas nem sempre oferecem.

Em alguns projetos que concorreram ao prémio, as criangas podiam decidir o que
gostariam de fazer, participando do planejamento das atividades e de assembleias para
discutir as decisdes tomadas de forma coletivizada; fazer a gestdo do préprio espago,
cuidando desde a limpeza até a organizagio do centro cultural; produzir artisticamente
materiais relacionados ao registro da cultura da infincia; elaborar documentos voltados
para a ampliacdo de direitos das criangas e de orientagdo as politicas publicas, entre
outras atividades.

Embora de forma diferente das criangas das camadas altas da populagio, as criancas
de baixa renda que participam dos projetos também experienciam a institucionalizagido
davida, uma vez que passam a maior parte do dia em institui¢des voltadas para as criancas
dirigidas por adultos. Esse processo de separa¢dio do mundo das crian¢as do mundo dos
adultos vem sendo realizado desde o final do século XIX, quando surge a aprendizagem
escolar relacionada a necessidade de uma formagio instrumentalizada para a inser¢do no
mercado de trabalho e uma maior especializagido dos conhecimentos a serem adquiridos.
(PEREIRA; SOUZA, 1998) Se por um lado, essa institucionaliza¢do deu origem a um enclau-
suramento das criangas em espagos com o objetivo de contribuir para a sua formagdo,
por outro, houve uma ruptura da convivéncia com adultos e com uma diversidade que é
prépria da vida e dos espagos publicos.

Além disso, trata-se de uma institucionaliza¢do que alcanga as varias infincias de
forma diferente. Se as criancas dos setores sociais médios sdo destinadas as escolas, aula
de inglés, esportes e outros lugares que consideramos importantes para sua formagio, as
de setores baixos nem sempre acessam as escolas da mesma forma, estando disponiveis
para elas outros modos de institucionaliza¢do, como aqueles oferecidos pelos projetos
sociais. Considerando a relevancia das institui¢oes na vida das criangas, questionamos
ao longo das oficinas sobre de que forma elas podem acolher as criangas e levar em conta
as suas opinides no planejamento das atividades e nas decisdes, de modo a incorporar
suas demandas, interesses e ritmos. As criangas da comissio também frequentavam um
projeto, em que as oficinas foram realizadas e, em diversos momentos, fizeram reflexdes

importantes sobre esse espaco numa tentativa de diferencii-lo da escola.
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Para a realizac¢do das oficinas, adaptamos as propostas finalistas ao prémio para uma
linguagem acessivel as criangas, dando origem a histéria “Para qual projeto eu vou?”, con-
tada em um livro ilustrado com as fotografias dos projetos. Nessa historia, um casal de
irmaos visita as diferentes institui¢des e, ao final, precisa decidir qual eles gostaram mais e
que passariam a frequentar. Todos os encontros tiveram um momento de leitura comen-
tada do texto e de atividades lidicas que dialogavam com as propostas dos projetos que
estavam sendo apresentados. A ideia era que as criangas pudessem experimentar um pouco
as metodologias dos finalistas ao prémio, relacionando com as suas vidas. Elas brincaram,
fizeram desenhos, usaram massa de modelar, produziram cartazes com textos e colagens
de figuras de revistas, tiraram fotografias, filmaram suas brincadeiras, entre outras ativi-
dades. Também assistiram os videos com a apresentagido dos projetos, que mostravam as
atividades, as produgdes das criangas e as entrevistas com os participantes e educadores.

A comissdo das criangas teve que avaliar se os projetos eram divertidos, interessantes
e importantes. Para isso, usou cartdes coloridos para cada aspecto que estava sendo ava-
liado. O cartdo verde indicava que o projeto era muito bom naquele atributo, o amarelo
razoavel e o vermelho ruim. As criangas acharam bastante divertido mostrar os cartdes e
passaram utiliza-los para expressar o seu contentamento ou desagrado em relagio as ati-
vidades propostas, aos comportamentos dos colegas, a vida na escola e na comunidade,
entre outras situagoes.

A participagdo infantil ndo apareceu apenas como tépico de debate, mas também se
apresentou na pratica, demandando de todas nés - coordenadoras e criangas - ter que
negociar tempos e disposi¢des de cada uma, formas de condugio das atividades e a res-
ponsabilizagdo pelas tomadas de decisdo e os caminhos que foram tragados ao longo das
oficinas. Apesar de existir um planejamento prévio, houve a abertura para que as ativi-
dades pudessem ser reestruturadas durante o processo, de acordo com o tempo, o envol-
vimento e o interesse das criangas, contrariando os arranjos construidos em torno da
nocio de infincia, que a posicionam a partir da perspectiva da falta, da incompletude e do
ndo preparo em relacdo a adultez. Inclusive, as criangas, em varios momentos, pareciam
ter menos dificuldades que nds, mostraram desenvoltura, criatividade e também menos
reserva para dizer o que ndo estava de acordo com as suas expectativas nas atividades pro-
postas. A vista disso, concordamos com a afirmagio de Macedo e demais autores (2012)
que é somente quando ocorre o inusitado que ha uma ressignificacdo dos lugares sociais
ocupados pelo pesquisador e pelas criangas na pesquisa. Em suas palavras: “Sé experimenta
plenamente essa troca de lugares o pesquisador que esta disposto a se perder, a trocar as
certezas do reto tracado pelos desvios que a imprevisibilidade oferece”. (MACEDO et al.,
2012, p. 104, grifos do autor)
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Um dos desafios metodoldgicos foi trabalhar com criangas de diferentes idades e em
anos escolares distintos, pois algumas ainda nio sabiam ler e escrever e demandavam maior
atencdo das coordenadoras. Com isso, o grupo teve que acolhé-las para que ndo fossem
excluidas. Em outros momentos, algumas criangas decidiram ficar de fora da atividade, o
que acatamos, mesmo problematizando a decisdo, pois avaliamos que a participa¢do ndo
poderia ser compulsoéria, mas vir do movimento delas, a partir de sua identificacio com
0 que estava sendo proposto.

No presente texto, refletimos sobre o processo de participagdo das criangas durante a
oficina, no sentido de compreender suas falas e as dinimicas do grupo em relagio as pos-
sibilidades de agdo e transformag¢do do mundo que as cerca. As se¢Oes que seguem dizem
respeito aos dois eixos tematicos que se destacaram na andlise do material empirico; sdo
eles: “A participacdo como expressio, tomada de decisdo e a negociagio intergeracional”;
“Fazer parte de tudo e transformar o mundo: a participacdo como pertencimento e agio

criadora”.

A PARTICIPAGAO COMO EXPRESSAO, TOMADA DE DECISAO E A
NEGOCIACAO INTERGERACIONAL

A categoria infincia, tal como hegemonicamente construida na Modernidade pela Europa,
assumindo aspectos sociais, histéricos e geopoliticos especificos, foi definida com carac-
teristicas opostas ao momento de vida que se considerou como o mais evoluido na escala
de desenvolvimento - a adultez. Assim, no¢Oes como imaturidade, incompletude, irracio-
nalidade, heteronomia foram as caracteristicas elencadas na constru¢do de uma nogio de
infancia, que se apresentava como a maxima diferenca dos representantes da racionali-
dade, maturidade e autonomia, encarnados na figura do adulto. Essa maneira de significar
o desenvolvimento humano coloca adultos e criangas em um tipo de relagdo geracional
especifica com fungdes e lugares determinados. Aos primeiros, os espagos publicos, o lugar
de fala, de ensino e cuidado; as tltimas, os espagos privados e o silenciamento, mesmo
sendo capazes de dizer algo sobre suas vidas e sobre o mundo sem necessitar de tradu-
¢Oes. Além disso, de acordo com a prerrogativa unidirecional da transmissido do legado
cultural que prevalece na nossa sociedade, a crianga fica reservado o lugar de aprendiz e
de quem ¢ cuidado.

Nesse contexto, as criangas foram retiradas das discussdes sobre as decisdes da vida em
comum e mesmo sobre aquilo que diz respeito as suas vidas, assumindo os adultos a fun¢do
de tutor, representante e tradutor de suas demandas e desejos. Essa ldgica paternalista -
em que o adulto é alcado a categoria de individuo que melhor sabe, pelos atributos que lhe

foram convencionalmente atribuidos - reforca a exclusdo simbdlica da crianga de varios
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aAmbitos sociais e dos espacos de tomadas de decisdo sobre sua escola, sua comunidade, seu
pais. Além disso, retira delas a possibilidade de agir, participar do mundo em que vivem
e de se apresentar como sujeito politico de fato, que, como pontua Castro (2008, 2011),
é aquele que possui fala que ndo requer traducio, que é legitima por si propria, mesmo
que o enunciado que carrega seja contrario ao que os adultos elegem como importante.

Como individuos eleitos para representar as crian¢as nos espagos ptiblicos, por supos-
tamente saber o que é melhor para elas, nés, adultos, continuamos a afirmar que a escola
é o seu lugar, mesmo que as custas de alguns sofrimentos para muitas criangas, a0 modo
como essa instituicdo é atualmente conformada. As criangas participantes das oficinas,
sem desconsiderar a importancia da escola para sua vida, falam de outro formato escolar e
do desejo de brincarem e estar com seus pares por mais tempo, mais do que fazerem “um
monte de dever”, anunciando certo desacordo em relacdo ao mundo que lhes oferecemos.

O tema da representacdo tem sido alvo de debate, principalmente dentro das arenas
politicas, por individuos e grupos que nio se sentem representados e/ou silenciados por
seus representantes. Young (2006), em um nimero especial destinado ao tema na Revista
Lua Nova, expbe os conflitos em torno da relacdo especular que pode estar contida no
ato de representar, quando os representantes assumem que suas demandas e desejos sdo
idénticos aos dos representados; o que nunca serd. Tanto Castro (2008) quanto Young
(20006), a0 questionarem a representacio, chamam atengdo para dois aspectos: primeiro,
para a diversidade e diferenca que ndo podem ser silenciadas e invisibilizadas pelo ato de
representar; segundo, as diferentes posi¢des hierdrquicas podem ser postas numa relagio
de hegemonia e subordinagio, quando os representantes (hegemonicos) se colocam,
paternalisticamente, em uma posi¢io de afirmar o que é melhor para os representados
(subordinados), retirando desses ultimos a possibilidade de falar e de participar proposi-
tivamente de suas vidas e da sociedade. Nesse sentido, como afirma Castro (2008), ainda
que a representacdo das criangas pelo adulto seja algo necessario, ela ndo pode ser uma
via para o autoritarismo geracional.

A comissdo das criangas de avalia¢do dos projetos que estavam concorrendo ao prémio
tinha como objetivo que elas pudessem falar e decidir sobre o melhor projeto a partir de
suas préprias opinides. Embora os adultos fizessem a mediagio, apresentando as dife-
rentes propostas para as criangas, a perspectiva era que elas pudessem escolher, segundo
o0s seus proprios critérios. Nesse caso, o adulto ndo ocupou o lugar de representacgio de
forma a tutelar a opinido das criangas, mas de construir um espaco onde suas diferentes
falas pudessem ser ouvidas e consideradas para a decisdo do grupo. A comissido, por sua
vez, estava ali representando a categoria das criancas com a responsabilidade de eleger o

melhor projeto de participa¢do infantil - que ndo seria voltado para aquele grupo especifico
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-, mas que poderia servir de inspiragdo para outras propostas a serem implementadas em
institui¢Oes e nas politicas publicas.

A comissdo também foi convidada para participar da cerim6nia de premiagio a ser rea-
lizada em um teatro. Quando as criangas souberam que iriam subir ao palco para entregar
pessoalmente o prémio para outras criangas que participavam do projeto escolhido, elas se
deram conta da responsabilidade de ocupar este lugar de representacio, de falar em nome
de outras criangas. Essas questdes reverberaram em seus imaginarios através de frases do
tipo “vamos ficar famosas?”, “no dia do teatro vamos aparecer no teldo?”, demonstrando
certo orgulho da tarefa que tinha sido feita.

Uma das atividades realizadas consistiu em ler a histéria de um projeto que estava
concorrendo ao prémio. Nela aparecia uma cachorra chamada Cacau, que tinha sido ado-
tada e cuidada pelas criancas do projeto. Essa histéria despertou no grupo o desejo de ter
também um animal de estimagdo para cuidarem coletivamente. Ao passar o video sobre
esse projeto, elas estavam bem atentas e perguntavam seguidamente sobre a cachorrinha.
Procuravam encontrar a Cacau, que s6 passava rapidamente nas cenas. Comegou a haver
uma dispersdo, pois encontrar a cachorra no video passou a ser mais importante do que
compreender as agdes desenvolvidas pelo projeto. As criangas pareciam frustradas, porque
a Cacau nio apareceu com destaque nas cenas. Os adultos que realizaram o video certa-
mente ndo contavam que o elemento mais importante do projeto, para a comissdo das
criangas, seria a cadela.

Em outro projeto, foi elaborada uma carta das criangas para a terra, em que abordavam
temas relacionados ao meio ambiente. Quando a carta foi apresentada para as criancas
do Santa Marta, elas ficaram encantadas com os desenhos e com o fato de a impressio
ter sido feita com a propria letra das criangas, o que causou admiragdo pelo documento.
Elas exclamaram: “foram eles mesmos!”, “que desenho bonito!”. Isso fez, por um lado,
com que despertasse o interesse das criangas pelo material, chamando aten¢io mais para
a questdo estética do documento do que para o contetido do texto em si. Por outro, a
surpresa apontava que as criangas tinham sido de fato as autoras daquela carta, o que a
diferenciava de outros documentos elaborados pelos adultos, muitas vezes, frios, buro-
craticos, herméticos, sem cor e forma.

As nossas expectativas e perspectivas, enquanto adultos, do que seria importante
puderam ser confrontadas com as das criangas, que deram valores a coisas que, para os
mais velhos, poderiam ser consideradas “bobeiras” ou de menor relevincia. Realizar as
oficinas exigiu de nds, coordenadoras, fazer certos deslocamentos, rever posi¢des, o que
significou entrar em outros ritmos que as brincadeiras propostas pelas criangas exigiam,
abrir mdo do que era esperado por nds e pelo cronograma da premiagéo e deixar que, em

alguns momentos, elas conduzissem as atividades.
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No entanto, as oficinas tinham um objetivo que ndo poderia ser deixado de lado -
escolher “0” melhor projeto - e, muitas vezes, as criangas ndo entendiam por que deveriam
escolher apenas um projeto, considerando que todos eram “legais”. Essa negociagio entre
respeitar o tempo das criangas e seguir os objetivos da proposta, formulada pelos adultos,
exigia que tanto as coordenadoras quanto os participantes cedessem em algum momento.
Essa pratica nos fez refletir que incluir a participagio das criangas nos processos sociais
implica necessariamente uma negociagio coletiva e intergeracional, uma vez que adultos
e criangas possuem papéis relacionais com posicionamentos e compromissos diferentes.
Nesse sentido, mais do que uma acdo em si, a participacdo diz respeito ao modo como
criangas e adultos sdo posicionados no contrato geracional. E com base nisso que Melo
(2018) afirma, em sua tese, que a participagdo é um atributo coletivo e, no caso da partici-
pagdo das criangas, esta ndo se da a despeito do posicionamento dos adultos, visto que se
se trata de uma relagdo que abre espaco para encontro e confronto das diferentes posicoes,
o caminho para a participacdo das criangas se torna possivel; mas, se a relagido é pautada
pela tutela, a via de acdo torna-se invidvel.

Um dos tdpicos discutidos nas atividades foi sobre quando as criangas podem ou nio
decidir em relagio a determinados aspectos de suas vidas. Elas listaram vdrias situa¢des
se dando conta das implica¢bes das decisdes tomadas e mesmo de suas limitagdes. Um
menino disse que podia decidir comer hambtrguer, mas também reavaliou que ele ndo
poderia comer todos os dias, indicando que a decisdo passa, nesse caso, por uma negociagio
com seus pais. Outra criangca comentou que poderia decidir fazer ou ndo o dever de casa,
0 que as outras concordaram. Ao serem questionadas sobre o que essa decisdo implicava,
responderam que teriam de fazer no recreio, o que significava ndo brincar com os colegas
naquele momento. Elas também apontaram situa¢Ges em que se veem com pouco grau
de manobra para opinar, escolher, decidir, como as aulas que tém na escola. Este foi um
momento muito importante, em que elas, por meio da conversa, falaram das responsabi-
lidades e consequéncias de tomar uma decisdo, da negociagio com o outro. As criangas, a0
refletirem sobre suas escolhas, ndo descartam as consequéncias - boas e ruins - envolvidas
na possibilidade de escolher e ndo se eximiram de ter que arcar com elas.

Além disso, percebem que suas escolhas ndo se dio de forma isolada e individual, mas
reportam ao outro, seja seu ao par ou ao adulto, a quem tem que responder. Pergunta-
mos-nos se este ndo seria o sentido de responsabilidade, que denota sempre acordos con-
sigo e intersubjetivos. De outro modo, as criancgas falaram de situa¢des em que nio veem
abertura para decidir nada absolutamente e, nesses casos, era o silenciamento e a falta de
compartilhamento pelas decisdes que denunciavam.

Acreditamos que as oficinas puderam abrir um espago para as criangas falarem, refle-

tirem sobre participagdo e também participarem. Elas mostraram-se dispostas a conversar
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sobre assuntos que normalmente ndo sao tidos como “coisas para criangas”, como a propria
ideia de participagdo em si, a perda de pessoas importantes em suas vidas, e o silencia-
mento dos adultos em relacio a morte. Alguns dos temas abordados ndo estavam previstos
no projeto, no entanto elas quiseram compartilhar no grupo questdes que vivenciavam
naquele momento e que foram acolhidas pelas coordenadoras.

Com base em um evento que havia acontecido com os personagens da historia, pergun-
tamos se elas ja tinham passado pela situacdo de perguntar alguma coisa para os adultos e
estes responderem com frases do tipo: “vocé é muito crianga”, ou “isso ndo é assunto para
criang¢a”, dando pouca atencio para a inquietagcdo que elas tinham. Um menino contou
que seu pai ndo queria explicar sobre a morte do seu tio, mas ele sabia o que estava aconte-
cendo. Outras criangas também falaram sobre essa dificuldade de conversar com os adultos
sobre questdes relacionadas 2 morte. As criancas demonstraram o interesse de falar sobre
esses e outros assuntos que julgamos nio serem “préprios para criangas”. Questionamos
se essas atitudes, supostamente com a intengdo de “protegé-las”, cumprem de fato com
essa funcio ou se, do contrario, abandonam-nas no dificil trabalho de terem que elaborar
situagOes de forma fragmentada e sem o auxilio do adulto.

Semelhante situagio envolvendo a temdtica da morte e infincia é apresentada de forma
muito delicada pelo diretor Philippe Falardeau no seu filme “O que traz as boas novas”,
de 2013. No enredo, que se passa em uma escola infantil, a professora de uma das turmas
morre de forma tragica dentro da escola. Os adultos responsaveis pela institui¢io tomam
as decisdes de modo a “limpar” o que aconteceu e evitar que as criangas se dessem conta
do fato, como se fosse possivel. Cancelaram a aula, pintaram a sala, esperando, assim, que
vida seguisse para as criangas, sem incdbmodo e perguntas. A intencdo certamente era “pro-
tegé-las” de uma situacdo muito dolorosa. O desenrolar do filme mostra que a missio nio
foi cumprida, pois somente quando as criangas conseguem falar sobre sua professora, viver
o luto junto com seu novo professor, que também passava por uma situagdo de perda, é
que elas - e, de certa forma, o professor — conseguiram minimamente elaborar suas dores.
Descobre-se que elas sabiam muito mais do que os adultos supunham e que muitas fan-
tasias que as conduziam a um sofrimento e medo ocupavam o lugar do siléncio. Como o
narrado pelas criangas do Santa Marta sobre situacdes em que os adultos negam responder
suas inquietagdes, as cenas do filme falam mais de soliddo que protecio.

E claro que, muitas vezes, trata-se de questdes delicadas e dificeis para adultos e
criangas, e que tensionam a idealizac¢do da infincia como um momento de brincadeira e
alegria, quando deveriam ser protegidas pelos adultos das dificuldades e dos problemas
da vida. Dentro dessa perspectiva, as criancas deveriam ser poupadas de temas relacio-

nados ao sofrimento humano, a violéncia e 2 morte. Entretanto, as criancas de baixa renda
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moradoras de favelas no Rio de Janeiro vivem um contexto em que a violéncia e a morte
se fazem presentes nos diversos confrontos entre traficantes e policiais, nas auséncias e
violacOes de direitos que deveriam ser garantidos pelo Estado. No grupo, um menino disse
que ndo tinha mais pai e outro comentou que o seu pai era bandido. Nesse caso, sdo rea-
lidades em que as criangas estdo expostas aos perigos e as tristezas da vida, mas, mesmo
assim, hd uma alienac¢do em relac¢io a alguns temas que poderiam ser falados pelos adultos
com elas, fazendo com que tenham que descobrir por conta prépria, ao ouvir a conversa
dos mais velhos, na televisdo, internet, entre outros recursos que as criangas utilizam para
poder dar conta e entender melhor o mundo que as cerca. Dessa forma, cria-se um iso-
lamento e uma separagdo entre o universo dos adultos e das criangas que, muitas vezes,
faz com que elas se sintam solitdrias na dificil tarefa de se apropriar de um mundo que ja
existia anteriormente a sua chegada, feito pelos mais velhos, e que pode se mostrar como
injusto e sem sentido.

Apostar em espagos em que as criangas possam se expressar, colocar suas duvidas e
inquieta¢Ges e expor os seus sentimentos é se comprometer com uma experiéncia do cui-
dado, como compromisso geracional que se faz necessario, e que nio silencie sua voz pelo
fato de serem ainda pequenas. Embora a sociedade coloque apenas as criangas no lugar
de dependéncia em relagdo aos adultos, “O cuidado evidencia a dependéncia fisica e emo-
cional dos envolvidos, e nio apenas de quem ¢ cuidado”. (MATTOS; PEREZ; ALMADA,
CASTRO, 2013, p. 372) A interdependéncia se estabelece nas relagdes afetivas que sdo
construidas entre os sujeitos. Como abordado por Libardi (2016), a no¢édo de protecio e
cuidado envolve sempre uma dimensio intergeracional e, neste caso, é necessario que seja
uma tarefa que ndo parta unicamente dos adultos - que cuidam - em diregdo as criangas
- que sdo cuidadas -, mas que se realize em mutualidade.

Considerar outra logica de protecdo e cuidado envolve necessariamente a cons-
trugdo de relagdes intergeracionais que sejam mais parceiras e que possibilitem trocas
entre criangas e adultos, assumindo ambas as suas parcelas de comprometimento e res-
ponsabilidade. 1sso envolveria, segundo Libardi e Silva (2018), em um artigo que analisa
o convivio das criangas do povo Yudja, pertencentes a uma aldeia localizada no Parque
Indigena do Xingu, no Estado do Mato Grosso, outros acordos intergeracionais, como é
o processo de transmissdo do legado cultural deste povo. As autoras destacam desse con-
vivio o estabelecimento de vinculos baseados num compartilhamento da vida e parcerias
entre adultos e criancas, mesmo com cada um desempenhando diferentes papéis, o que
permite a constru¢io de uma relagdo menos professoral, didatizada e de controle dos pri-
meiros em relagio as ultimas, e mais de experimentagdes, estabelecimento de confianga

mutua e compartilhamento dos riscos que a vida lhes encarrega.
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Nos encontros, as criangas falaram da importincia de compartilhar algumas situa-
¢Oes — alegres e também aquelas que sdo dificeis - com seus pares e com alguns adultos,
quando disseram gostar de conversar com os amigos, com a mie e com as professoras da
escola, complementando que eram escutadas por esses individuos. Um menino relatou
que aprendeu a empinar pipa com o avd, que fazia e vendia para outras criangas da favela.
Esse encontro dele com avo pareceu uma forma de reunir as geracOes por meio da brin-
cadeira, de maneira prazerosa. Em seguida, elas falaram das brincadeiras que gostavam:
elastico, esconde-esconde, pique-pega, bolinha de gude, danga do passinho, etc. Quando
falamos que nds, quando mais novas, também gostavamos de muitas dessas brincadeiras
e que seus pais talvez também brincassem das mesmas coisas, elas foram entendendo a
dimensio temporal de passado e do que se preserva ou nio com o tempo. Pensamos, assim,
na importincia dos espacos que acolham a fala das criangas, com toda sua possibilidade
de expressdo, trazendo suas demandas, angtistias e alegrias, e que também possam auxi-

liar nas negocia¢Oes intergeracionais e nas tomadas de deciséo.

“FAZER PARTE DE TUDO E TRANSFORMAR O MUNDO™:
A PARTICIPAGAO COMO PERTENCIMENTO E AGAO CRIADORA

Na oficina, uma crianga definiu participacdo como “participar das aulas, da brincadeira,
e fazer parte de tudo”. Outra complementou dizendo que participar era “estar presente”.
Durante a discussdo, uma menina partiu da sua experiéncia pessoal e disse: “numa brin-
cadeira, quando vocé néo participa, vocé fica de fora. Entdo, participar é nio ficar de fora”.
Outra crianga respondeu que participar era ficar perto da familia. A partir dessas falas,
podemos pensar a participagdo vinculada ao sentimento de pertencimento a um grupo
maior, de se sentir envolvido e disposto a contribuir. Para as criangas, participar requer
uma entrega, no sentido de que ou o sujeito estd presente — envolvendo-se pelo que é con-
vocado - ou fica de fora, permanecendo excluido do grupo e das atividades realizadas com
o0 outro. A participacido foi também relacionada as acOes criadoras voltadas para a cole-
tividade, como “transformar o mundo”, “cuidar do mundo”. Agir, nesse sentido, envolve
um processo coletivo de compartilhamento e negocia¢do com outros para a construc¢do
de novos sentidos e intervenc¢do no mundo. (CASTRO, 2001) Ao longo das oficinas, as
criangas falaram sobre o seu descontentamento em relagdo a escola, a comunidade onde
vivem e ao meio ambiente, e pensaram sobre como poderiam transformar esses espagos.

E interessante observar o sentido que as criangas da favela Santa Marta dio a parti-
cipagdo - pertencer e agir. Na sua concepgdo, a agdo ndo pode estar dissociada de uma
nocio de identidade, pertencimento, sob risco de nio fazer sentido para os sujeitos. De

outro modo, como podemos dizer que alguém é parte de algo que nio construiu e nem
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pode construir? Essa dimensdo da acio e pertencimento também é trazida na rela¢do do
povo Yudja, no artigo mencionado acima. (LIBARDI; SILVA, 2018) A nogdo de educagio
das criancas dessa comunidade passa por aprender a executar a¢Oes que sdo importantes
para esse povo, como navegar no rio, manusear flecha, tecer, etc. O que nio se trata de
um fazer apenas pratico, ja que aprender essas tarefas é aprender a ser um Yudja, é cons-
truir essa identidade. Assim, parece-nos que, para os Yudja e também para as criangas do
Santa Marta, constrdi-se uma nog¢do de pertencimento por meio da agdo e participagdo,
e esta ganha sentido dentro de uma cadeia de significados e identidade construidos cole-
tivamente pelos sujeitos envolvidos.

Perguntamos para o grupo quais sdo os espacos que elas podem transformar, decidir,
opinar, na tentativa de compreender onde podem exercer a sua participacdo de forma
mais ativa. Notamos que a escola, embora tivesse grande relevincia na vida das criangas,
apareceu como um lugar “chato”, porque tinham que fazer muitas tarefas e deveres, ou
seja, com poucas brechas para as criangas exercerem suas a¢Oes criadoras. Elas acabavam
tendo que reproduzir ou obedecer ao que os adultos consideravam importante, ficando
“de fora” de muitas decisOes. J4 o projeto era mais legal, porque elas tinham aulas de
jiu-jitsu, informdtica, matemadtica e podiam brincar.

A brincadeira aparece como ponto alto do projeto, uma vez que a participagio, para
as criangas, também se dd por essa via. Aqui tomamos a brincadeira como um espaco/
tempo potencial para a acdo. Para Brougere (1995), a brincadeira é obra de quem brinca,
no sentido de que é o contrato estabelecido entre seus participantes que define uma agio
como brincadeira ou ndo, de modo que a mesma agio pode ser brincadeira para uns e
ndo para outros. “Sem livre escolha, ou seja, possibilidade real de decidir, ndo existe mais
brincadeira”, complementa esse autor. (BROUGERE, 1995, p. 100) Entendemos que é aqui
que reside a poténcia e agéncia do brincar. Nio se for¢a ninguém a brincar, pois cabe ao
individuo decidir entrar ou niao no universo simbélico do faz de conta - elemento fun-
damental que sustenta esta acdo. Podemos forgar a criancga, pelo poder hierarquico que
temos, a executar uma atividade, mas nenhuma garantia teremos de que ela brincou,
somente o brincante pode atestar esse fato. Além disso, a brincadeira pode ser espago para
fugir dos constrangimentos, para a inventividade, para produgio, para transgressdo. Por
isso, vemos a brincadeira como uma arma poderosa e a temos utilizado nos momentos
de resisténcia, ou mesmo para nos aliviar das angustias que nos aplacam em momentos
dificeis. Por que ndo com as criangas?

Outra potencialidade da brincadeira estd na possibilidade de poder pensa-la como lugar
partilhado também com o adulto em um encontro nio pedagogizado. Diferentemente do

que se vé muito presente nas escolas que colocam as criangas, como sinaliza Benjamin
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(2002), em permanente argui¢do por um adulto que se posta sempre a regular, a ensinar
e nunca a aprender. E no espago/tempo do brincar é que nds, adultos, podemos experi-
mentar uma posi¢do de maior vulnerabilidade, pois, para nés que fomos destituidos, pela
Modernidade, da a¢do do brincar, cabendo a fungdo do trabalho, ndo é ficil se inserir na
brincadeira. E isso pode ser muito interessante e potente no nosso encontro com a crianga.

A comparagio entre a escola e o projeto contraturno foi feita de forma bem dicoto-
mica: a escola, como o lugar de pouca diversdo e o projeto como um espaco animado.
Em outra situagdo, a maioria das criangas levantou o cartdo vermelho para a escola, sina-
lizando novamente o seu descontentamento com a instituicio. Um menino disse que a
escola deveria ser demolida para construir outra no lugar. O banheiro foi um dos princi-
pais incomodos apontados pelas criangas, que sugeriram trocar a pia, o espelho e os vasos.
Para realizar essas mudangas, elas indicaram a importincia de contar com o apoio de seus
colegas, dos professores e da prefeitura. Nesse caso, elas afirmam que sozinhas nio con-
seguiriam dar conta de melhorar os espacos da escola, e reconhecem a importincia da
presenca dos adultos. Por outro lado, elas incluem os colegas como aqueles que também
sdo responsaveis pelas transformacdes, que ndo deveriam serem feitas apenas pelos mais
velhos. Sinalizam algo que adultos e criangas poderiam fazer juntos, considerando que é
um espago compartilhado e intergeracional.

Convidamos as criangas para construir a escola ideal, de forma ltiidica e interativa,
por meio de uma atividade de colagem. Um menino recortou de uma revista um prato de
comida e disse que gostaria que a refeicdo da escola fosse mais gostosa. Outros meninos
colaram uma arvore, além de varios bichos e um aquario. Uma piscina e um avido também
foram inseridos na escola para que eles pudessem viajar. Eles colaram imagens repre-
sentando as aulas de danga e de musica e um saco de pipoca “para comer vendo filme”.
Figuras de mesas e cadeiras foram coladas em outro espaco, remetendo as salas de aulas e
ao refeitério. Um menino viu que tinham vérios recortes de obras de arte e disse que eram
quadros, que podiam colar na escola para deixa-la mais bonita. As criangas colaram uma
mesa, colocaram uma flor em cima, e uma imagem de mulher sentada em uma cadeira e
disseram que ali era a sala da direcdo. Curioso notar que a escola ideal nio é aquela gover-
nada pelas criancas. Elas demarcaram o espaco da autoridade como sendo do adulto -
na figura de uma mulher - e o convoca para estar presente, fazendo parte da escola. As
criangas também pintaram com l4pis de cera os espagos vazios e deram o nome de “Escola
do Rio”, a escola dos sonhos, ou seja, na cidade onde moram, no sentido de que talvez ndo
seja tdo dificil e algo tdo distante de construir assim.

Notamos, na realizagio dessa atividade, uma preocupacio estética das criangas com a

escola. Por meio da delicadeza de colocar a flor em cima da mesa ou de decorar melhor os
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seus ambientes, percebemos o desejo de se apropriar do espaco, tornando-o mais bonito
e prazeroso para todos. Ao mesmo tempo, expressam o desejo de que a escola se abra
para as atividades artisticas e Iidicas, e que seja menos rigida na exigéncia de realizagio
das tarefas escolares. A preocupagdo com o belo e com os detalhes esteve presente nos
desenhos e cartazes produzidos pelas criangas, que cuidadosamente pintavam e coloriam
a cartolina. Tudo feito com muito capricho! Elas se sentiram orgulhosas de sua obra,
querendo expor os cartazes para colegas que ndo participaram das oficinas. Quando pen-
saram em transformar a comunidade onde moram também pensaram em deixa-la mais
bonita, fazendo obras e colorindo os prédios e as casas. Gouvea (2007) também ressalta
as atividades cotidianas em que as criangas utilizam diferentes linguagens para expressar
a sua subjetividade de forma criativa, produzindo o belo. As produgdes infantis nio tém
compromisso com o campo artistico, dizem respeito a uma necessidade de ordenacio do
mundo interno pelo uso de signos pictdricos. Para a autora, “é caracteristico da atividade
infantil sua forte dimensio estética”. (GOUVEA, 2007, p. 129)

A escola dos sonhos é aquela que também tem um avido que possa sobrevoar por
novos espacos, fazer com que as criangas viagem, saindo daquilo que j estd dado e conhe-
cido, e desperte o interesse pelo novo. Em um dos projetos que estava sendo avaliado
pela comissido, havia uma fotografia de criancas de diferentes grupos culturais no Cristo
Redentor, cartdo postal do Rio de Janeiro, o que causou certa animagdo no grupo que gos-
taria de visitd-lo. Embora o morro Santa Marta fique préximo ao ponto turistico, que pode
ser avistado de dentro da favela, poucas eram as criancas que ja tinham ido 14. O interesse
delas por outras culturas e lugares também ficou presente quando viram fotos de criangas
indigenas que participavam desse mesmo projeto. Uma menina nos perguntou por que as
criangas indigenas estavam vestidas com roupas, pois deveriam, em seu imagindrio, estar
nuas com o corpo pintado. O desconhecimento das crian¢as demonstra como a escola
vem trabalhando pouco as questdes étnico-raciais e a cultura indigena, de forma a terem
uma visdo bastante estereotipada sobre os povos origindrios.

Entendemos que a descoloniza¢do em relagdo ao imagindario e aos saberes eurocén-
tricos hegemdnicos é uma condi¢do para que possamos construir outros marcos civili-
zatoérios que possam modificar as relagdes de subordinagio e exclusdo nas quais vivem
grande parte da populagdo do planeta (LANDER, 2001), inclusive as criangas dos paises
do Sul global. Nesse sentido, a educagio escolar ainda acaba reproduzindo formas de pen-
samento eurocéntricas, que ndo consideram as diferentes maneiras de ser e de construir
conhecimento no mundo. O projeto apresentado pareceu interessante para a comissiao
por oportunizar o encontro entre criangas de diferentes culturas existentes no pais. Talvez

este seja um caminho interessante para a construgio de uma solidariedade entre os povos
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e para a descoloniza¢do do imaginario sobre o que deveria ser a infincia, dando maior
abertura para a diversidade e diferenca.

A escola ideal possui animais e plantas, ou seja, o contato das criancas com a natureza
se faz presente. Elas contaram que na escola onde estudavam tinha uma horta e que elas
gostavam de plantar. Este foi um dos poucos aspectos positivos falados no grupo rela-
cionados as atividades desenvolvidas pela escola. A preocupag¢io com o meio ambiente
esteve presente em varios encontros. Numa atividade, perguntamos qual cartio as criangas
levantariam para a comunidade onde vivem. Uma menina respondeu que as pessoas eram
legais, por isso o cartdo verde, as casas eram mais ou menos, por isso o cartdo amarelo, e
que a sujeira na rua era muita e, por isso, o cartdo vermelho. Perguntamos quem poderia
transformar a comunidade, e eles responderam citando os nomes de diferentes atores: as
criangas, a prefeitura, a escola, os vizinhos. Interessante notar que as criangas colocam a
escola como um dos atores importantes na transformagdo da comunidade. Como solugio
para minorar os problemas, as criangas falaram que elas e seus pais poderiam ajudar a
tirar o lixo da rua e que poderia haver mais garis. Além disso, elas se preocupavam com a
polui¢do e com a falta de dgua potavel no planeta, e pediram para “cuidar da natureza” e
ndo deixar ninguém maté-la.

A causa do meio ambiente vem chamando aten¢io de criangas de diversas partes do
mundo, como o movimento Fridays for Future, que teve inicio em agosto de 2018, quando a
adolescente Greta Thunberg protestou na Suécia contra a falta de a¢des no pais, em relagio
a crise climdtica. Ao utilizar as redes sociais para divulgar suas ideias, a jovem conseguiu
com que o movimento ganhasse grande repercussdo na Europa, espalhando-se também por
cidades em todos os continentes. Criancgas e adolescentes fizeram greve, as sextas-feiras,
para protestar nas ruas, exigindo que os governantes tomassem medidas para reverter
a situagdo climdtica em que o mundo se encontra. Eles questionam as escolhas que os
adultos fizeram por um modelo de desenvolvimento prejudicial a0 meio ambiente, com
danos irreversiveis, desconsiderando os prejuizos para as proximas geragdes. Como alguns
desses efeitos s6 poderio ser sentidos de forma mais aguda daqui a 30, 50 anos, serdo as
criangas e os adolescentes que mais sofrerdo com as escolhas tomadas pelos adultos de hoje.

Para Arendt (2005), o mundo é o que existe em comum ndo apenas entre as pessoas
com os quais compartilhamos o mesmo periodo histdrico, mas é o que hd em comum
entre a humanidade inteira. Independentemente do lugar que cada um ocupa dentro
dele, o mundo comum ndo pode ser construido apenas para aqueles que estdo vivos, pois
é aquilo que permanece, que j4 existia antes da nossa chegada e o que sobreviverd ap6s a
nossa morte. Dessa forma, as criancas ndo se excluem da responsabilidade por esse cuidado

com o mundo, a participagdo, para elas, implica em cuidar dos espagos que frequentam: a
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escola, a rua, a comunidade, a natureza, de forma a preservar o mundo para a sua geragio
e para as proximas que virdo.

O projeto escolhido pelas criangas do Santa Marta como o vencedor do prémio foi
aquele em que elas assumem a participacdo na gestdo do espago desenvolvendo atividades
que consideraram interessantes como um programa na televisdo, a radio comunitaria, a
gibiteca e dvdteca. O que mais encantou as criangas foi a possibilidade de ter uma biblio-
teca s de gibis, pois gostavam muito desse tipo de histéria, e do fato de poder escolher a
programagio da radio. Alguns meninos disseram que colocariam funk, outros a “musica
de Deus”, e as meninas preferiam o pop. Elas elegeram esse projeto com bastante entu-
siasmo, pois poderiam decidir o que a radio iria tocar e ter a sua escolha respeitada por
outras pessoas da comunidade. Nesse caso, a participagdo das criangas vem acompanhada
de uma atividade que elas gostam, que faz sentido poderem expressar os seus interesses
e gostos, e que atravessa as fronteiras do mundo das criangas e dos adultos. Embora haja
poucos espagos na sociedade em que as criangas possam fazer esse tipo de exercicio, o
projeto interessou porque elas viram que podiam ser reconhecidas pelas suas a¢des, para

além de serem criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o intuito de investigar a participagdo de criangas moradoras de uma favela do Rio
de Janeiro, abrimos, por meio de oficinas, espago para sua escuta e o sentido que ddo a
participacio, seu lugar no mundo e sua agdo. Nesses encontros, elas significaram a ideia
de participagdo como “ser parte em algo maior e poder recrid-lo”. O que se apresentou
neste capitulo, a0 mesmo tempo, como objetivo e desafio foi entender o que é “fazer parte”
para criangas afastadas do que se configura, em nossa sociedade, como um “mundo do
adulto” e da vida da cidade como um todo. Mesmo tendo acesso a cidade, através da comu-
nidade onde moram e de forma fragmentada, assim como sendo lembradas de que seu
lugar seria o que se considera como “mundo das criangas”, elas exercitaram a imaginagdo
e vislumbraram ag¢des que pudessem contribuir ndo apenas para o lugar que dizemos que
é seu - a escola e projeto social - , como falaram de que forma poderiam ajudar o meio
ambiente e a comunidade onde vivem, questOes que se mostraram importantes dentro
de suas preocupagdes.

Primordialmente, o que se destacou foi a necessidade de espacos que acolham suas
falas, demandas, opinides — a sua participag¢do. Nas diversas atividades, elas incluiram dife-
rentes atores como responsaveis pela mudanga, mas também acreditam na capacidade das
criangas de agir na construgio de uma escola e de uma sociedade melhores. Nesse sentido,

elas nido se colocaram “de fora” da responsabilidade pelos problemas que atravessam suas
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realidades, mas como fazendo parte daqueles que poderdo criar novas formas de ser e estar
no mundo, isto é, do lugar que falam, geracional e socialmente marcado, as criangas nio
se mostram alheias aos problemas que afetam sua comunidade e sua escola. Ao se posi-
cionarem como partes afetadas, também se colocam como possiveis agentes que resolve-
riam os problemas, sem excluir outros atores, como seus pais e maes, e instancias, como a
prefeitura. Suas fantasias contribuem para dar outros sentidos a realidade, abrindo espaco
para a inventividade e criag¢do, mas se apoiam na vida em que levam - de criangas que
vdo para uma escola que nio possuem banheiros tdo limpos, que ndo podem escolher as
merendas, que habitam espacos em que o lixo se faz presente cotidianamente nos becos
que percorrem, e que perdem pessoas queridas por causa da violéncia armada e urbana.

Elas apontaram a importincia de ter tempo para brincar de forma livre e esponténea,
e também de atividades artisticas, culturais e de esportes. Espacos estes que sejam belos,
limpos e cuidados por todos, inclusive por elas proprias. Além disso, apresentaram uma
preocupagdo com o meio ambiente e o desejo de estarem mais préximas a natureza em seu
cotidiano. Para as criangas, a escola também deve se envolver com os problemas sociais,
agindo na transformacio do lugar onde est4 inserida.

A participagio das criancas implica na constituicdo de um espaco de troca, de didlogo
em que possa ocorrer os enfrentamentos das diferencas e as negociagdes na construcio
de algo em comum. As criangas por terem, muitas vezes, uma perspectiva diferente dos
adultos, podem revelar aspectos que sdo ignorados ou pouco valorizados pelos mais
velhos, contribuindo para a constru¢io da sociedade a partir de outro lugar geracional.
Elas sinalizam para a possibilidade de estabelecer negociagGes intergeracionais de forma
que suas vozes possam ser ouvidas nas tomadas de decisdo. Estas, por sua vez, implicam
sempre a responsabiliza¢do pela escolha do caminho trilhado, tanto para adultos quanto

para as criangas.
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A RESPONSABILIDADE PELO OUTRO NO COTIDIANO DE CRIANCAS
MORADORAS DE UMA FAVELA DO RIO DE JANEIRO

JULIANA SIQUEIRA DE LARA

A RESPONSABILIDADE DE CRIANCAS EM UM MUNDO GLOBAL
DE DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS

O mundo situado sob o prisma da globaliza¢do sup6s uma modulagdo inevitavelmente
universalizante da experiéncia humana, que capturou ndo apenas os fluxos de comunicagio
e informacdo, as barreiras espaciais e temporais entre pessoas e as formas de se consumir,
mas também as teorizac¢Oes sobre a infincia sem que fossem questionadas. (CASTRO,
2019) A partir das exigéncias de processos globais advindos principalmente da Europa e
dos Estados Unidos, polos de dominagio epistemoldgica que legitimam até hoje a subal-
ternizacdo do conhecimento e a subjugagio de outros povos (MIGNOLO, 2003), criancgas
de distintas localidades estdo submetidas a um modelo universal do que é “ser crianga”.
Esse modelo tem como um de seus efeitos principais a naturalizagdo da implementagio
das teorias euro/norte-americanas em quaisquer outros contextos culturais, politicos e
econdmicos em que as criangas vivem.

Constata-se que a atual reivindicagdo por “uma crianga global em um mundo global”
(CASTRO, 2019) se atualiza, especialmente, na discussdo dos direitos e deveres das criangas
em torno de sua cidadania. A partir do reconhecimento juridico dos direitos das criangas
e da crescente teorizacdo que se diz emancipatoria sobre a infincia, tem-se reivindi-
cado que a outorga dos direitos das criancgas supde a contrapartida de seus deveres.
Apoiada na ldgica do “merecimento”, essa posi¢do pressupOe que o direito nio se d4 de

forma espontinea e ndo é natural, e sim requer a sua conquista. Lyotard (1999, p. 184)
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foi categérico ao afirmar que “E da esséncia de um direito que ele seja merecido; nio ha
direito sem dever”. O efeito desse pensamento no campo da infincia se revela na con-
di¢do de que o reconhecimento dos direitos das criangas advém do seu merecimento
a partir do exercicio de seus deveres. Entretanto, perguntamo-nos aqui: quais sdo os
deveres das criangas? Qual o estatuto subjetivo daquele que cumpre tais deveres? Os
deveres das criancas se diferenciam dos deveres dos adultos? E, mais, a aplicagdo dos
deveres das criangas se pretende universal para todas as criangas do globo assim como
o “universalismo abstrato” (NIEUWENHUYS, 2008) de seus direitos?

Um dos encaminhamentos dado pela literatura produzida em centros europeus tem
sido o de evocar a nogio de “responsabilidade” como um conceito chave (SUCH; WALKER,
2004; LISTER, 2008) dentre as nog¢des que modelam os discursos e praticas no 4mbito da
cidadania na infincia. Para terem o estatuto de “cidadis do presente” reconhecido e nédo
mais serem vistas como “cidadis em constru¢io” (MARSHALL, 2002), argumenta-se que as
criancas também devem possuir responsabilidades como deveres e ndo apenas direitos. As
justificativas apresentadas a favor desta posicdo se evidenciam no que Lockyer (2008, p. 26,
traducdo nossa) afirma: “se as criangas tém competéncia suficiente para exercer alguns
direitos, entdo esta mesma competéncia pressupde que elas sejam capazes de assumirem
algumas responsabilidades”. Também Qvortrup (1994 apud Bjerk, 2011, p. 68-69, traducio
nossa) expressa que “criangas que exercitam a responsabilidade desafiam a ordem social
na qual elas sdo consideradas como ‘devires humanos’ e os adultos vistos como tendo o
controle e sendo os seus principais provedores”. Tais formulagdes buscam questionar a
imagem até entdo naturalizada da crianga enquanto um ser imaturo, vulneravel, incapaz,
cuja protegdo seria o Unico direito a lhe ser assegurado e apostam na responsabilidade
como uma variavel importante para que as competéncias das criangas sejam visibilizadas.

Contudo, o estatuto da nocéo de responsabilidade utilizada nesse debate tem especial
relagdo com a ideia de dever individual, que advém da filosofia moral moderna kantiana,
e pressupOe que atributos tipicos do homem adulto ideal sejam encontrados no indi-
viduo responsavel. Autonomia, razdo e liberdade sdo condi¢des subjetivas esperadas no
homem com capacidade de geréncia sobre si préprio e sobre as suas a¢des. (KANT, 2004)
Além disso, esta tradicdo de pensamento supOe que o individuo responsavel aja sem que
aspectos fenoménicos, materiais, interpessoais e sentimentais influenciem no seu agir,
pois estes podem impedir o agente racional e autdnomo de realizar aquilo que o dever lhe
exige. Ao idealizar e se espelhar em concep¢Oes universais e tacitas da responsabilidade e
do individuo responsavel, os tratados juridicos internacionais também idealizam e uni-
versalizam aqueles que estdo submetidos as suas leis. No caso das criangas, uma agenda

publica e tedrica que se propOe emancipatoria, hegemdnica e global tem reivindicado que
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as criangas também se posicionem como individuos competentes, independentes, autd-
nomas e capazes de cumprirem satisfatoriamente as responsabilidades perante o Estado.

Neste capitulo, nés questionamos se tais nogdes euro-hegemdnicas de responsabili-
dade e de individuo responsavel devem ser tomadas como ideais, desejadas e comparti-
lhadas por todas as criancas do globo, nos mais diversos contextos sociais, econdmicos
e culturais em que vivem. Concordamos com Cockburn (2013) que tal concepg¢io ticita
de responsabilidade usualmente oferece pouca reflexdo sobre como as pessoas realmente
experimentam ou exercem responsabilidades e quais as consideragdes morais que atra-
vessam o seu exercicio. As responsabilidades efetivas, enquanto encarnadas em uma pra-
tica situada, envolvem aspectos que vdo além da autonomia, competéncia e racionalidade
das criangas, incluindo também conformagdes de interdependéncia, cuidado, reciproci-
dade, conflitos e trocas afetivas na relacdo com outras pessoas, especialmente familiares.
(COCKBURN, 2013; DAY; EVANS, 2015; EVANS, 2010, 2011; FRANCIS-CHIZORORO,
2010; LISTER, 2007, 2008)

Reconhecer as diferentes posi¢des ocupadas pelas criangas a partir de suas realidades,
praticas e lugares sociais proprios ndo é uma trivialidade, como apontou Qvortrup (2018),
pois implica especialmente a questio da legitimidade do modelo conceitual de infincia
que estd sendo utilizado e quando, como e por quem ele foi produzido. (CASTRO, 2019)
Nesse sentido, argumentamos neste texto que a linguagem dos direitos e responsabili-
dades como deveres juridicos tem sido importante para que o debate sobre a cidadania
das criangas possa avangar, no entanto, torna-se problemadtica quando idealiza a nog¢do
de responsabilidade como universal e restringe as maneiras pelas quais as mais diversas

criangas constroem seus dilemas e solu¢des morais.

A RESPONSABILIDADE PELO OUTRO COMO UMA EXPERIENCIA
RELACIONAL, INTERDEPENDENTE E AFETIVA DE CUIDADO

Este capitulo filia-se a teoriza¢do da responsabilidade pela perspectiva relacional como
aquela que pode incluir outras posi¢des das criancas que ndo somente a esperada pela
linguagem dos direitos e deveres dos tratados internacionais. Esse entendimento de res-
ponsabilidade estd associado ao envolvimento engajado das criancas com outras pessoas,
com o quanto se importam e sio afetadas por elas, assumindo a complexidade dos dilemas
morais cotidianos que atravessam as relagdes as quais estdo inseridas. (LARA, 2016) No
ambito da concepgio da ética do cuidado da feminista Joan Tronto (2013), a responsabili-
dade relacional requer um conjunto de fatos e circunstancias concretas, que envolvem os
detalhes de relacionamentos reais e vividos para que os julgamentos morais acontegam.

Ao situar a responsabilidade dessa forma, desloca-se a importancia dada aos atributos do
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individuo auténomo para o modo pelo qual as criancas se relacionam com pessoas ao seu
redor, como se afetam, como se sentem convocadas a agir a partir das necessidades de
outros e como participam do cuidado inter e intrageracional existente na vida familiar e
comunitaria a que pertencem.

Em contextos e grupos sociais em que a familia e a comunidade sdo vistas como as
bases da sobrevivéncia moral, psicoldgica e econdmica das pessoas, estudos apontam que
as praticas de cuidado de criangas sio comuns nas localidades onde vivem e consideradas
importantes para a sobrevivéncia de suas familias. Criangas e jovens cuidam de outras
criangas, cuidam de pais e parentes doentes e contribuem ativamente para as atividades
domésticas em casa. Em Gana, Brobbey (2011) mostrou que nas familias em que ha o uso
comunitario de recursos como terra e utensilios domésticos e hd apenas uma casa para toda
uma familia estendida, as responsabilidades das criancas sdo inseparaveis das estratégias
de sobrevivéncia destas. O autor argumenta que os membros idosos e jovens dependem
do apoio um do outro para a manutencgéo do lar.

Também no continente africano, Colonna (2015) mostra que nos bairros dos subtirbios
de Maputo, Mogambique, é muito comum encontrar criangas que, sem a supervisdo de
um adulto, ficam a vontade nas ruas com um bebé amarrado ao corpo ou de mios dadas
com outra crianga que ainda é muito pequena. Em suas descobertas, ela observa que, ao
cuidar de outras criangas, elas ajudam-nas efetivamente nas tarefas escolares, alimentam-
-nas, banham-nas, carregam-nas no colo, ajudam-nas a atravessar a rua, acompanham-nas
a escola, cozinham e trocam as suas fraldas.

Na América Latina, Garcia Palacios e demais autores (2015) evidenciam que nas comu-
nidades indigenas Mby4, Argentina, a supervisdo e os cuidados das criangas pequenas que
comecam a circular nio sdo exercidos exclusivamente pelos pais, pois também dependem
dos olhos atentos dos irmaos/irmas mais velhos e primos/primos que também sdo criangas.
Na aldeia Laranjeira Nanderu, do Mato Grosso do Sul, Brasil, Gutierrez (2016) observou que
as criancgas kaiowa tinham papel significativo nos cuidados da casa, como varrer, limpar o
quintal, buscar 4gua no cérrego, dar comida aos animais domesticados - filhotes de macaco
e porcos do mato - e nos cuidados dos irmdos menores. Em Catingueira, cidade pequena
do interior do Brasil, Pires (2012) nos mostra que um bebé ja “passeia” pela cidade sem ser
pelas maos de seus pais ou outros adultos, e sim pode ser visto pelas méos “confiaveis” de
outras criangas, especialmente meninas conhecidas pela familia nuclear.

Diferentemente do estudo realizado por Bjerke (2011), na Noruega, em que as criangas
concordam que é, sobretudo, da responsabilidade dos adultos cuidar da familia e cuidar
dos filhos, no estudo de Colonna (2015), em Mo¢ambique, as criangas respondem direta-

mente que, na auséncia de seus pais, elas sdo as pessoas mais apropriadas a cuidarem das
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criangas mais novas e de outras criancas da familia. Esses resultados apontam para uma
diferenga importante entre o grupo social europeu e os dos grupos sociais do Sul estu-
dados. No continente africano, por exemplo, as criangas sdo encorajadas desde cedo a se
envolverem em atividades que envolvem o cuidado de si mesmas e dos outros e do grupo
familiar, geralmente em uma idade muito mais jovem do que a esperada no Norte global.
(DAY, 2017) O fendémeno das criangas socializando outras criangas, adotando praticas de
cuidado e adotando relagdes de estilo parental ndo é inteiramente novo em grupos desse
continente. (FRANCIS-CHIZORORO, 2010) Nesses contextos, todos os membros da
familia sio chamados a desempenhar a atividade de cuidado, pois representa uma expe-
riéncia positiva, ttil e muitas vezes de subsisténcia para o nticleo familiar. (COLONNA,
2015; DAY, 2017; EVANS, 2010, 2011)

A importincia da responsabilidade direcionada a outros membros da familia e a sua
comunidade no continente africano é evidenciada na Carta africana dos direitos e bem-estar
das criangas (1993). O artigo 31 aborda com precisio as responsabilidades das criangas vol-

tadas a outras pessoas. O tratado evidencia como responsabilidades das criangas:

» trabalhar pela coesdo da familia, respeitar seus pais, superiores e ancidos em todos os

momentos e assisti-los em caso de necessidade;

» servir sua comunidade nacional, colocando suas habilidades fisicas e intelectuais a seu

servigo;
» preservar e fortalecer a solidariedade social e nacional;

» preservar e fortalecer os valores culturais africanos nas suas relagdes com os outros
membros da sociedade, no espirito de tolerancia, didlogo e consulta e contribuir para

o bem-estar moral da sociedade;
» preservar e fortalecer a independéncia e a integridade de seu paifs;

» para contribuir com o melhor de suas habilidades em todos os momentos, e em todos

os niveis, para a promogio e realiza¢do da Unidade Africana.

As diferengas apontadas entre o estudo da Noruega e as diretrizes dos paises da Africa
revelam que a reivindicagio de um tratado internacional e universal que dé conta de uma
experiéncia tnica e global de ser crianca se apresenta insuficiente. Como aponta Castro
(2019), no contexto contemporaneo, hd uma construg¢do imaginaria do mundo como aldeia
global que homogeneiza as praticas sociais e 0 os modos de se viver em todo o globo. Con-
cordamos que tal impressdo ndo se realiza na pratica, uma vez que aquilo que é produzido

como um padrido global de infincia, na verdade, refere-se ao locus especifico dos paises
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do Norte global e de uma infincia idealizada pelas normas de tais paises. A reivindica¢io
de uma tnica infancia global deixa de fora outras experiéncias de infincias que se pro-
duzem a partir de valores e padrdes sociais, econémicos, religiosos e raciais que nio sio
os mesmos daqueles esperados nos paises do Norte. (CASTRO, 2019; KESBY et al., 20006;
ROBSON, 2004)

Nos exemplos dos estudos expostos, observa-se que, em grupos sociais cujos valores
culturais sdo menos individualizados e a familia e a comunidade atuam de modo central
na formacio das criangas, a responsabilidade como pratica de cuidado pode ser lida como
parte da rotina de muitas criangas. As discussOes e resultados evidenciaram que ha uma
complexa relagio social das criangas com os outros membros de suas familias e com demais
habitantes das localidades onde vivem, atravessada por trocas afetivas, amizades, inter-
dependéncia, disputas e negociag¢des. A seguir, apresentamos nosso estudo empirico, que
tem como objetivo analisar como as criangas que vivem em uma favela no Rio de Janeiro

experimentam, narram e justificam suas a¢Oes responsaveis em relagio aos outros.

METODOLOGIA DO ESTUDO DE CAMPO

O artigo baseia-se em uma pesquisa etnografica realizada com criangas de 4 a 12 anos, em
uma favela localizada na cidade do Rio de Janeiro, Regido Sudeste do Brasil. Essa favela,
assim como outras da cidade, possui em seu interior microssistemas socioculturais orga-
nizados a partir de uma identidade territorial, onde se reconhece uma ldgica proépria de
interdependéncia pessoal que tende a reduzir o contato de seus moradores com o mundo
dos direitos. (BURGOS, 2002) Essa localidade especifica onde foi realizada a pesquisa possui
pequenos mercados, farmdcias, pequenas igrejas, centros educacionais e de esportes vol-
tados para os seus moradores que mantém uma relagio de vizinhan¢a comunitaria entre
si, em que muitos se conhecem e se ajudam. A pesquisa de campo ocorreu durante quatro
meses ao longo do ano de 2016 e a pesquisadora estabeleceu contato com as criangas
através da escola municipal localizada na favela. As idades das criangas variaram entre
4 e 12 anos e eram, em sua maioria, negras e de baixa renda social.

Durante os dois primeiros meses, foi realizada uma observacdo participante para
conhecer as criancas e suas rotinas, principalmente na escola, nos momentos de lazer
e em suas casas. Muito foi aprendido sobre como elas administravam os seus lares, pois
muitos pais estavam trabalhando o dia todo fora de casa. A maioria das criancas ajudava
os pais nas tarefas domésticas e cuidava dos irmdos e irmis pequenos. Este parecia ser
um aspecto perceptivel de suas rotinas. Nos meses seguintes, o relacionamento da pes-
quisadora com as criangas se aproximou e algumas delas comegaram a convida-la para ir

da escola para as suas casas a pé.
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Ao longo dessas caminhadas, a pesquisadora observou que muitas criangas procu-
ravam pela companhia de outras criangas para chegar em casa. Geralmente eram vizinhas
ou parentes e voltavam para casa juntas enquanto conversavam, brincavam entre si e, as
vezes, brigavam. Durante os trajetos, interagiram com as pessoas que estavam nas ruas,
porque pareciam familiarizadas com eles, e também cuidavam umas das outras. Como
apontou Porter et al (2010, p. 91, tradugio nossa), “caminhar com jovens pode trazer
insights significativos sobre suas vidas diarias, medos e esperangas e como as narrativas
que se desenrolam estdo intimamente ligadas e moldadas por sua experiéncia cotidiana de
vida desenvolvida nos ambientes ao redor e ao longo de seus percursos de viagem.” Além
disso, essa metodologia permitiu que as a¢des das criangas fossem capturadas “em ato”
(GOLDMAN, 2003), isto é, o que elas estavam fazendo poderia ser significado por elas e
discutido com a pesquisadora enquanto agiam. A pesquisadora fez anota¢des dos didlogos
em seu celular e, quando as criangas concordavam, também foi utilizado o gravador de

dudio do mesmo aparelho. Essas conversas foram transcritas e analisadas.

A RESPONSABILIDADE RELACIONAL NO COTIDIANO
DE CRIANCAS DE UMA FAVELA CARIOCA

Esta secdo discute como surgem as respostas de cuidado das criangas por outras pessoas
em suas vidas cotidianas e como as criangas justificaram por que deveriam agir assim. Os
resultados da pesquisa empirica sdo apresentados em trés subseg¢des diferentes, de acordo
com a natureza das situagdes vividas pelas criangas, as pessoas envolvidas no relaciona-
mento com elas e o contexto em que essas relagdes ocorreram. Na primeira se¢do, exami-
namos as praticas de cuidado infantil entre irmis; na segunda secio, as a¢des das criancgas
na vida doméstica; e na terceira sec¢o, praticas de cuidado infantil com um adulto ndo

familiar, nesse caso, a pesquisadora principal do trabalho de campo.

A pratica da responsabilidade entre irmas: “Eu cuido dela como
se ela tivesse saido de dentro mim”

A pratica de cuidado entre irmas nos chamou a aten¢io na medida em que diariamente
observidvamos criang¢as de uma mesma familia chegando ou saindo da escola de méos dadas
ou na companhia uma das outras. Ao nos aproximarmos de tais rela¢gdes, nds procuramos
investigar como o cuidado era desenvolvido nas suas relagdes fraternais, como as criangas
entendiam as suas responsabilidades para com as suas irmis e como justificavam as suas
acOes. As situagcOes mais notaveis envolveram trés familias, aqui apresentadas: irmés Jaque-

line, Gisele e Julia; irmis Mel e Evelyn; e irmids Adrielly, Ana e Danielle.
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A primeira relagdo fraternal com a qual tivemos contato foi a de Jaqueline, Gisele e
Julia, respectivamente, com 12 anos, nove anos e seis anos. As irmds moram a um quilé-
metro aproximadamente da escola e iam e vinham juntas todos os dias na companhia uma
das outras. Soubemos que eram irmds quando a menina mais nova mostrou pra pesqui-
sadora um boneco de pano que fez para a sua aula com a ajuda de sua irmad mais velha. A
menina contou empolgada que a irmi mais velha sabe costurar e a ajuda normalmente
com os deveres de casa que ela nido consegue fazer sozinha. Seus pais trabalham fora
durante o periodo da tarde, momento em que as irmés estdo de volta da escola, e é a irma
mais velha que costuma ajudar as mais novas nos deveres escolares, além de esquentar
a comida que a mie deixa pronta, colocid-las para tomar banho e escovar os dentes das
irmas apOs as refeigoes.

Um dia, quando voltdvamos da escola, Jaqueline, que carregava a mochila escolar da
irma cagula nas costas, respondeu a pergunta da pesquisadora sobre como era levar as
irmds para casa. “Chato!”, ela respondeu prontamente. Depois disso, ela riu e, enquanto
continuava falando, ficou claro que o que era “chato” era o fato de que suas irmas nem
sempre a obedeciam quando se afastavam dela enquanto voltavam para casa. Ela pensou
que isso poderia ser perigoso, pois elas poderiam ser atropeladas. Isso seria “horrivel”, disse
ela. Ela ndo gostaria de vé-los machucadas ou correr riscos, embora percebesse que nio
podia controld-las totalmente. O desejo de Jaqueline de chegar em casa com seguranga é
confrontado com a jornada agitada que elas tém que fazer, incluindo os comportamentos
singulares de suas irmas. Portanto, levar as irmis para casa é uma atividade arriscada que
a pratica de cuidar parece impor. (MORROW, 2008)

No que diz respeito as relagdes entre as irmis Mel e Evelyn, de oito e seis anos de idade,
respectivamente, o que parece digno de nota foi a posi¢do da irma mais velha parecida com
a de uma figura materna. Isto foi evidenciado um dia enquanto as meninas voltavam para
casa com a pesquisadora. Mel e a pesquisadora estavam andando a frente de Evelyn, que
seguia a distancia com seus colegas. Quando se aproximaram de casa, Mel perguntou em
voz alta: “Onde estd minha filha”? Questionada pela pesquisadora ela explicou que: “Sim,
Evelyn é minha irmd, mas é como se ela fosse minha filha, porque eu cuido dela como se ela
tivesse saido de mim”.

Nessa situacio, ela disse a pesquisadora que sua mie é uma pessoa muito amorosa e
que gostava de ser como ela. Na auséncia das figuras parentais, é comum que a crianga
mais velha assuma a posicio de cuidado e carinho dos pais pelas criangas mais novas da
familia. (CARRENO; AVILA, 2002) Em vez de assumir uma posi¢io materna em relaciio a
irma, Mel parece se relacionar com ela de uma maneira visceral, uma parte de seu préprio

eu. O relacionamento muito proximo entre as duas irmds foi imediatamente percebido
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pela pesquisadora, que também notou como elas compartilhavam roupas, negociavam
quais programas iriam assistir na TV e tinham segredos entre elas que ndo compartilhavam
nem mesmo com os pais.

Embora o papel materno de Mel para com Evelyn fosse evidente, essas posi¢Oes ndo se
cristalizaram e, as vezes, a irma mais nova fazia questio de cuidar, quando, por exemplo,
ela penteava os cabelos de Mel ou a ajudava a arrumar o quarto. Ela também se colocou
na posi¢do de cimplice de sua irma por ndo contar a mae com quais travessuras ela havia
se envolvido na escola. Ambas pareciam estar preocupadas em “ajudar” uma a outra, ainda
que essas praticas de ajuda ndo fossem compartilhadas e divididas simetricamente.

Outra relagdo entre irmis, de Adrielly, Ana e Danielle, de seis, oito e dez anos de idade,
também nos ajuda a identificar situa¢des que envolvam cuidado, cooperagio e empatia
entre irmis mais velhas e mais jovens. Em uma situag¢do em que a professora deixou a
mais velha de castigo na escola por mais tempo, as outras irmds ndo deixaram a escola até
Danielle poder ir para casa justificando: “Uma s6 vai embora quando a outra vai”. As irmis
mais novas também decidiram ndo contar a mae o que havia acontecido, pois podiam notar
como a irma mais velha estava chateada. No entanto, as demonstragdes de solidariedade
e empatia entre as irmis nio impediram as provocag¢des e discordincias entre elas. Nessa
familia, costumavam se chamar por apelidos provocativos, além de beliscar e empurrar
uma a outra. Isto é revelador sobre a qualidade da relagio de cuidado entre elas, que ndo é
estatica, pois muda de a posigéo ser cuidada para a de cuidadora, nem isenta de tensdes ou
conflitos. Embora na situagido acima fosse a irma mais velha que havia sido protegida pelas
mais jovens, muitas vezes era ela quem exercia mais poder sobre as outras. Foi também
ela quem recebeu dos pais a delega¢io para “zelar pelas mais jovens”, ficando assim em
uma posi¢do de autoridade em relagdo a elas e sendo reconhecida como tal pela familia.

Em relacio as praticas de cuidado realizadas pelas irmis, o pertencimento a familia
parece ser um fator relevante para influenciar a forma como elas tais praticas serdo cum-
pridas. Foi mostrado como a posicido de alguém no relacionamento entre irmas pode afetar
adinidmica dos relacionamentos de poder entre elas e com os pais. Além disso, parece que
as criangas entendem o que devem fazer ao participar ativamente nas praticas de cuidado
com suas irmds e experimentam as construgdes normativas de pertencer ao mesmo grupo
de parentesco.

E importante dizer que apenas experiéncias de cuidado entre irmis foram apresentadas
e discutidas nesta se¢io, enquanto as relacdes de cuidado entre meninos nio foram men-
cionadas. No entanto, percebemos relagdes de cuidado entre irmaos do género masculino
em algumas situagdes da escola, mas eles ndo se destacaram. Punch (2001) aponta que o

género é um dos multiplos fatores que condicionam a divisdo das atividades domésticas
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realizadas em casa em seu estudo realizado no Peru e outros estudos observam que as
meninas tém maior probabilidade de cuidar de irmdos do que os meninos. (BROBBEY,
2011; PIRES, 2012)

RESPONSABILIDADES DAS CRIANGCAS EM RELAGAO AO AMBIENTE
DOMESTICO: “GOSTO DE LIMPAR A CASA PARA AGRADAR MINHA MAE!”

No cotidiano da maioria das criangas, as atividades domésticas eram muito comuns e
entendidas como um aspecto natural de suas vidas, como observado em outros estudos.
(BROBBEY, 2011; COLONNA, 2015; PIRES, 2012; PUNCH, 2001) Nesses contextos de
pesquisa, o valor que a comunidade e a familia tém geralmente é ensinado e cultivado
precocemente para as criangas. No distrito sul de Sekyere, no Gana, as atividades que as
criangas realizam em casa ajudam os pais a passar mais tempo fazendo trabalho remune-
rado fora. (BROBBEY, 2011) Em Catigueira, uma pequena cidade do Nordeste do Brasil,
acredita-se que a crianga que ndo ajuda os pais desde cedo tenha uma boa chance de se
tornar um adulto preguicoso ou sem-teto que nio esteja qualificado para a vida, ou seja,
um adulto que néo sabe fazer nada. (PIRES, 2012) Em nosso estudo, investigamos como
as criangas desenvolveram suas responsabilidades em relacdo a vida doméstica e a seus
pais, como elas entendiam o que era importante e necessario para elas fazerem e quais
justificativas morais forneciam para o que faziam.

Em uma conversa informal com um grupo de meninas de 11 anos de idade que estavam
tentando marcar um local e data para se encontrarem fora da escola, uma delas explicou
que ndo poderia comparecer, porque precisava limpar o banheiro e o quintal no dia com-
binado. A pesquisadora perguntou a ela sobre suas rotinas didrias e ela respondeu: “Sabe
tomar banho todo o dia? Entdo, € igual a passar vassoura na casa!” Na sequéncia da conversa,
a menina disse que arrumar a casa é uma forma de ajudar a familia, uma vez que os pais
trabalham fora de casa e a sua avd, que mora com ela, ja esta idosa e ndo pode fazer tudo
sozinha. “E uma maneira de ajudar, né? A gente fica em casa o dia todo e a minha avé jd estd
ficando velha. Cada um ajuda um pouco e no final a casa fica um brinco!”, disse a menina.

Ana, oito anos, também falou sobre o que faz em casa. Além de cozinhar ovo, macarrio
e arroz, ela gosta de limpar a casa, varrer o chdo e deixar a casa muito limpa. Ela justificou:
“Gosto de limpar a casa para fazer uma boa surpresa para minha mde!” A menina disse a
pesquisadora que a mie trabalhava o dia todo e nio tinha muito tempo para fazer a lim-
peza ou cuidar dela e dos irmios, que gostavam também de se cuidar para agradar a mie
e fazé-la feliz. Como Brobbey (2011) apontou sobre as relagdes intergeracionais em Gana,
as criangas que realizam uma tarefa ou outra em casa concedem aos pais algum tempo

para se envolverem em outros empreendimentos geradores de renda. Quase todos os
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entrevistados adultos desse autor concordam com a importancia da contribuicdo de seus
filhos, dizendo que eles lhes ddo algum espago para respirar.

Para o menino Michel, de nove anos, que vai a padaria com frequéncia comprar
pdo a pedido da mie, essa atividade também é realizada em associagido ao que sente um
membro de sua familia, nesse caso, o seu pai. Ele disse que achava que era visto como um
bom membro da familia, j4 que o dono da padaria frequentemente comentava sua boa
educagdo para o pai e este parecia satisfeito com isso. Michel disse que era bom sentir que
seu pai estava orgulhoso dele.

Parece, entdo, que as tarefas domésticas realizadas pelas criangas, bem como as praticas
de cuidado entre as irmis, como visto acima, estdo incorporadas nos relacionamentos das
criangas na familia, para as quais as criangas sentem que podem contribuir positivamente.
Para as criangas do nosso estudo, o que os mais velhos - pais, avés, outros irmios — acham
e sentem é importante para elas. Seguindo Saillant e Gagnon (2001), as responsabilidades
para com o outro dentro da familia tém uma forte forca simbdlica, uma vez que as a¢des
das criangas sdo realizadas em relagdo aquelas pessoas que tém grande importancia em
sua propria biografia.

Também argumentamos que a responsabilidade assumida pelo outro nas relagdes
familiares evoca um aspecto normativo da dindmica familiar desse grupo, no qual todos
devem cooperar e contribuir para a manutengio e apoio doméstico. Espera-se que as
criangas realizem atividades como cuidar de seus irmios e atividades domésticas quando
seus pais estiverem trabalhando para ganhar a vida. As a¢des responsaveis das criancgas
fazem parte das negociacOes e acordos familiares, a fim de preservar a vida familiar, sua

manutencdo e bem-estar.

A RESPONSABILIDADE POR UM ADULTO NAO FAMILIAR:
A“TIA QUE NAO E DAQUI”

Aresponsabilidade por uma pessoa ndo familiar também foi objeto de nossa andlise. Nesse
sentido, ao longo de nosso estudo, pudemos observar como as criangas se relacionavam
com a pesquisadora principal que ndo tinha um relacionamento familiar com elas. Esta-
vamos interessadas no tipo de sentimentos e acOes que as crian¢as demonstrariam em
relagdo a esse adulto ndo familiar, em como elas falavam sobre esse relacionamento e
sobre as demandas que isso lhes impunha. A seguir, ilustramos esse ponto em situagdes
envolvendo duas criangas diferentes, Yasmin e Fernanda.

Yasmin, uma menina de 11 anos, foi a primeira a propor a pesquisadora que andasse
pelas ruas da favela junto a menina até a sua casa. A menina morava em uma favela pré-

xima e tinham uma longa caminhada da escola até sua casa. Nesse dia, a pesquisadora
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acompanhou ela e mais outra menina pela rota mais movimentada da favela quando,
enquanto andavam e conversavam, Yasmim pegou o brago da pesquisadora, puxando-a e
dizendo com firmeza: “Tia, vocé quer morrer?!I” Nessa situagio, as acOes de Yasmin visavam
impedir que a pesquisadora fosse atropelada por um carro que estava chegando na rua. O
fato de a pesquisadora estar andando devagar estava associado a ser “rica, quase estran-
geira” pela outra garota, sugerindo que ela ndo sabia andar com seguranga naquela area.
Embora esses adjetivos sejam usados como descritores de status e poder, nesse contexto
foram usados pela menina para apontar a diferenca entre a pesquisadora e as pessoas que
moravam na favela.

Yasmin também demonstrou estar muito preocupada com a pesquisadora enquanto
caminhavam por caminhos que ela considerava perigosos na favela e passavam por pes-
soas envolvidas no trafico de drogas daquela regido. Ela pediu a pesquisadora que andasse
de mios dadas e disse a pesquisadora o que fazer ao passar por traficantes. Ela apontou
que era bom que eles pudessem ver que alguém de fora da favela estava acompanhado por
algum morador. A grande maioria das favelas do Rio de Janeiro é dominada por grupos de
trafico de drogas e armas ou por milicias que impdem suas proprias regras e restringem
a livre circulagdo de pessoas. Nesses casos, apenas alguns sujeitos podem ter acesso a
determinadas regides, outros devem manter distincia afastando o risco de colocar suas
préprias vidas em risco. (CASTRO; PEREZ, 2011) A medida que a pesquisadora se fami-
liarizava com a vida cotidiana de Yasmin, ela viu que a menina sabia muitas coisas sobre as
ruas, como agir em cada lugar, dando conselhos em nome da seguranca da pesquisadora.

Outro exemplo que se destacou ocorreu algumas vezes com a menina Fernanda, de
sete anos. A menina, que é muito nova de idade e pequena de tamanho, anda sozinha pela
favela que mora e conhece diversos estabelecimentos e pontos que considera importantes
na localidade. Nas diversas vezes em que saiam da escola juntas, percorrendo os trajetos
da favela, a menina era quem guiava a pesquisadora até o ponto em que ela pegaria o
transporte para ir embora. Fernanda dizia que a acompanhava até esse local para que ela
ndo se perdesse, uma vez que nido conhecia bem a favela e poderia ser ruim pra ela ndo
saber sair do local.

Foi possivel verificar que Fernanda parece se apropriar do espaco fisico da favela,
conhecendo bem as ruas por onde passavam, sendo a “guia” da pesquisadora. Também
ficou evidente que a menina tinha uma relagio afetiva com os locais, pois mostrava a pes-
quisadora aqueles que tinha algum vinculo. Assim como o estudo realizado com criangas
na favela Babildnia do Rio de Janeiro (PEREZ; JARDIM, 2015), vemos que as meninas que
trouxemos nesta se¢io do estudo ocupam a comunidade, marcando o seu territério de

dominio e transformando-o em um lugar.
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Esses exemplos mostram, primeiro, que as criangas conhecem as comunidades onde
vivem, tanto em termos de territdrios distintos quanto em termos de riscos, perigos, opor-
tunidades e aventuras. Essas criangas parecem mapear a cidade do ponto de vista de sua
participa¢do naquele territdrio, a partir de histdérias que ouvem e vivem e das memorias
coletivas do local. (CASTRO; PEREZ, 2011)

O fato de a pesquisadora ser mais velha ndo foi interpretado pelas criangas como sin6-
nimo de uma pessoa autossuficiente, capaz de cuidar de si mesma e estar sozinha nessa
area. Nesse contexto, era a pesquisadora a pessoa vulneravel e fragil, ndo as criangas, como
arepresentagio convencional sobre as criancgas leva a esperar. Em vez disso, as demonstra-
¢Oes de protecido e cuidado das criangas pareciam basear-se em suas experiéncias compar-
tilhadas e na troca de sentimentos positivos e de confianga que a pesquisadora teve com
as criancgas. Desde o inicio da relagdo de pesquisa com elas, a pesquisadora levou a sério o
que as criangas diziam e sempre se mostrou muito interessada no que estavam dizendo,

o0 que beneficiou o estabelecimento de relacfes de confianca entre ambas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo, nés demonstramos que as criangas estudadas possuem uma participagdo
ativa na localidade onde vivem e em seus grupos familiares, exercendo responsabilidades
como praticas de cuidado para com irmds, pais e mies e também com a pesquisadora do
trabalho de campo. As criancas do nosso estudo desafiam o seu “lugar apropriado” na
hierarquia social e espacial habitual, aquela sob a tutela de um adulto responsavel, e nos
mostram que o exercicio das responsabilidades como cuidado é parte da experiéncia de
suas vidas. As suas posi¢des responsaveis foram justificadas e observadas pelos valores cul-
turais e morais da localidade onde moram, pela valoracio positiva que a filiagdo familiar
possui para as criangas, pela satisfacio de serem reconhecidas pelos adultos como mem-
bros importantes para a manutencio de seus lares e pelo contentamento de observarem
seus responsaveis satisfeitos ao ajudarem compartilhando as suas atividades.

As trocas afetivas e de sentimentos, como solidariedade, confianga e reciprocidade,
também tiveram um papel importante no modo como as criangas se posicionam, mas
também chateacOes e disputas foram apresentadas. Ressalta-se que ao invés de agirem
conforme os discursos dos deveres de leis universais vinculados ao protétipo de uma sub-
jetividade ideal, autbnoma e independente, especialmente encarnada nos discursos e pra-
ticas dos paises do Norte, as criangas do nosso estudo nos mostraram que elas vivenciam
e lidam com dilemas morais atravessadas pelas rela¢des de interdependéncia que mantém

em seu dia a dia. O que certas pessoas de seu convivio social pensam e sentem tém um
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papel importante na realizagdo de suas praticas, uma vez que as criangas se mostraram
afetadas pelas necessidades de outras pessoas e também foram interpeladas a ajuda-las.

O que discutimos aqui é que o critério para incluir as criancas na cidadania ndo pode
ser uniforme, semelhante para todas as criangas do globo e, também, nio pode ser mode-
lada no modo adulto de ser. A cidadania baseada unicamente na lente de direitos e deveres
exclui a “cidadania vivida” das criangas (LISTER, 2008, tradugio nossa) e sua participagio
no mundo familiar, social e coletivo em que vivem, e é reduzida a um aspecto sem impor-
tancia. Como afirmou Balagopalan (2018), as facilidades padronizadas e universalistas
contam apenas uma histdria parcial, as vezes descontextualizada, e essa histéria nem
sempre corresponde as experiéncias e a compreensdo de todas as infancias.

Uma andlise alternativa da responsabilidade das criangas pode ser favoravel para nos
aproximarmos de como as criangas de diferentes locais estdo realmente vivendo e se exer-
cendo enquanto cidadis. Reconhecer a legitimidade da responsabilidade sob a perspec-
tiva do cuidado que as criangas praticam em seus cotidianos parece ser uma maneira de
permitir que sua cidadania seja admitida como pratica contextualizada e relacional e ndo
apenas como realizacdo de um dever universal. Tal perspectiva, que suaviza o entendi-
mento juridico dos tratados internacionais, permite que as experiéncias das criangas que
divergem de uma tinica infincia universal possam ser invocadas como descritores rele-
vantes da cidadania, incluindo a relacionalidade e o cuidado com o outro.

Portanto, nog¢Oes paradigmaticas, como a “responsabilidade”, devem ser questionadas
para que as experiéncias de “outras infincias” possam ser devidamente reconhecidas,
incluidas e negociadas em politicas publicas nacionais e internacionais. Consequente-
mente, concordamos com Castro (2019), que ha uma tarefa de pesquisadores e pesquisa-
doras também do Sul de imbuirem seus esfor¢os de pesquisa empirica e tedrica em seus

paises a partir da perspectiva das criangas que af habitam.
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A RUA COMO CAMINHO
RELIGACOES NO CAMPO DA INFANCIA

PAULA UGLIONE

CRIANGA E RUA: SEPARAGCOES E ANTAGONISMOS

Crianga e rua, num longo e continuado processo de aparelhagem da vida moderna, tor-
naram-se polos antagonicos, em noc¢des e significacOes que hegemonicamente tém con-
cebido e definido um certo ideal de infincia, na cultura e na vida social contemporanea
das sociedades urbanas ocidentalizadas. Ideal este atravessado por combinag¢0es e arranjos
multiplos de nog¢0es, dentre elas, a no¢do da crianga como um ser por esséncia depen-
dente dos adultos, ou melhor, da protecdo deles, uma vez que ela seria (a crianga) um ser
inerentemente vulneravel, mas também, a no¢io da rua como ambiente desprovido de
recursos (LUCCHINI, 1998), como espago indiferenciado, da passagem, da transicdo, da
neutralidade (CAVAGNOUD, 2004), e, portanto, como esfera antitética a esfera privada da
familia, considerada como ponto nevralgico da infincia, reftigio inequivoco de estabilidade
emocional e afetiva. No¢Oes estas de crianga, de familia e de rua, que reiteram um certo
modelo de infancia, no qual entende-se que as criangas devam ser afastadas dos “perigos
desconhecidos” e da “corrup¢do”, que seriam inerentes as esferas ptiblicas - outra nog¢do
pregnante neste modelo, segundo Aitken (2001) -, e mantidas em casa, na escola e nos
ambientes comerciais protegidos, lugares que seriam os (inicos) apropriados para elas.
Separar, lembra-nos Bolle de Bal (2003), é o principio fundador da modernidade.!

Anocgio de que crianga e rua constituem um polo antagbénico naquilo que se entende como

1 “A modernidade, fundada na ascensdo da razdo, foi construida no principio da separacio, e até da divisdo: dividir
para entender (Descartes), dividir para produzir (Taylor), dividir para governar (Maquiavel). A deliance (separagdo) é o
paradigma da modernidade (BOLLE DE BAL, 2003, p. 126, tradugéo livre)
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uma “boa infincia” atrela-se, num plano mais amplo, a separagdo e a distribuigio dos espagos
proprios aos idedrios modernos de sociedade. Separagdo e distribui¢do, como se sabe, intrin-
secas ao projeto de vida social e de estética da modernidade iluminista ocidental, que serad
levado a cabo a partir do séc. XVIII e tera félego maximo nos dois séculos seguintes. Esse
projeto é calcado nos ideais positivistas de histéria como movimento em dire¢io a um futuro
que estd sempre adiante, que é promessa de condi¢des melhores de vida e de humanidade
e que criard a cidade-metropole como modelo de habitat humano, 16cus onde as ruas se
transformam com vistas a privilegiar a circulacdo de adultos e de automéveis, a0 mesmo
tempo em que a casa se fortalece como territério privativo, do familiar e do intimo, local
matriz de toda socializagdo e reduto de educagio e de tutelas. No seio deste movimento de
ressignificagdes ¢ que nasce uma nogio moderna de familia. (ARIES; DUBY, 1991)

Se a vida na cidade moderna positivista se desloca em dire¢do a uma perfeicio, a
infancia serd o tempo-lugar de caminhada, a ser feita por aqueles - as criangas - que estdo
em estado de desenvolvimento, numa linha de idade cronolégica. (AITKEN, 2001 apud
HOLT; HOLLOWAY, 2006) Uma infincia que, assim concebida, também estara calcada
na perspectiva de progresso como avango, a ser conquistado através de etapas de aperfei-
¢oamento, por uma crianga que é tomada como um “menos que” adulto, em vez de um
ser social. (JAMES et al., 1998)

A rua, como lugar para adultos em movimento, e a casa familiar - e sua extensao, a
escola -, como lugar de criancas em formagio/aperfeicoamento, sio complementaridades
de um mesmo processo de transformagdes que interiorizou a crianga no espago domés-
tico, e a afastou, como assinala Castro (2013), dos demais campos sociais, como o campo
do trabalho, da politica e da participa¢do na cidade. Por um lado, a ressignifica¢do da rua,
ou “morte da rua”, nas palavras de Sennett (1988), que deixa de ser palco de encontros e
de trocas, e passa a ser via estratégica de transito. Passagem esta que transmuta antes de
tudo a rua como significante maior de espago ptiblico na cidade, no sentido de espago sem
pretensdo funcional, a ndo ser o de ser “lugar de todos”.> Por outro lado, a institucionali-
zagdo da infancia passa a ser tempo de espera de um vir a ser adulto. Assim, a infancia e
a rua, num longinquo processo de aparelhamento da vida social moderna, foram se tor-
nando estranhos e distantes um do outro, unidos por polaridades e antagonismos, e por

sentidos de perigos e de anomalias.

2 Eimportante lembrar que a nogio da rua como via de circulagio, que “nasce” no projeto modernizador das cidades,
sera fortemente ratificada pelo urbanismo modernista no século XX, que incluird a cidade na descricéo cientifica da
sociedade, ou seja, sob a luz das leis naturais invaridveis. Nesta perspectiva, a cidade, assim como o mundo natural e
seus ciclos, sera dividida em fenémenos: eis a cidade funcionalista e organicista, que sera entendida e planejada sob
a Gtica de ciclos vitais, quais sejam, lazer, trabalho, transporte e moradia.
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Em sua visdo critica sobre as légicas que historicamente unem criangas e rua nas

“supersti¢Oes” das racionalidades projetistas do urbano e das cidades, Jane Jacobs escreve:

Entre as supersti¢des do planejamento urbano e do planejamento habitacional existe
uma fantasia sobre a transformacio das criangas. Ela é assim: a populagdo infantil
¢é condenada a brincar nas ruas. Essas criangas palidas e raquiticas, num ambiente
moral funesto, contam umas as outras mentiras sobre sexo, abafando o riso maldoso
e aprendendo novas formas de degradacio de modo tio eficiente como se estivessem
num reformatorio. Essa situagio é chamada de preco moral e fisico pago por nossas
criangas nas ruas, as vezes denominada apenas de ‘sarjeta’. (JACOBS, 2007, p. 81)

Nogdes de rua e fantasias sobre as criangas sio criticadas pela autora, pois se coadunam
aideia de cidade funcionalista e organicista, da “cidade-maquina”, pensada por Le Corbusier
(2000), na qual os elementos e as dindmicas de vida sdo pensados e disponibilizados sob a
légica do crescimento e do desenvolvimento natural dos seres vivos. No¢des e fantasias,
tais, imbuidas de outras, relativas a infincia e a cidade, nas quais, segundo as reflexdes
de Tonucci (2005), sdo lugares destinados para a crianga e para o brincar (e ndo qualquer
brincar) - fun¢io que a crianga ocupa na sociedade enquanto um ser em crescimento e
em desenvolvimento - sdo a creche, a escola, o parquinho e a brinquedoteca. Espacos que
sdo institucionalizados, muitas vezes otimizados por ambientes padronizados, utilitarios,
higiénicos e organizados, compostos essencialmente por elementos ditos pedagogicos,
feitos, a via de regra, com materiais supostamente “ndo perigosos”, que, em sua maioria,
sdo sintéticos e ndo rugosos. (FARIA FILHO; VIDAL, 2000; WILLENSEM; RAZY, 2019)
Nogdes e fantasias que reiteram discursos e praticas que posicionam crianga e rua - e, em
paralelo, infincia e cidade, lixo e mundo infantil - em polos excludentes, inseridos em
modelos e dindmicas de sociedade que tém no individuo a sua unidade motriz (DaMATTA,
2000)* e na qual a vida social est4, contraditoriamente, voltada para o interior e o intimo.
(SENNETT, 1988)

Em suas reflexdes, Corso (1999) conclui que, no Brasil, criangas na rua, remete, gracas
arepresentacdes dominantes na sociedade, a criangas de rua. Para DaMatta (2000), a partir
de uma certa gramatica do espago brasileiro - na qual o “mundo da rua” e o “mundo da
casa” sdo territdrios inimigos, construidos por cddigos que estabelecem fronteiras diferen-

ciadas, ainda que interdependentes entre eles — 0 “moleque de rua”, na cultura brasileira,

3 Jane Jacobs foi uma renomada urbanista, escritora e ativista politica norte-americana, reconhecida por sua critica
fervorosa as praticas de transformagdo do espago publico nos Estados Unidos, da década de 1950.

4 Sobre isto, diz o autor: “Assim, para nds, modernos, que vivemos em sociedades onde a parte (o individuo) é mais
importante que o todo (a sociedade), o problema estaria sempre no coletivo e na multiddo, esses ‘estados’ que seriam
o inverso do individuo que o sistema consagra como normal e ideal”. (DaMATTA, 2000, p. 43)
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é uma espécie de antitese do menino de “boa familia”. De um lado o menino de (boa)
familia, e de outro o moleque de rua, mas do que uma simples dualidade, o que estas ima-
gens fazem supor é que elas sdo construidas a partir de uma racionalidade que estabelece
a infincia no seio de familias estruturadas e organizadas como a infincia normal e dese-
javel, enquanto as “outras” infincias, por serem diferentes e deslocadas disto, passam a ser
consideradas como lastimaveis e desastrosas. Uma espécie de logica topografica que cria
uma infincia de fora, anormal, assombrosa - e, no limite, uma nio infincia - a partir de
uma infincia de dentro, normal, boa, “a verdadeira infincia”, ou o “ponto zero” da infancia,
nos termos de Castro-Gémez (2005 apud MIGNOLO, 2008) Topografia que posiciona a
crianga “protegida” em casa como antagdnica a crianga “abandonada” na rua, que, assim
deslocada do ponto zero, torna-se, na gramatica da infincia brasileira, “menino de rua”

“«. »
ou “moleque de rua”.

OUTROS OLHARES SOBRE CRIANCA E(NA) RUA

O afastamento, multifacetado e progressivo, de certos grupos de criangas do mundo da
rua - criangas escolarizadas que vivem nas centralidades urbanas de cidades europeias -
é um fendmeno ja hd muito tempo tomado como objeto de andlises criticas e de teoriza-
¢Oes, notadamente no campo de estudos socioldgicos sobre a infincia e sobre o urbano.’

Em um estudo cldssico realizado no bairro Catumbi, nos anos 1970, no Rio de Janeiro,
Santos e Vogel (1985) defendem que a rua é um espago com grande diversidade de recursos
e rico em significa¢Oes para as pessoas que as utilizam e que diferente do estigma moder-
nista que a toma (a rua) em termos funcionalistas como um meio apenas de circulagéo, as
pessoas se apropriam delas e de seus elementos - calgadas, meio-fio, meio da rua - de forma
personalizada e criativa. Outros estudos, igualmente em bairros tradicionais e populares
do Rio de Janeiro, indicam uma ocupagéo intensa e cotidiana das ruas pelas criangas, em
atividades diversas, institucionais - de carater escolar, religioso, comercial, entre outros
- ou nio. (COELHO et al., 2006; SIMOES, 2010; UGLIONE et al., 2008)

Gilbert (2014), em seus estudos no Senegal, mostra que ir para a rua é uma escolha feita
pelas criangas, ndo necessariamente porque em casa elas sdo oprimidas, sofrem violéncias
ou sofrimentos; mas porque elas acreditam que ali é um ambiente onde sdo mais capazes
de ter um controle maior sobre suas vidas. Hernandez (2016), por sua vez, em estudos na
periferia de Buenos Aires, mostra que andar nas ruas pelo bairro, com relativa indepen-

déncia, é uma maneira das criangas incorporarem em sua cotidianidade uma pluralidade

5  Os textos de Delgado (2005); Sarmento (2004); Tonucci (2005) séo alguns bastante conhecidos neste campo de
reflexdes.
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de situacOes ndo precisas ou controladas as quais elas observam, escutam, sentem, e ante
as quais elas tém oportunidades de atuar como elas mesmas avaliam ser conveniente. J4
Castro (2004), em suas reflexdes no campo psicoldgico, acerca das “aventuras urbanas” de
criangas e jovens pelas cidades brasileiras, conclui que circular pelas ruas “[...] permite que
criangas e jovens expandam suas possibilidades subjetivas, tendo no espago a dimensdo
para poder recriar a si e a0 mundo”. (CASTRO, 2004, p. 71)

Ainda na psicologia, produgdes académicas brasileiras recentes tém contribuido para
deslocamentos de perspectivas paramétricas e classificatorias — bastante hegemonicas
no campo psicoldgico de teorizacdes sobre crianga e sobre infancia (HUNING, 2007) -
através de problematizagdes e proposicdes conceituais e metodoldgicas outras em relagdo
as criancas e a infincia. (LARA, 2016; LIBARD], 2016; MELO, 2018) Deslocamentos que
passam, dentre outros, por problematizacdes acerca dos processos contemporaneos de pri-
vatizacdo e individualiza¢do da vida, e da histérica de desqualificagdo e criminalizagdo das
familias e individuos pobres. Tais deslocamentos propdem reflexdes criticas sobre no¢des
de responsabilidade, cuidado, dependéncia, entre outras, com olhares para infincias sig-
nificadas e vividas por experiéncias outras de ser crianga - no sentido de dispares das ima-
gens de crianca subentendidas em no¢des e discursos mais normativos sobre a infincia -,
como atores politicos, como cuidadores de outros, como parceiros dos adultos, e tantos
outros, em lugares e situacOes outras, periféricas em relagdo a sociabilidades e cotidianos
vividos e desejados como campo social de velocidades e de progressos - em assentamentos
coletivos, em caminhos intersticiais na favela, nos entretempos escola-casa e outros.

Nesta mesma dire¢do, de perspectivas outras de teorizagdes psicoldgicas no campo
da infincia, realizamos entre 2017 e 2018 um estudo etnografico no entorno do antigo
Aterro do Gramacho na regido metropolitana do Rio de Janeiro. Este estudo nos possibi-
litou problematizar o antagonismo crianga e rua — tio pregnante em certas concepgdes na
atualidade - a partir de um olhar sobre o quotidiano vivido de crian¢as que moram numa

localidade bastante singular, de um Brasil urbanizado e periférico.

Andando a toa narua

Nosso estudo foi realizado na localidade chamada Quatro Rodas, uma parte pequena
do Jardim Gramacho, no municipio de Duque de Caxias, na Baixada Fluminense, situada
numa drea de manguezal as margens da Baia da Guanabara. Quatro Rodas é a localidade
mais proxima da entrada do Aterro Metropolitano de Jardim Gramacho, conhecido como
Aterro do Gramacho ou Lixdo de Caxias. De fato, este aterro foi fechado oficialmente em

2012, mas as localidades no seu entorno se mantiveram, e existem até os dias atuais, e nas
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quais a descarga ilegal de lixo feita por caminhdes e empresas, em conexdo com o trafico
de drogas que age na regido, é uma pratica corriqueira.

A atmosfera em Quatro Rodas costuma ser de calor forte, muita luminosidade - nos
dias de sol - e mal cheiro. H4 muitos insetos, como mosquitos e moscas, mas também
ratazanas, urubus e outros animais como cachorros, cavalos e porcos que também sdo
comuns na localidade. As moradias sdo, em sua maioria, “barracos” feitos com pedacos
de madeira, latas e papeldo, construidas pelos moradores, mas ha, também, casas proje-
tadas e construidas por Organizagdes Nao Governamentais (ONGs), que se diferenciam
das outras, pela sua estrutura e pelos seus materiais. Dentro de Quatro Rodas existe um
campinho de futebol, uma padaria, um parquinho infantil, uma vendinha e duas cons-
trugdes que abrigam duas ONGs e um grupo religioso.® A maioria das casas ndo tém rede
de 4dgua potavel e esgoto, e algumas dispde de energia elétrica, que é gerada a partir de
instalagdes improvisadas e clandestinas feitas pelos moradores.

Em estudo realizado em 2015 constatou-se que 140 pessoas moravam regularmente em
Quatro Rodas, distribuidas em torno de 30 moradias. Dentre estes moradores, 80 tinham
idades entre 0 e 18 anos, 37 entre 19 e 65 anos, e 4 tinham mais de 65 anos.” Estimamos
que estes dados correspondem aproximadamente a realidade de Quatro Rodas no periodo
em que realizamos nosso estudo, uma vez que a partir do fechamento do aterro a popu-
lacdo local tem se mantido relativamente constante, segundo informagoes dos préprios
moradores e de ONGs que atuam na localidade.

Quanto aos adultos que moram em Quatro Rodas, em sua maioria sdo pessoas que
trabalhavam nas atividades de coleta e reciclagem, no periodo de funcionamento do Aterro
do Gramacho, ou sio familiares de ex-trabalhadores. Conhecidos como catadores, muitos
destes adultos sdo oriundos de outros lixdes que existem ao longo da rodovia Washington
Luiz, mas outros, sdo pobres e desempregados, vindos de outras regides do pais. Quanto
as criangas, a grande maioria nasceu em Quatro Rodas, ou nas localidades vizinhas, e ali
mora desde entdo.

Em nossa imersdo etnografica em Quatro Rodas, as intera¢des e convivio cotidiano
com as criangas se deram majoritariamente “andando a toa” nas ruas com elas, expressdo

utilizada pela responsavel de uma ONG que atua na localidade, ao se referir ao que as

6 Eimportante dizer que os limites geograficos de Quatro Rodas ndo sdo nitidos, especialmente as fronteiras com outras
localidades. Contudo, para os moradores locais ha uma delimitagédo bem estabelecida entre o que é de Quatro Rodas,
e neste sentido, utilizamos a expressdo dentro de Quatro Rodas. Padaria e vendinha, a seu turno, sdo denominagées
também dadas pelos moradores locais, adultos e criangas.

7 Este estudo foi realizado por alunos do Curso de Psicologia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR)).
O relatério final desse estudo pode ser consultado na Secretaria do Departamento de Psicologia da UFRR].
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criangas fazem no dia a dia, porque era ali, andando pelas ruas, que as criangas estavam,
em grande quantidade e sempre.

Em Quatro Rodas existe uma rua principal que é uma ramifica¢do da via que liga a
localidade ao bairro Jardim Gramacho. Desta rua saem pequenos caminhos ou ruelas que
levam a maioria das casas e as rampas locais - como sdo chamados os locais onde o lixo
é descarregado. Estas ruas e ruelas sdo de chdo batido, e em algumas de suas partes ha
muita irregularidade, pelo aciimulo de cascalhos ou outros materiais. O solo ¢ arido, no
qual ha formagdo de muitas pogas de 4gua em dias de chuva. Diferentemente dos adultos,
que utilizam cal¢ados, inclusive botas de borracha em caso de chuva, as criangas circulam
pelas ruas frequentemente descalgas ou com chinelos.

Muitos aspectos diferenciam as ruas de Quatro Rodas de uma rua tipica, comecando
pela auséncia de transito de carros ou outros veiculos. Os moradores locais ndo tém carros,
e quando algum veiculo chega de fora, ficam estacionados um pouco antes da entrada,
0 que é uma das “regras” de acesso a localidade, normatizada pelo trafico de drogas. H4,
sim, um transito de motos, de moradores locais, mas muito pequeno. Nas ruelas s ficam
ou andam pessoas a pé, carrinhos de mdo, e animais domésticos - ndo é comum ver os
porcos e cavalos que tém na localidade circulando nas ruas. Neste sentido, diferente das
ruas “urbanizadas”, as ruas em Quatro Rodas sdo lugares de “lentiddo”. (SANTOS, 1996)

Outra diferenca é que, bastante deslocadas de uma rua idealmente moderna, nas ruas
de Quatro Rodas a presenca permanente do lixo é o principal elemento que atua no seu
arranjo visual. Num dia tinha um grande sofa velho no meio da rua no qual as criangas
subiam, no outro dia este sofd se transformou em pernas de madeiras que tapavam um
buraco que se abriu na rua com a chuvarada e no outro virou uma espécie de tapete sobre
o qual as criangas carregavam umas as outras, entre as ruelas. Nas ruas de Quatro Rodas
ha uma desordem constitutiva, de elementos (lixo) diversos e dispersos. Outro aspecto
que marca a paisagem local é que, com excec¢do daquelas com cercado - uma minoria em
Quatro Rodas - a maioria das casas ndo possui nenhuma drea diviséria com as ruas; pelo
contrario, elas (as ruas) sio uma espécie de continuum das casas: ndo ha limites fisicos entre
umas e outras — ruas e casas. Podemos dizer que as ruas de Quatro Rodas testemunham
a “ndo cidade” existente em todas as cidades, da qual nos fala Delgado (2007), ruas sem
carros, com muito lixo, continuas as casas e cheias de criangas sdo espacos periféricos no

que se diferenciam das ldgicas de ocupagio da cidade instituida. (DUARTE et al., 1996)
Na rua, com outras criancas

Andar nas ruas em Quatro Rodas é ocasido para as criangas encontrarem outras criangas

que vivem na localidade. Na rua, elas vio formando pequenos grupos espontineos e, ao
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acaso, ficam proximas destes num tempo curto, enquanto alguma pequena atividade os
ocupa, tais como: empurrar um pneu pela rua, subir e descer um monte de areia, jogar
objetos contra um muro, encher uma lata de refrigerante com terra, jogar “pique-conde™
ou apenas se sentar num local a sombra e ficar ali por um tempo, mexendo nos objetos
que estdo no chdo a sua volta, ou olhando ao redor e depois seguir andando por ai: for-
tuitos encontros de rua.

Trata-se de encontros, em sua maioria, entre criangas que ja se conhecem, por relagoes
espaciais de vizinhanga ja existentes, mas também presenciamos encontros que foram a
ocasido para que uma crianga “nova” na localidade conhecesse outras criangas locais. Elas
nunca ficam nos mesmos grupos, embora aquelas criancas que ficam com mais frequéncia
e por um periodo mais longo na rua tendem, consequentemente, a estar mais corrente-
mente entre os diferentes grupos. Comumente sao grupos mistos de meninos e meninas,
com idades bem variadas, e, por vezes, hd grupos com criangas entre 01 e 12 anos envol-
vidos numa mesma atividade, sendo que aquelas com até dois anos de idade costumam
estar com seus irmios ou primos com idades superiores a delas.

Mas, ha também grupos com predominincia de meninos, como os que se formam
para jogar bola de gude, e com predominéncia de meninas, como aqueles que se formam
para brincar de boneca ou de casinha. Dentre as atividades que envolvem a utilizagio de
objetos mais especificos, sio comuns o jogo de taco - no qual o taco é retirado de restos
de pallets e as bolas sdo retirados de embalagens de desodorantes roll-on -, a “corrida de
anéis” - no qual os anéis sdo carreteis de madeira, que sio conduzidos através de arames

que sdo anexados aos carreteis - e soltar pipa.

Hoje encontramos Natdlia (5 anos) sentada sobre uma pedra na rua. Ela cantava baixinho
e enrolava um fio de nylon em seu dedo indicador. O fio estava amarrado em uma pequena
pedra. Em sequida, ela langou a pedra em direcdo ao galho de uma drvore, e o puxou de
volta. Fez isto umas dez vezes, até que a pedra prendeu num galho. Consegui! - disse ela. O
que é isto? — perguntamos. Uma pipa - respondeu. Entdo ela joga novamente e consegue de
primeira. Nisto se aproxima outra menina, mais ou menos da sua idade, e comega a procurar
uma pedra, e nos diz que quer fazer uma pipa também. (Vinheta Etnografica)

Segundo a responsavel pela ONG, sdo as proprias criangas que constroem suas pipas,
e aprendem a fazé-las, umas com as outras. Quanto ao que Natélia estava fazendo, ela nos

explicou que se trata de uma “imita¢do” do soltar pipa, que as criancas menores fazem.

8 Trata-se da brincadeira popular pega-pega ou pique esconde, chamada pelas criangas em Quatro Rodas, de pique-
-conde.
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De modo geral, estes encontros de rua ndo decorrem, e nem mesmo se vinculam,
de/a uma a¢io dos adultos. Ainda devemos reconhecer que a contiguidade espacial das
familias, ou seja, o fato de serem as criangas vizinhas influencia significativamente na
formagdo dos grupos: mesmo que em geral as criangas circulem por todas as partes da
localidade, estes encontros fortuitos acontecem em pontos diferentes e tendem a reunir
criangas que moram naquela “microrregido™ da localidade, na qual o grupo esta fazendo
alguma atividade. Neste sentido, vemos em Quatro Rodas uma infancia diferenciada de
uma tendéncia forte nos modos de ser crianga na atualidade, especialmente em contextos
urbanos do mundo ocidentalizado, que é o de brincar em territérios-outros, como o da

vizinhanga, e sem uma supervisao mais diretiva e ou incisiva dos adultos:

Aqui é muito seguro pra crianca. Ninguém rouba crianga aqui... ninguém mexe com o
filho de ninguém. Se alguém mexe com teu filho... € sé ir falar na boca que eles resolvem [se
referindo ao grupo “chefe” do trdfico de drogas]. (Depoimento de uma moradora local,
mée de duas criangas)

Anio presenca dos adultos, especialmente pais ou outros familiares, neste enquadra-
mento - andando pelas ruas, formando grupos em torno de pequenas atividades coletivas
- das criancas em Quatro Rodas, pode estar vinculado - e o depoimento acima nos indica
isto - a0 menos em alguma dimensao, ao fato das ruas serem consideradas por eles como
espacos “protegidos”. Independentemente, o que nos parece importante destacar é que
estes encontros e as atividades que dele decorrem nio sio de maneira alguma prescritos
ou gerenciados pelos adultos, diferentemente do que tem marcado os “agendamentos
adultocentrados” (FLORIO, 2015), a partir dos quais o tempo “livre” das criangas no con-
temporaneo tem sido hegemonicamente organizado e disciplinado. (NID1O, 2012; SAR-
MENTO, 2004)

[Um grupo de criangas carregando areia do chdo, para formar um monte]

Vitdria, nove anos de idade, estd participando desta atividade, quando sua mde, de longe,
grita Vitdria, olha a sua irmd! Apés dizer isto, a mulher dd as costas e vai embora. Suelen,
aparece, entdo, vindo, sozinha, na diregio do monte; ela tem dois anos de idade e costuma
participar dos encontros de rua com sua irmd. De repente, Eva, que também tem dois
anos, que estava participando da mesma atividade, junto com sua prima, comega a chorar

9  Observamos que a localidade se divide em dreas mais ou menos ocupadas e “valorizadas” pelos moradores. A estas
areas estamos chamando de microrregides, em cada qual ha um conjunto de moradias. Percebemos, por exemplo, que
uma crianga que costumava fazer parte de encontros numa certa microrregido da localidade, deixou de fazer apds a
sua casa pegar fogo e sua familia ter que se mudar para outra microrregido, onde entdo, ela passou a fazer parte de
outros encontros.
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estridentemente. Vitdria bate na irmd, pega ela no colo, a tira do monte e a coloca sentada
“fora” da atividade. Suelen comega, entdo, a chorar também.

Por que vocé fez isto com Suelen? - perguntamos a Vitdria.

(Vitéria) Ela morde as outras. Se eu deixar as outras dizem que eu ndo faco nada. E ai ela ndo
pode mais brincar com a gente... ela bate nos pequenos e af os pequenos ndo podem brincar.

(Vinheta Etnografica)

Muitos dos encontros de rua que observamos revelaram-se situagdes de socializagdes
que envolvem gestos de aceitacio e de cooperacio, e que requerem a defini¢do e a aplicagido
de regras - construidas e reconstruidas durante a realizacdo da atividade - e o enfrenta-
mento e regulagdo continua com/de conflitos, que engendram, como na situagdo vivida
por Vitdria e seu grupo, ideias e acOes, complexas, de protecio e justica entre as criangas.

Como Vitdria e outras criangas em Quatro Rodas, Irineu, oito anos de idade, também
costuma estar na rua com sua irmd menor, de 18 meses de idade, a quem ele carrega em
seus bracos. Muitas vezes o vimos assim, com ela nos bragos, a0 mesmo tempo em que
participa de alguma brincadeira ou outra atividade. Essas situagdes vivenciadas por Vitoria,
Irineu e seus irmios ilustram uma dimenséo relacional entre as criangas em Quatro Rodas,
que é uma relacio de cuidados dos filhos mais velhos com seus irmios mais novos e que
se estende, em alguns casos, a primos. Esse papel de cuidadores, que as criangas assumem
em relagdo a outras criangas, é efetivado com niveis, mais ou menos sutis, de liberdade e
autonomia destas criangas-cuidadoras.

Nos encontros de rua, as criangas de Quatro Rodas tém vivéncias de socialidades
com seus outros-semelhantes nas quais as formas de vigilincias adultas e adultocéntricas
ndo se apresentam e/ou ndo se impdem de forma tio decisiva e regulatdria sobre o que
nestas vivéncias se desenrola. Nestas vivéncias, as criangas se ocupam de outras criangas,
elas aprendem umas com as outras, ajudam-se, brigam, reconciliam-se, fazem negocia-
¢Oes, brincam, choram, machucam-se, tém embates, trocam carinhos, dio risadas e se
movimentam. Essas vivéncias sdo suportadas e engendradas por dimensdes espaciais e
temporais singulares; que se ddo gragas a e a partir de lugares-tempo de vadiagem, de

espontaneidade, de bagunca.

Construindo Territérios

A lentiddo que caracteriza as ruas de Quatro Rodas, propicia, evidentemente, uma
maior e mais demorada presenca nelas de “pedestres ndo-transeuntes”, utilizando termo
de Frehse (2013), ou seja, de pessoas que “ficam” na rua, em ritmos outros que ndo os de

passagem e/ou de trinsito, e que sdo um trago das ruas tipicamente urbanas. Ao mesmo
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tempo, nesta escala humanizada, de pedestres lentos que ali ficam, coexiste nas ruas de
Quatro Rodas os elementos diversos, “caidos” ali (lixo), que propicia, a seu turno, o movi-
mento frenético de mudancas e rearranjos. Um exemplo disto é o “parquinho”, que fica
na esquina da rua principal com uma das ruelas. Ele foi instalado por uma ONG, “e[...] em
poucos dias ja tava todo revirado [...]”, segundo nos disse uma moradora. Este parquinho,
com seus brinquedos padronizados é rearranjado e subvertido - note-se os pés de uma
crianga no canto esquerdo da figura a seguir, indicando o uso nio “regulamentar” do equi-

pamento instalado - pela agdo, coexistente, das criangas e do lixo das ruas

Imagem 1 - Quatro Rodas: Parquinho Revirado

Fonte: arquivo pessoal

Nas ruas calmas e lentas de Quatro Rodas, mas em constante mutagio, as criancas se
mostram ocupantes interessados. Elas estdo sempre 14, participando da maneira informal
e, por vezes regida por uma légica funcional - pensamos aqui nas fun¢des que aquele sofa
tomou nos diferentes arranjos que teve -, mas também por uma “irracionalmente poética”
(BACHELARD, 1993) com a qual o lixo é arranjado, espalhado, trocado de lugar, aprovei-
tado nesses espacos. A lentiddo e o lixo parecem dar uma vitalidade (LYNCH, 1999) as
ruas de Quatro Rodas, que potencializa e é potencializada, reciprocamente, pela presenga

e pela interagio criativa e inventiva de seus ocupantes, entre eles, as criangas.

10 Em seus estudos classicos sobre morfologia urbana, Lynch (1999) utiliza a categoria vitalidade para se referir a diver-
sidade de usos de um espaco.
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As brincadeiras na rua costumam comegar com alguma coisa pequena que acontece e, de
repente, jd se forma um grupo de criangas em torno desta coisa pequena. Outro dia, foi uma
espécie de centopeia que tentava “atravessar” a rua. Uma criangca comegou a sequir ela e a
empurrd-la com o dedo. Logo jd havia umas cinco ou seis criangas se disputando para chegar
mais perto da centopeia e a mexer nela. Construiram uma casa com sofd para a centopeia,
com uns pedagos de papeldo que estavam no chdo, e demarcaram um caminho para ela andar.
Por ai foi a brincadeira por quase uma hora, até que sem nenhum motivo muito aparente,
todos se dispersaram. Restou a centopeia, e os vestigios de sua casa. (Vinheta Etnografica)

Muito do que acontece quando as criangas estdo na rua em Quatro Rodas poderia ser
tomado como “praticas microbianas” (CERTEAU, 1990) que decorrem de encontros for-
tuitos entre aquelas que estdo “por ali”, passando perto. Trata-se de praticas imprevistas
e Unicas, que ndo tém a fixidez repetitiva dos ritos ou dos costumes (CERTEAU, 1990) e
que, comumente, podem parecer insignificantes e banais aos olhos de um adulto. (ARLEO;
DELALANDE, 2011) A mobilidade, a simplicidade e a diversidade com que estas praticas,
ou brincadeiras, se fazem e se desfazem, contrastam com a intensidade emocional com
que as criangas se envolvem nelas. E aqui nos referimos a brincadeira com a centopeia, e
outras inimeras, “pequenas” e, por vezes, fugazes brincadeiras das criancgas, que obser-
vamos nas ruas de Quatro Rodas. Praticas que nio se mostram amarradas a rotinas, e
nem mesma a regras preconcebidas: elas se ddo de forma intempestiva, sem hora ou local
definido ou especifico para acontecerem, sem previsdo de critérios que a regulem, mas
que criam e que exigem complexidades nada despreziveis em termos relacionais, de des-
cobertas e de imaginacdo.

Algumas vezes fomos convidados por alguma crianga para “passear” - palavra uti-
lizada por elas - e, nestes passeios, tinhamos um forte sentimento de estarmos mesmo
“vagabundeando” pelas ruas de Quatro Rodas: nenhuma demanda externa, nem objetivo
ou urgéncia guiavam nosso andar, nio tracamos nenhum caminho de anteméo e nem
tinhamos um ponto determinado de chegada. Com um flanar ou uma deriva, poderiamos
- com reservas, pois sdo termos cunhados para pensar contextos urbanos bastante dife-
renciados do contexto “ndo urbanizado” de Quatro Rodas - admitir que se pareciam estes
“passeios”. Passeios que tinham o carater de caminhos j percorridos, mas também de uma
aposta de descobertas possiveis, que aconteciam por um caminhar ndo estratégico, mas,
ao mesmo tempo, atento as coisas do caminho e aberto aos pequenos improvisos e sur-
presas. SituagOes as quais, agora, reflexivamente, emergem como marcadas por uma certa
suposicdo de serem algo comum ou “esperado” de se fazer naquele contexto, ou melhor,
ndo marcadas por nada que se mostrasse em contraposi¢io a algo que deveria estar sendo

feito pelas criangas, ou a algo que se esperaria que elas estivessem fazendo. Foram situacdes
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em que, como em todas as demais nas quais estivemos “andando na rua” com as criangas,
nunca observamos ou sentimos manifesta¢des sensiveis dos pais ou outros familiares de
desaprovacio dirigida as criangas.

Em seu estudo sobre criangas no Camboja, Prigent (2014) mostra que “vagabundear”
significa “andar por prazer, sem nenhum objetivo ou razdo”, o que, do ponto de vista dos
pais, é um tipo de sociabilidade que representa riscos para as criangas: ela favoreceria uma
associacdo - entre as criangas — que pode criar um “mau habito”, levar a crianga a “perder
a cabec¢a”, divagar, a “ter um sono agitado”, “a esquecer a sua casa”, “a se tornar “brutal e
pervertido”, entre outros. A crianga “vagabunda’, nesta sociedade, é aquela que, antes de
tudo e por defini¢do, rompe ou escapa com/as suas obriga¢des como filho - ajudar na eco-
nomia familiar e frequentar a escola. Em Quatro Rodas, uma crianga andar na rua, mesmo
que visivelmente ela o faga sem objetivo ou razdo, ou que pareca uma “vadiagem”, ndo
parece ter um valor negativo entre as pessoas que moram nesta localidade, e, talvez, pelo
contrario, para elas, “andar a toa” pelas ruas seja coisa mesmo de crianga fazer. Ademais,
como as criangas nos dizem, de maneira bem direta e simples, como mostra o didlogo
relatado abaixo, este tempo que elas passam “andando na rua” em Quatro Rodas nio se

trata, para elas, de nenhum nada fazer.

(Pesquisadora) O que vocés fazem na rua?
(V., 9 anos) Brinco de boneca.

(F., 7 anos) De casinha.

(F., 5 anos) Solto pipa.

(P., 6 anos) Eu jogo ping-pong com o P.

(Conversa de Rua, 10 maio 2017)

Em sua andlise critica sobre os locais destinados para a infincia das criancas, Meki-
deche (2004) entende que haveria um conjunto de sentidos e praticas sociais no contem-
porineo que concorre para que as residéncias, as escolas e espagos culturais encerrem a
gama de op¢Oes para a crianca se desenvolver, evoluir e brincar, ou seja, conclui a autora
que as ruas ndo estdo entre as “op¢Oes” que as criangas tém para brincar. Olhando para o
dia a dia em Quatro Rodas, vemos que as criangas tém a rua para brincar, porque a rua é
lugar de brincar em Quatro Rodas, como testemunham as falas anteriormente apresen-
tadas deste grupo de criangas.

Para a responsavel da ONG, as criangas “andam a toa” nas ruas por dois motivos prin-
cipais: o forte calor e a auséncia de televisdo no interior das casas. De fato, no interior das

casas o calor é muito forte, como se pode supor e o que comprovamos pessoalmente nas

A RUA COMO CAMINHO

161



162

visitas que fazfamos. Sdo casas que, além de serem quentes, sio muito pequenas, nas quais
moram em média quatro pessoas ou mais. Sobre a auséncia da televisdo, identificamos que
em vdrias casas havia aparelho de televisio e em apenas trés situacdes a televisdo estava
ligada no momento em que as visitamos. Segundo esta mesma responsavel, muitas vezes
o aparelho foi encontrado no lixo e trazido para casa pelos moradores, mas ele nio fun-
ciona porque estd quebrado, ou ndo tem antena, ou, ainda, porque néo tem eletricidade
naquela casa. Nas residéncias nas quais a TV estava ligada, em uma havia apenas um adulto
assistindo, e nas outras duas, havia adultos e criancas.

A televisio, é, portanto, uma das materialidades do cotidiano em Quatro Rodas; este
dispositivo midiatico responsavel, entre outros, segundo Postman (2005), pela diminui¢io
e, quica, desaparecimento das diferencas entre adultos e criangas no contemporineo, e,
consequentemente, pelo “fim da infincia”, na opinido do autor. A televisdo estd presente
no dia a dia das criangas de Quatro Rodas e os contetidos por ela comunicados, também
para uma crianca universal - numa das casas onde a televisio estava ligada estava pas-
sando o desenho Masha e o Urso™ - compdem, presume-se, os elementos constitutivos do
imagindrio delas. Mas o “embriagar-se por horas seguidas em frente a televisio” (CASTRO,
1998) - uma das faces da infincia contemporanea, segundo a autora - ndo é um enquadre
espago-temporal tipico, vamos assim chamar, do vivido pelas criancas em Quatro Rodas.

Num dos encontros de rua, quando perguntamos as criangas por que elas costumavam
ir cedo para a rua, nos responderam: “porque eu quero”, “porque ja tem gente brincando”
e “sei 14”. Ficar na rua é daquelas coisas que se faz, o comum da vida, o dia a dia, é o que
depreendemos do que estas criangas nos disseram. Uma atitude - de ficar na rua - através
da qual as criancas de Quatro Rodas se orientariam e interagiriam no/com espago - as
casas, as ruas — e tempo - sem escola -> de que dispGem.

As atitudes didrias, nos diz Heller (1985), sdo formas de agir e de reagir no/ao pedago®
de mundo no qual se vive, através das quais cada um participa da vida social e reproduz a
sociedade; sdo formas alienadas, mas, a0 mesmo tempo, sio “o fermento secreto da his-
toria” (HELLER, 1991, p. 20), no sentido da poténcia que portam para romper e instituir
microevolugdes no cotidiano, o que, nos termos de Agamben (2008), advém da capacidade
de estranhamento, de reconhecer o novo e de introduzir este novo estranho no campo do

simbolico. (BENJAMIN, 20006) Estranhamento e producdo do novo, estes, proprio do que

11 Série de desenho animado, baseada em contos de fadas do folclore russo, transmitida, em versdo dublada, em canais
de TV no Brasil, entre eles SBT e Cartoon Network.

12 Embora nédo estejamos abordando este aspecto no presente texto, em nosso estudo realizado em Quatro Rodas,
constatamos que uma rotina escolar ndo é uma pratica comum entre as criangas que vivem nesta localidade.

13 Usamos aqui a expressdo “pedago” em referéncia ao carater estratificado da sociedade, do qual fala a autora: campo
limitado em relagdo a totalidade dessa sociedade, no qual cada pessoa inevitavelmente nasce e vive.
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seria a experiéncia da infincia, para estes dois autores. Uma infincia, assim, entendida ndo
em parAmetros de um tempo-limite, universalizado pelo discurso cientifico, que separaria
a crian¢a do adulto - ou do quase adulto que seria a adolescéncia, para tais discursos -,
mas como poténcia de um ser in-experiéncia (CASTRO, 2013), o que, se considerarmos o
ensino de Freud (1996), é a condi¢do - a “inexperiéncia’ que constitui, de certa forma, a
esséncia humana, no que perdura, em cada um, ao longo de sua existéncia - e, portanto,
que atravessa todas as idades cronoldgicas - de fragilidade frente aos imperativos e vicis-
situdes da vida e da morte.

Em suas ocupagdes de rua, vamos chamar assim, em Quatro Rodas, as criancgas se
mostram protagonistas entre tantos outros do romance do espago. (MBOUKOU, 2015, p.
14) Nas ruas e nas ruelas, as criancas tomam frente em manobras de todo tipo, com mais
ou menos agressividade, na disputa por zonas, por hierarquias, nestes lugares, em prin-
cipio, “de todos” na localidade: assim como uma situagio de briga que ocorreu entre duas
criangas, presenciamos outras manobras, como a crianga que escondeu um objeto que ela
encontrou no chdo, para que outras ndo o vissem, ou 0 empurrdo que uma menina deu
em outra, na fila do balanco da ONG, entre outras.

Também presenciamos a inaugurac¢do de um parque construido por um grupo de
criangas, numa area arborizada, ndo ocupada, numa das fronteiras da localidade. Um
parque com tipos diferentes de balancos, feitos com restos de material encontrados no
chido. Uma espécie de territério do brincar, engenhado pelas criancas, de exploragdes, de
diversdo e de riscos - na inauguragio, algumas criancas tiveram ferimentos nas brinca-
deiras, sem deixar de continuar brincando por causa disto.

Pela sobreposi¢do das camadas, das coisas e habitus, que constitui historicamente
Quatro Rodas como localidade, a rua é territério de crianga, e, na rua, as criangas sdo
protagonistas de territorializagdes: de marcagdes simbolicas do espaco social no qual elas
vivem. Nesta localidade “cai” uma multiplicidade de coisas que se espalham no meio de
ruas calmas, lentas e protegidas por olhos da rua. Nestas ruas, lugar-tempo de se demorar,
de ficar por ali, mas também de remexer, de revirar, as criancas andam a toa, passeiam,
inventam, se divertem e marcam territorios.

Ficar na rua, concordando com Mauss (2003), é um comportamento aprendido pelas
criangas em/de Quatro Rodas, e, em certa medida, condicionado, se dermos a este termo
o sentido de que ha fatores externos que coatuam neste modo andarilho, denominaremos
assim, de ser crianca em Quatro Rodas, como os ja mencionados ao longo de nossa argu-
mentacio até aqui — a presenga do lixo, os olhos da rua, etc. As coisas que as criangas fazem
narua, como comer, mexer nas coisas pelo chio, etc., sdo, concordando com Heller (1991),

atitudes didrias delas, as quais, ndo deixam de coatuar na reproducdo da vida social em
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Quatro Rodas: na ndo ou baixa escolariza¢io dos moradores, nos adoecimentos causados
pelo contato com o lixo e com o sol forte, e outros. Atitudes que também nio escondem
as experiéncias que elas engendram, feitas de pequenas surpresas e descobertas, como
a travessia da centopeia, mas também de - nada ficeis - enfrentamentos e batalhas por

lugares para si e para ser.

CONCLUSAO

Com ag¢0es de brincar, de construir territorios, de inventar, de aprender e de ensinar, as
criangas que vivem em Quatro Rodas bagungam paridmetros a partir dos quais uma “boa
infincia” se define atrelada a pardmetros de uma boa e “luminosa” cidade. A¢des que
atestam que outros modos de ser crianga existem no mundo, diferentes da crianga uni-
versal urbana, e que se fazem por experiéncias e significacOes outras, contextualizadas,
muitas vezes, por situagdes de deslocamento social exacerbado, como guerras, misérias,
isolamentos, entre outros, como assinala Razy (2014).

Os lixdes urbanos nédo sdo realidades passageiras no Brasil, assim como nio o sdo,
obviamente, nos demais paises do sul global, onde eles existem. Eles sdo necrdépoles
urbanas: sdo o resto, a sobra — em certa medida inevitavel - da metrépole na qual eles
nascem e a qual eles estdo conectados. Trata-se de locais sem redes de infraestrutura, de
equipamentos basicos, de transportes, etc., e que expressam claramente as coeréncias e
contradicOes dos sistemas econdmico, institucional e ideoldgico prevalecentes em nosso
pais. (ABREU, 2013) Como nos lembra Davis (20006, p. 29), “[...] em vez de cidades de luz
[as quais a modernidade se diz promotora e defensora] arrojando-se aos céus, boa parte
do mundo urbano do séc. XXI instala-se na miséria, cercada de poluigdo, excrementos e
deterioragdo”.

O estudo que realizamos em Quatro Rodas nos fez percorrer um caminho, vivencial e
intelectual, pelo qual uma infincia-outra, vista pelo dia a dia vivido de algumas criangas,
apresentou-se a nds. Um dia adia de dificuldades, de sofrimentos e de enfrentamentos,
mas, em todo caso, no qual crianga e adulto, machucar-se e se divertir, ser cuidado e cuidar
- polos, entre outros, definidores de uma boa ou verdadeira infincia em oposi¢do a uma
“roubada”, “perdida™ ou ndo infincia - mostram-se religados. Polos, tais, religados num
giro sutil, se visto do ponto de vista de uma grande revolugdo, mas nitido e forte do ponto
de vista de deslizamentos que estas liga¢des podem produzir nos significantes que dispomos

na atualidade para pensar e para reposicionar as criangas e a infincia nas teorizagdes e nas

14 Infancia roubada ou perdida sdo termos correntes em discursos institucionais, midiaticos ou ndo, acerca das criangas
que vivem ou trabalham nos chamados lixdes urbanos brasileiros.
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praticas da vida social. Afinal, se tomarmos o ensino de Lacan, devemos acreditar que, por
pouco que mude a relagio do significante, é ali que muda o curso da histéria.

As infincias vividas em Quatro Rodas possibilitam deslizamentos para outros termos
com os quais se pode pensar e conceber as criangas e a infancia. Termos como solida-
riedade, senso de justica e inventividade: tudo isto que vimos e vivenciamos, em nosso
estudo, como sendo parte de modos de ser crianga. Contudo, de todas as religacdes que
vimos emergir destas infancias vividas em Quatro Rodas, entendemos que a maior delas
é a que religa crianca e rua. Maior no sentido de que ela perpassa e é condi¢do, atrevemo-
-nos a dizer, de todas estas outras que sinalizamos. E como andarilhas - mais soltas, sem
obrigacoes agendadas e controladas por adultos - vivenciando uma infincia de rua - no,
entre e fora a/da casa e a/da escola - que as criangas em Quatro Rodas se aproximam e
se revezam dos/com os adultos em tarefas e deveres da vida ordinaria e significativa, de
ambos, criangas e adultos. E neste modo-espago andarilho de rua, que brincar e cuidar se
mesclam em processos e movimentos de identifica¢cdes e de aprendizagens, fundamentais
para a subjetiva¢io de qualquer crianca.

Se as criangas no contemporaneo parecem estar sem lugar na rua, devemos nos per-
guntar o quanto isto tem a ver com o fato de que a rua estd, a seu turno, sem lugar nas
teorizagBes sobre a infincia. Também devemos nos perguntar o quanto a psicologia tem
uma grande participac¢do nesta “foraclusido” da rua nas teorizagdes da infincia.

As criangas certamente se desenvolvem, ou se transformam, como preferimos deno-
minar. Elas, igualmente, tém vulnerabilidades; ha desamparos que fundam e circundam
suas existéncias. Mas, isto ndo significa que devamos tomar desenvolvimento e vulne-
rabilidade como significantes centrais, para pensarmos e posicionarmos as criangas e a
infincia nos discursos e na vida social, até porque é preciso lembrar e ressaltar que, com
estes significantes, as criangas tém sido tomadas como capital humano a serem capita-
lizadas (preparadas/treinadas) para um mundo de competi¢des e de supostos sucessos,
sempre individuais e egoistas. Lembrar e salientar que é desta centralidade que as criangas
pobres tém sido vitimizadas, enquanto impotentes, e criminalizadas, enquanto perigosas,
para este mundo de competicdes e de sucessos, onde s6 cabem os “desenvolvidos e fortes”.
Lembrar, também, que é a partir deste mesmo duo central que as criangas ndo pobres tém
sido “enclausuradas” e submetidas a rotinas extenuantes de trabalho (ndo remunerado)
escolar, de todo tipo, e que, as criancas em geral, tém sido “foracluidas” como vozes de
opinido e de decisdo sobre aspectos relevantes acerca de suas vidas e acerca do mundo
onde elas vivem -como o modelo de escola na qual passam seus dias, por exemplo, ou a

destinacdo dos impostos na cidade onde moram, e outros.
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Com este estudo podemos endossar tantos outros, que mostram que hd, e muitas,
criangas nas ruas, num Brasil periférico em certos aspectos, mas microbianamente resis-
tente e revoluciondrio em relagdo a ditames e deliances que definem e propagam uma
infancia brasileira feita e validada por aulas de ballet, idas ao shopping center e horas
intermindaveis em frente a TV. A partir deste estudo, e todas as reflexdes que ele nos
instigou e conduziu, defendemos que a rua seja tomada como elemento conceitual no
campo psicolédgico. A rua, em suas materialidades e em seus simbolismos, é um elemento
causador/potencializador de subjetiva¢des. Em Quatro Rodas, vimos que “estar na rua”
potencializa subjetividades mais mdveis, usando terminologia de Gilroy (apud LIEBEL,
2010, p. 252), no sentido de disponiveis a interagdes multiplas, a protagonismos, a estar
com outros, mas também, no sentido de menos enraizadas, coladas a objetos, e mais
dispostas a reviravoltas, a invengdes.

Assim, entre os caminhos outros que a psicologia tem tomado em diregdo as criangas
e a infincia, menos desenvolvimentistas e paramétricos, acreditamos que o “caminho
da rua” é uma aposta interessante, ou seja, tomar a rua como conceito, a ser construido
no campo psicoldgico, e ir para a rua - aqui tomada como significante, marca de lugares
abertos, heterogéneos, conviviais - para dali olhar, conhecer modos-outros de ser crianca,
em angulos de visdo deslocados da crianga-na-familia ou da crianga-na-institui¢do. A
rua como um caminho, ndo porque s6 dali haveria infincias a serem problematizadas e
pensadas, mas para que dali, também, a psicologia possa ver, problematizar e pensar as
criangas e a infancia.

Comentando um estudo etnografico realizado com meninos e meninas de rua no
Brasil, Cohn (2013, p. 239) salienta que as informacdes coletadas em tal pesquisa nada
dizem se a infincia nestes contextos de rua é mais feliz ou mesmo mais infeliz, mas - e o
que importa reter e ser dito - é que tudo diz que aquela é uma infancia.

Tomando o comentario acima como inspiragdo, acreditamos que tudo o que vimos e
vivenciamos no dia a dia em Quatro Rodas nos diz que as criangas que ali vivem tém uma
infincia; ela ndo foi nem roubada nem perdida! Num modo andarilho de ser crianga, elas

tém uma certa infancia de rua.
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PARTE Il

INFANCIAS EM CONTEXTOS DE DISPUTA:
QUANDO A LUTA TAMBEM E DAS CRIANCAS







“QUEREMOS NUESTRO ESPACIO”

HACIA UN ANALISIS NO BINARIO DE LA ACCION POLITICA INFANTIL
EN UNA CASA TOMADA DE BUENOS AIRES'

PAULA NURIT SHABEL

INTRODUCCION'
Teo? (8), Pedro (8), Mauricio (11), Ema (9), Betania (8), Alfonso (14) y Natalia (13) juegan

en el tendedero?® del segundo piso de la casa tomada. Estian de vacaciones, corriendo de un
lado al otro, entretenidxs* con un juego de persecucién que denominan “zombi”. Paran
un rato, se distraen con alguna otra cosa, conversan y vuelven a jugar, a veces entre todxs
y a veces solo algunxs, también se suman unxs chicxs y otrxs se van yendo en una circu-
lacién permanente. Al rato sale al tendedero Maribel (45) a colgar la ropa y les pide un
par de veces a Ixs chicxs que no griten y luego que no corran por donde ella estd haciendo
sus cosas. Cuando llega Susana (41), también con su ropa, recibe un leve empujén en
medio de una corrida, frente a lo cual repite el pedido de Maribel y algunxs de Ixs chicxs
deciden ir a jugar a otra parte, mientras que otrxs se quedan alli. Yo entro a la casa con
Ixs que desistieron de utilizar el tendedero y veo que se acomodan en el pasillo del tercer

piso y se ponen a jugar con una pelota, juegan a sacarsela unxs a otrxs. Un poco se rien y

1 Este texto es una reelaboracién del articulo “Porque nos daba bronca’ Las emociones en la produccién de la accién
politica de nifios/as en una casa tomada’, publicado en la Revista Complutense de Antropologia Social, 28 (1): 117-135,
2019.

2 Todos los nombres de las personas han sido modificados para cuidar sus identidades. A su lado colocamos la edad de
cada una al momento de hacer el registro.

3 Eltendedero es el nombre que le dan Ixs habitantes de la casa tomada al espacio donde las familias tienden la ropa
después de lavar, esperando que se seque.

4 Utilizamos alo largo de este trabajo el lenguaje no binario, remplazando las denominaciones por géneros con la letra

x", asumiendo una perspectiva epistemolégica feminista (Mafffa, 2013), desde la cual estudiar la realidad.
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un poco se empujan, se insultan, a ningunx le gusta perder la pelota. Cuando el juego se
pone mas violento, Ema (10), la inica mujer que seguia en la escena, decide retirarse. Se
quedan un par de varones entre carcajadas y gritos. En eso sube Jesabel (42) y les dice que
no pueden jugar a la pelota: “van a romper algo y lo va a pagar su papd”. Lxs chicxs paran
unos segundos, pero siguen con lo suyo en el instante en el que Jesabel se pierde de vista
dentro de su habitacion. A los quince minutos uno de los chicos le pega muy fuerte a la
pelota, que rebota en la pared con un ruido igual de fuerte y luego le pega en la cara a
otro de los chicos, que sale corriendo a perseguir al primer nifio para golpearlo, mientras
lo insulta ferozmente. Yo salto de mi lugar para separarlos y escucho que sale de su habi-
tacion la mama de Julieta (de unos 40 afios), y les grita que le den la pelota, que se acabd,
que ya saben que no pueden jugar en los pasillos y que se vayan a su piso a hacer bulla. Se
acerca a la pelota, la agarra, se la lleva y cierra su puerta detras de si, dejando a Ixs nifixs
iracundxs y tensos, empujandose mientras se echan la culpa por lo sucedido e insultando
al aire por los retos de sus familias que siempre le siguen a estos acontecimientos (Registro,
febrero 2016)

Esta resultaba una escena cotidiana en la casa tomada del barrio de Almagro, en el
centro de la Ciudad de Buenos Aires. Por un lado, Ixs chicxs querian jugar en alguna parte,
en lo posible fuera de sus pequefias habitaciones, dado que no entraban alli sus juegos
ni sus cuerpos en movimiento. Ademds, querian estar juntxs, jugar de a varixs. Se solian
encontrar en los pasillos de la casa tomada o en el tendedero. Cuando Ixs dejaban, iban
directo a jugar a la calle, pero no les gustaba llevar alli sus juguetes, “porque se pierden, se
rompen, en la calle no se puede jugar a la casita” (Giselle, 9, registro, marzo 2016). Entonces
Ixs chicxs iban de un lugar a otro dentro del espacio tomado, buscando algtin rincén donde
poder desplegar sus practicas ladicas.

Pero de todas partes Ixs echaban, les pedian que se vayan, que no griten, que hablen
mas bajo y, por sobre todas las cosas, que no corran. Porque rompian todo cuando corrian.
Dejaban todas las paredes manchadas, tiraban vidrios y derribaban puertas. O hacian dema-
siado ruido y despertaban a Ixs bebés de la casa, dejaban sin luces a los pasillos y golpeaban
a las personas cuando entraban o salian. Lxs adultxs que habitaban durante el dia la casa
tomada eran en general las mujeres, que debian realizar los quehaceres domésticos para
que Ixs propixs chicxs coman y tengan la ropa seca para ir a la escuela, ademads de cui-
darlxs para que no se lastimen entre ellxs entre pelota y pelota. A su vez, todos Ixs adultxs
estaban atentxs a que nada se rompa, porque el dinero era un recurso que escaseaba en

este contexto y “el que rompe paga”, como me explic6 una tarde Yolanda (44):

Porque los chicos rompen todo, estdn todo el dia haciendo bulla y botando la basura por
todas partes y después nos culpan a nosotros [los adultos] si rompe esto o aquello y yo nunca
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sé si el que rompe es el Pedrito [su hijo] u otro de sus amiguitos, cémo voy a saber yo, pero
claro, después me vienen a retar a mi, que tu hijo esto y aquello y que el que rompe paga y
yo ya estoy harta. Y plata no tengo nunca. (Registro, abril 2016)

LOCALY GLOBAL: LA CASATOMADA EN EL MUNDO

Yolanda vivia en esa casa tomada desde 2004 con su marido, sus tres hijxs y sus dos
pequenos nietos, en una sola habitacién de 3x5 metros, donde también estaba instalado
el bafio. Si bien contaban con un microondas alli dentro, para cocinar debian dirigirse a
la cocina que estaba ubicada a unos metros de su habitacién y que compartia con el resto
de familias del primer piso de la casa, el inico lugar que contaba con acceso a gas. Ellxs se
habian quedado sin casa y sin trabajo en plena crisis econémica nacional y fue alli que se
unieron a las filas del Movimiento Territorial de Liberacién® (MTL), buscando una alter-
nativa politica y también préctica a sus problemas cotidianos.

Para contextualizar un poco, la Argentina tuvo, en la década del 1990, su momento de
mayor apertura econdmica hacia el mundo con la quita de aranceles a las importaciones y
la venta de industrias y recursos naturales a capitales transnacionales. (BORON, 2012) El
resultado del experimento neoliberal, al igual que en todas partes, fue el peor descalabro
de la historia nacional, produciendo niveles de desempleo del 28% y de pobreza del 30%
(BONNET, 2009), ademds de un endeudamiento con el Fondo Monetario Internacional
(FMI) que condiciond a los gobiernos durante afios en su accionar politico y condend a
toda la poblacién a pagar por un dinero del que nunca llegé a ver sus beneficios. La dolai-
zacién de la economia, en lo que se llamd el plan de convertibilidad donde un peso valia
un dolar, result6 una quimera financiera, pero también social y politica, porque la promesa
era de un cambio modernizador que desarrollaria el pais y acab6 en un horroroso campo
de batalla en el que los sectores populares pusieron los muertos por hambre y represién.

Para el afio 2000, la Ciudad de Buenos Aires, especificamente, se habia llenado de
gente viviendo en situacion de calle porque la tendencia del mercado global habia con-
centrado el suelo en pocas manos sin que el Estado se lo impidiera, de modo que origind,
por un lado, una gran cantidad de vivienda ociosa y, por otro, una gran cantidad de gente
sin techo. La solucién se volvia evidente ante el apremio: habia que ocupar inmuebles

deshabitados y el MTL lo hizo en mas de 20 inmuebles, que se transformaron en casas

5 ElMovimiento Territorial de Liberacién se conformé en 2001y fue uno de los movimientos de desocupadxs que liderd
las marchas del estallido social de diciembre de 2001 en Argentina, asi como las grandes manifestaciones de 2002 y
2003. Su objetivo era transformar las estructuras de poder del Estado y conseguir vivienda y trabajo digno para sus
militantes. (POLI, 2007) En la Ciudad de Buenos Aires, la mas rica de todas en el pais y la mas desigual, el MTL adoptd
la estrategia de lucha de ocupacién de inmuebles vacios y su acondicionamiento bésico para garantizarles un techo
a sus militantes.
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de familia. Desde entonces, el movimiento sostiene la mayoria de los espacios tomados
aunque con muchas dificultades en cuanto a las condiciones de vida y las presiones del
gobierno portefio para que las abandonen.

Yolanda se uni6 al movimiento en 2002 y participd de varias tomas - y sus conse-
cuentes enfrentamientos con la policia - y fue en una de esas casas que la organizacién le
asignd una pieza para ella y su familia. Allf crié a sus hijos y luego también a sus nietos y
sigue participando activamente de la organizacion, aunque ya no ocupa casas, sino que ha
desarrollado otras estrategias politicas en los nuevos contextos nacionales. A pesar de los
siguientes ciclos de mejora y estabilidad en la Argentina, son muy pocas las familias que,
desde la ocupacion en 2004, han logrado irse de la casa tomada a un espacio con mejores
condiciones, de modo que para 2016 las mas de treinta familias seguian compartiendo el
inmueble, viviendo en piezas pequefias con muchos personas y pocas cosas, y una margi-
nalidad legal que las mantenia en tensiéon permanente.

En este lugar vivian para ese afio unxs 30 nifixs de entre 8 y 15 afios, muchxs de Ixs
cuales habian nacido y crecido en esa casa y habian participado de cientos de actividades
del MTL, manifestaciones, festejos y reuniones. En el transcurso de los afios se habian con-
vertido en los protagonistas de aventuras y travesuras compartidas dentro del inmueble, de
peleas, retos, llantos, tareas escolares y mucho movimiento para un espacio tan pequefio
y tan repleto de gente, tal como deja ver el registro al inicio del articulo.

En este complejo entramado cotidiano de quehaceres domésticos, pelotas, avioncitos,
marchas y unas muy precarias condiciones materiales de vida es que, muchas veces, Ixs
adultxs le exigian a Ixs nifixs que se queden dentro de las habitaciones, porque fuera de
ellas no habia espacio para que jueguen sin romper lo poco que tenian. Esto provocaba un
enojo permanente en Ixs chicxs, que calificaban de injustos los retos y las prohibiciones
del mundo adulto. Como expresaba Andrés (8), una tarde de julio 2016 en la casa, muy
aburrido: “nunca nos dejan hacer nada en esta casa, no podés estar en el pasillo, no podés jugar
con tus amigos. Nosotros sélo queremos que nos dejen jugar donde queremos”.

Frente a este enojo, Ixs chicxs de la casa se organizaron una fria tarde de agosto de 2016
en lo que denominaron una “huelga de nifios con sus derechos” - ver Imagen 1 - en la que
reclamaron un espacio propio para jugar dentro de la casa sin que los echen ni los acusen
de molestar. La accion politica de Ixs nifixs por el espacio, enraizada en la colectivizacion
de las emociones infantiles, serd nuestro objeto de reflexién a lo largo de las siguientes
paginas. La pobreza urbana de América Latina - y del llamado Sur global - lleva como
marca distintiva el hacinamiento, motivo por el cual el espacio se transforma en un bien

preciado y disputado con otros sectores y hacia el interior de cada grupo. En este caso,
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eran Ixs nifixs que les reclamaban a Ixs adultxs un espacio de juego dentro del inmueble,
mientras Ixs acompafiaban a las marchas a defender el espacio tomado frente al Estado.
Al estudiar las luchas concretas que se generaron en esta casa tomada alrededor de un
bien tan concreto como inmaterial, como es el espacio, proponemos un juego de escalas
analiticas que nos evita caer en simplificaciones exotizantes o globalizantes sobre el accionar
infantil. Desde esta perspectiva, el desafio es poder encontrar los momentos y modos en
los que las grandes tendencias econdmicas y definiciones macropoliticas se entrelazan con
las pricticas diarias de comunidades, organizaciones y grupos, afectando sus vidas y siendo
afectadas a la vez. En una apuesta epistemoldgica de construir conocimiento maés alld de
las dicotomias modernas, como Ixs de nifixs/adultxs, emocional/racional y local/global,
analizamos la “huelga de nifios” como un fenémeno que atraviesa todas ellas, poniendo

en jaque ciertas jerarquias categoriales del pensamiento colonial que heredamos.

Imagen 1 - Cartel realizado por Ixs nifixs y pegado en la cartelera de la casa tomada para
convocar a la “huelga de nifios con sus derechos”

Fuente: archivo personal de la autora.

LA POLITICAY LAS EMOCIONES

Tanto las teorias transfeministas (MAFFIA, 2005; CURIEL, 2011; WAYAR, 2018) como
las poscoloniales (QUIJANO, 2007; SOUSA SANTOS, 2010; LIEBEL, 2016), y todas sus
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intersecciones, han explicado que el surgimiento del sistema capitalista y su desarrollo
colonial dieron origen a un nuevo paradigma cultural que consolid6 una visiéon del mundo
que respondia a los intereses de un sector de la clase dominante, una taxonomia jerarqui-
zada sobre los objetos, los procesos y los individuos. Este pensamiento moderno se funda
en una légica dicotémica, que separa tajantemente lo racional de lo emocional. En este
marco, la construccion del sujeto trascendental kantiano que conoce fue, desde comienzos
del siglo XV1, basada en la imagen de un hombre, adulto, europeo, blanco, burgués, hete-
rosexual y cisgénero, marcando toda alteracidn a este estereotipo como una inferioridad
y transformando toda diferencia en desigualdad.

Esta matriz de pensamiento es la que separd el mundo publico del privado y con él
los pares racional/emocional y objetivo/subjetivo (MAFFIA, 2003), creando un aparente
campo de la vida donde todas las decisiones se toman sin mediar sentimiento alguno por
sujetos completamente auténomos e hiper logicos. Este ha sido el caso del campo cien-
tifico (SCHIEBINGER, 1989), asi como del politico, descripto histéricamente como una
arena racional del debate publico, donde los hombres se disputan el poder por motiva-
ciones estratégicas individuales. (GLEDHILL, 2000)

Una revision de este paradigma desde la antropologia politica ha forjado nuevos
enfoques para estudiar las disputas de poder, donde se expresa la idea de que las emo-
ciones son una parte constitutiva de las realidades cotidianas que estudia la antropologia
(LUTZ, WHITE, 1986; REDDY, 1997; LEAVITT, 1996; STODULKA, 2016; FERNANDEZ
ALVAREZ, 2017; SIRIMARCO; SPIVAK L"HOSTE, 2018) y pueden ser abordadas desde

su conformacion social:

Si aceptamos la naturaleza transindividual de las emociones marcadas culturalmente,
seria posible mapear las asociaciones que son predominantemente afectivas en su
naturaleza y que involucran, centralmente, sentimientos corporizados sin la necesidad
de pasar por razonamientos conscientes o definiciones explicitas. (LEAVITT, 1990,
p- 515, traduccion propia)®

Estas emociones, explican Ixs autorxs, articulan experiencias cotidianas colectivas
porque son entendidas en relacién con otrxs y no como estados internos de sujetos indi-
viduales. Al mismo tiempo, sus trabajos se alejan de las interpretaciones donde las emo-
ciones se entrelazan a la accion politica desde la misma irracionalidad que inspira un lider

carismatico, donde el sujeto es devorado por una masa despersonalizada. Sus escritos

6  “If we accept the transindividual nature of culturally marked emotions, it should be possible to map associations that
are predominantly affective in nature and that centrally involve bodily feeling without necessarily passing via conscious
judgments or explicit definitions.”
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tampoco asumen que las condiciones objetivas de desigualdad llevan necesariamente al
conflicto cuando la correlacion de fuerzas lo permite, porque “las oportunidades ‘obje-
tivas’ para la accidn solamente llevan a una accion real cuando los potenciales actores de
la protesta reconocen dicha oportunidad en esos términos”. (JASPER; GOODWIN, 2006,
p. 7, traduccién propia)’ Por lo tanto, el camino hacia la construccién de la movilizaciéon
social se complejiza en un entramado que es al mismo tiempo social y afectivo.

Vale aclarar, sin embargo, que no es lo mismo la bronca que sentimos cuando per-
demos el colectivo que cuando nos quedamos sin trabajo en el medio de una crisis eco-
némica. Nos referimos aqui a aquellas emociones que son producidas en las relaciones
sociales con otrxs, y que a la vez producen vinculos y acciones en un contexto histérico y
cultural determinado. El andlisis se centra en aquellas emociones que Rosaldo describi6
como “pensamientos corporizados, pensamientos enganchados con la sensacién de ‘yo
estoy involucrado™. (LEAVITT, 1996, p. 524, traduccién propia)® Desde este planteo, el
conocer, el hacer y el sentir se construyen juntos en un didlogo permanente, que le va
dando sentido al mundo circundante y a nuestras acciones, individuales y colectivas, dentro
de él. Estas teorizaciones dirigieron nuestra atencion hacia las respuestas colectivas que
Ixs nifixs dieron dentro de la casa tomada a lo que consideraron una injusticia, tal como
estudiaremos en los préximos apartados.

En pos de realizar este andlisis, tomaremos el concepto de experiencia de Thompson
(1989), siguiendo a Ferndndez Alvarez (2017, p. 35), “en un desplazamiento que en lugar
de explicar las causas - reducidas a factores -, invita a explorar las condiciones que hacen
posible esas acciones”. De esta manera, ubicaremos la materialidad sobre la que las emo-
ciones se construyen, sin convertirla en una causalidad directa de las précticas. El con-
cepto de “experiencia de clase” de Thompson, como vivencia comtn de sus posiciones en
relacién con los medios de produccién y las relaciones de poder que sobre ellas se tejen,
resulta enriquecedor para el abordaje del campo, dado que dicha experiencia no se traduce
directamente en una posicion clasista de los propios sujetos en el mundo, sino que pone
de relieve las circunstancias compartidas por los grupos de clase y las emocionalidades
colectivas que estas circunstancias generan.

Tal como explica el propio autor, estas vivencias no redundan en posiciones politicas
determinadas, sino que, por el contrario, nos invitan a estudiar la particularidad de cada
caso, para llegar a comprender las pricticas que los sujetos forjan alrededor de sus con-

diciones y los sentidos que a ellas les atribuyen. Y son estos sentidos los que se presentan

“w

7 objective’ opportunities for action only lead to action when potential protestors recognize those opportunities as
such.”

m

8 “They are embodied thoughts, thoughts seeped with the apprehension that ‘| am involved
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cargados de emociones en la vida cotidiana de los sujetos, que no solamente se conforman
en los vinculos sociales, sino que también vuelven a ellos catalizando, a veces, en acciones
politicas colectivas. Desde esta perspectiva las emociones son producciones culturales
y no emanaciones individuales, que se juegan en diversos contextos sociales, transfor-
mando algunos de sus aspectos a la vez que modificindose a si mismas como sensaciones
compartidas.

De este modo las emociones adquieren una dimension explicativa de las practicas
politicas, abriendo el andlisis a los procesos en los que “se transforman las emociones com-
partidas en organizacién”. (FERNANDEZ ALVAREZ, 2011, p. 51) En este punto, citamos
a Graeber (2001), quien plantea que las relaciones de poder son constitutivas de nuestro
vinculo con el mundo y que es en su seno que vamos definiendo permanentemente las
accionesy grupos en las que vale la pena involucrarnos. Este autor explica que aquello que
nos moviliza como sujetos - o colectivos - no esta predeterminado a la accién del sujeto
- o colectivo -, sino que el valor de aquello por lo que las personas se movilizan se cons-
truye en la propia practica, con Ixs otrxs y en condiciones materiales determinadas. Aquello
por lo cual las personas se involucran en determinados conflictos, esta pues mediado por
las emociones que dichos conflictos producen en la cotidianeidad de la vida social y son
también por ellas cuestionados o reforzados. Lejos de una causalidad sistemdtica, estas
teorizaciones nos invitan a zambullirnos en la complejidad de una realidad que amerita

una breve reflexién sobre los sujetos que la protagonizan.

LA POLITICAY LA NINEZ

El pensamiento moderno, que separé la emocion de la razén, también ubicé a la nifiez
como el par dicotémico de la madurez, un estadio inferior colmado de caracteristicas nega-
tivas y falencias. Sobre estas concepciones se legitimé una nifiez incapaz de reflexionar
y decidir sobre el curso de su propia vida, y se condend su presencia en campos sociales
como el cientifico, el productivo y el politico (JENKS, 1996), en una division del trabajo
en la que Ixs nifixs ocupan el lugar de aprender de Ixs adultxs lo que necesitaran para ser
sujetos activos cuando sean grandes. (QVORTRUP, 2005) Esto quiere decir que los pro-
cesos racionales le correspondieron a los varones adultos del Atlantico Norte, mientras que
a Ixs nifixs - as mujeres, Ixs latinoamericanxs, etc.- se Ixs ubicé en la categoria de emo-
cionales, incompetentes a la hora de comprender y argumentar correctamente por estar
demasiado atravesadxs por sus sentimientos, mas ligadxs a la naturaleza que a la cultura.

Lxs nifixs fueron de este modo “separados del fluir cotidiano de su entorno, en par-
ticular de los juegos de azar, las actividades laborales, politicas y festivas, en las que con

anterioridad participaban plenamente” (SZULC; ENRIZ, 2016, p. 12), asi como también
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fueron excluidos de las investigaciones desarrolladas en campos “elevados” de abstraccion,
como la politica y la religién. (GARCIA PALACIOS, 2012; SHABEL, 2018) La cronologiza-
cién de las edades, como operatoria epistemoldgica de la modernidad (PADAWER, 2010),
le asigno a cada etapa de la vida ciertas caracteristicas, que podrian haber sido otras, y que,
de hecho, adquieren sentido en oposicién de las demas, ubicando a la adultez en un nivel
de superioridad por sobre la infancia, lo que se suele denominar etarismo (QVORTRUP,
2005) o adultocentrismo. (DUARTE QUAPPER, 2012)

Frente a estas perspectivas, se ha desarrollado, desde finales del siglo XX, la linea de
estudios sociales de nifiez (JAMES; JENKS; PROUST, 1998), que no solo recupera las cons-
trucciones de las nociones de infancia en diversos espacios y tiempos, sino que se centran
en “el rol fundamental que juegan los propios nifios y nifias en la experiencia, construc-
cién y disputa de dichas definiciones”. (HOLLOWAY; VALENTINE, 2000, p. 43, traduc-
cién propia) Aqui, estos sujetos son considerados plenos actores sociales del presente y no
de un futuro sobre el cual podran actuar cuando crezcan, sin convertirlos en individuos
aislados y todopoderosos capaces de sortear los conflictos por pura voluntad. (AITKEN,
LUND, KJORHOLT, 2007; PIRES, FALCAO, DA SILVA, 2014) Esto quiere decir que Ixs
nifixs estdn inmersos en sus regiones, naciones, comunidades y familias y son afectadxs
por las problematicas y decisiones que alli se toman y, al mismo tiempo, son ellxs produc-
tores de determinados procesos locales, en tanto es en sus cuerpos que se encarnan las
estructuras y es en sus practicas que se ven transformadas al andar.

Del mismo modo, las teorias transfeministas han realizado aportes en este sentido
(FEDERICI, 2015; VASALLO, 2018), que nos ayudan a estudiar la infancia como un modo
de la subalternidad. Ellas explican que la necesidad del capital de reproducirse a partir de la
generacion de nueva mano de obra y la consecuente reificacion de las mujeres y Ixs nifixs
como propiedad privada de - el padre de - la familia son los cimientos sobre los cuales se
ha desarrollado el sistema econémico y de pensamiento actual, que subsume a la infancia
en el silencio y la invisibilidad. Sin dejar de considerar las practicas de cuidado que cada
sujeto necesita, estas autoras ponen de manifiesto el proceso histérico transnacional que
configuré las relaciones sociales de este modo y desnudan los mecanismos politicos y
epistémicos responsables de que hoy existan grupos sin voz ni voto.

Por su parte, el pensamiento decolonial (LIEBEL, 2016, 2019; RABELLO DE CASTRO,
2002, 2019) ha cuestionado también el rol que se le asigné a la infancia, cercano a la bru-
talidad salvaje del mundo no europeo, con la misma necesidad de disciplinamiento y pro-
ceso civilizatorio. Estxs autorxs exponen la construccién de modelos ideales de matriz
eurocéntrica, a la que las infancias latinoamericanas nunca se parecen y por lo tanto se

patologizan y criminalizan. También conectan los procesos econémicos que generaron
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y hoy reproducen la desigualdad con las imagenes de infancia construidas para ser fun-
cionales a ese modelo.

Desde su perspectiva etnografica, la antropologia ha realizado aportes en diversas
lineas que destotalizan la imagen hegemonica de nifiez que construyo la modernidad para
ubicar a Ixs nifixs en sus contextos cotidianos de accién y reflexién. (PIRES, FALCAO, DA
SILVA, 2014; SZULC, ENRIZ, 2016; SHABEL, 2018) Estos trabajos ponen de manifiesto
la variedad de précticas politicas en las que estan inmersas las infancias, en particular
aquellas que por su condicién de clase o etnia no responden a los estandares particulares
universalizados de las legislaciones internacionales.

Asimismo, la produccion antropoldgica tiene una importante tradicién de investi-
gaciones en este sentido, que ha procurado desarrollar una mirada atenta a las practicas
cotidianas y los significados locales sobre los acontecimientos, al mismo tiempo que los
contextualiza en su propia historia y en la geopolitica global. (ACHILLI, 2005; GARCIA
PALACIOS et al., 2018) El andlisis etnografico es una puerta hacia los modos en que se
territorializan los fendmenos transnacionales, las acomodaciones locales, sus reacciones,
las manifestaciones especificas en cada escenario y las modificaciones que estas pro-
ducen a distintas escalas. Es por ello que ese ha sido el enfoque metodolégico utilizado
en la investigacion realizada con Ixs nifixs en una casa tomada entre 2014 y 2018 sobre

la accion politica infantil.

LA ACCION POLITICA EN LA CASA TOMADA

Como mencionamos anteriormente, lo que nos proponemos en estas paginas es analizar
la “huelga de nifios” como una préctica politica llevada adelante por Ixs chicxs que viven
en una casa tomada de Buenos Aires, en el marco de la lucha por aquello que ellxs con-
sideran justo. El desafio es estudiar procesos politicos locales sin perder de vista las ten-
dencias globales que dialogan con todos y cada uno de los territorios mundiales en un

proceso de mutua afectacién.

EL ESCENARIO

La casa del MTL es una construccion de tres pisos, que ocupa casi media cuadra en un
céntrico barrio de Buenos Aires. Es un edificio privado que funcion6 como escuela ptblica
durante décadas, hasta que el Gobierno de la Ciudad la cerré en la década del 1990. El
inmueble permaneci6 desocupado hasta el 2004, afio en que fue tomado por el movimiento
y negociado un acuerdo de permanencia con el Estado local a cambio del pago de los ser-

vicios de agua, luz y gas, aunque a un precio subsidiado. (POLI, 2007) Si bien este acuerdo
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se sostiene desde entonces, el gobierno amenaza todos los afios con terminarlo y desalojar
el inmueble, a lo que la organizacion responde con grandes movilizaciones apoyadas por
otros sectores politicos afines,’ que hasta el momento han logrado frenar dichas iniciativas.

En la casa tomada cada aula se convirtié en una diminuta habitacién de familia, donde
viven entre cuatro y ocho personas. En cada uno de estos cuartos el MTL construy6 un
pequefio bafio y en cada piso habilité una cocina a gas con dos hornos grandes. En cuanto
a la situacién laboral general, la gran mayoria de Ixs adultxs en la casa oscilaba entre el
desempleoy el sub-empleo, que completaban con planes sociales, con los que no llegaban
nunca a pagar lo que debian. Las disputas en torno a esta problematica resultaban fre-
cuentes y la posibilidad de un desalojo colectivo frente a la falta de pago era una realidad
con la que se convivia en la casa permanentemente.

La organizacion del lugar constaba de un consorcio, que oficiaba de administracion.
Este se componia de tres o cuatro habitantes del inmueble, elegidxs por sus compafierxs
por votacién o consenso en las reuniones de la casa, que se realizaban semanal o quince-
nalmente. En general, los miembros del consorcio rotaban cada tres o cuatro meses, dado
que a nadie le entusiasmaba demasiado ocuparse de arreglar aquellas cosas que se rom-
pian, mediar conflictos entre familias y, mucho menos, recolectar el dinero para pagar los
servicios y el alquiler mensual acordado con el gobierno.

Por su parte, Ixs chicxs pasaban la mayor parte del tiempo en los pasillos. Salvo por
las horas que estaban en la escuela, una podia llegar a la casa en cualquier momento y
escuchar los gritos de juego desde cualquier rincén de la vivienda, y encontrar grupitos
de nifixs acomodadxs en diversos sectores, conversando o jugando. Las actividades mas
populares eran la computadora, los juegos con pelota —sobre todo a meter goles de una
pared a otra -, los juegos de persecucion - denominados generalmente mancha o zombis
-y la realizacién conjunta de las tareas escolares.

La mayoria de Ixs nifixs vivia en la casa desde que nacio, o bien desde muy pequerix,
de modo que los vinculos eran muy fuertes entre ellxs, lo que no significa que estuvieran
exentos de conflictos. Entre ellxs no habia relaciones de parentesco mas alla de Ixs her-
manxs, que solian ser al menos tres o cuatro por habitacion, pero en sus andanzas por la
casa estaban mas agrupados por edad que por filiacién. Lxs menores de 6 afios andaban
todxs juntxs, mientras que ya cuando entraban a primer o segundo grado separaban un
poco los juegos entre varones y mujeres, y finalmente el grupo de 12 a 15 afios ya volvia a

compartir el tiempo sin distincion de género. Todxs Ixs nifixs estaban escolarizadxs, aunque

9 El Movimiento Territorial de Liberacién es parte de una gran central gremial obrera y cuenta con un amplio marco de
alianzas politicas.
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muchxs de ellxs habian repetido algiin afio en la escuela y algunxs de Ixs mas grandes tam-
bién trabajaban unas horas por semana en algin negocio por el barrio.

La planta baja de la casa tenia dos habitaciones que se utilizaban para reuniones y
para la merienda diaria que el movimiento le otorgaba a Ixs nifixs. También alli habia un
salén grande y un patio interno. Lxs chicxs tenfan prohibido habitar los espacios de la
planta baja, salvo en el horario estricto de la merienda. El inmueble contaba asimismo
con un tendedero, que toda la casa compartia para colgar su ropay que era generalmente
utilizado de patio de juego por Ixs chicxs. En la misma planta baja también habia un patio
trasero al aire libre muy grande, en el que Ixs chicxs solian jugar todo el afio y también
compartian unas piletas en verano, que aportaban las familias que habian podido com-
prarse una con sus ahorros.

Sin embargo, desde comienzos de 2015, que muchas de estas pricticas lddicas y
de ocio habian sido cercenadas. Esto se debe a una conjuncién de factores que fueron
limitando el ya escaso espacio de la casa y, especialmente, la posibilidad de Ixs nifixs de
circular por él. Por un lado, el Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires decidi6 renovar
el acuerdo con el MTL un afio mas, pero separar del inmueble ocupado una gran parte
del patio trasero e instalar alli un estacionamiento que concesionaria a un privado. Si
bien esto no se ha concretado hasta el momento, el drea destinada a dicho negocio fue
destruida y por lo tanto inhabilitada para los juegos infantiles, afectando sus rutinas
cotidianas y generando nuevas logicas de uso del espacio al interior de la casa tomada,
que a su vez produjeron nuevos conflictos.

Lxs adultxs, por su parte, decidieron en sus reuniones de organizacién que utiliza-
rian lo que quedaba del patio descubierto para estacionar sus propios autos, motivo por
el cual terminaron de clausurar el tinico espacio al aire libre que atin quedaba disponible
para uso colectivo. Este resultaba un evento novedoso, en tanto las familias habian podido
acceder -muchas por primera vez — a la compra de los autos en el periodo de crecimiento
econdmico y distribucion del consumo en Argentina - 2004-2012 aproximadamente -y
estaban dispuestas a renunciar a ciertas comodidades para cuidarlos. Una de esas como-
didades era, justamente, el espacio disponible en el inmueble y, especialmente, el espacio
mas utilizado por Ixs nifixs.

Esto incrementd las tensiones entre los grupos etarios y fundd una serie de quejas
de parte de Ixs mas chicxs, que culpaban a Ixs mas grandes de haberlxs despojado de un
espacio que consideraban propio sin brindarles alternativa alguna de donde jugar. Como
describimos en la introduccién al articulo, ellxs dejaron de utilizar el patio para pasar a
ocupar todos los pasillos y espacios comunes de la casa, donde se encontraban para jugar

diariamente, aunque de todos lados los corrian y gritaban por estar donde no debian. Es
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en el seno de este conflicto que nos detenemos para reflexionar sobre la gestacion de la
respuesta del colectivo infantil, “la huelga de nifios con sus derechos”, enraizada en las

emociones de los sujetos y conectada, a la vez, con los procesos econémicos regionales.

LAS EMOCIONES EN LA ACCION POLITICA DE LXS NINXS

Llego ala puerta de la casa del movimiento y entro porque estd abierta la puerta, sin llave.
Escucho las voces de Ixs chicxs que andan en los pasillos jugando a alguna cosa, como
siempre. En el primer piso me encuentro con Natalia (13), Florencia (9), Pedro (8) y Ema
(9) sentadxs en el piso, alrededor de una cartulina en la que estaban escribiendo algo hasta
que me vieron y la taparon. Lxs saludo y les pregunto qué tienen ahi y me dicen que algo
delaescuelay se rien y discuten si me muestran o no [...]. Finalmente me muestran el con-
tenido de la cartulina [ver Imagen 1]y me explican que estdn cansadxs de que no los dejen
jugar en ningtin lado de la casa y de que les saquen la pelota cuando lo estan haciendo [...].

En la cartulina Natalia (13) hace los renglones en lapiz y escribe con un marcador negro
grueso y algunos de colores que fueron trayendo entre todos. Van decidiendo qué poner,
lo charlan y Natalia lo escribe. Estan sentadxs en el piso y miran cautelosxs cuando pasa
unx adultx, por si les dice algo, pero nadie parece estar controlando ni atendiendo a lo
que hacen o dejan de hacer Ixs chicxs (...).

Mientras escriben, dicen que antes tenfan el patio para jugar y que ahora no porque
hay autos, un estacionamiento que se paga y que los grandes tienen miedo de que Ixs
chicxs les hagan algo a los autos cuando juegan, que “no puede ser que prefieran cuidar
los autos que dejarnos jugar”. Repiten varias veces “queremos un espacio”, “es injusto que
no tengamos un lugar para jugar”, “nos da bronca que no nos dejen jugar en ningtin lado”
y contintian con la produccidén del cartel.

Los gestos de enojo en sus rostros y los elevados tonos de voz cuando repetian las frases
citadas completan un cuadro social de bronca generalizada frente a la injusticia sentida por
Ixs nifixs dentro de la casa. Mientras Natalia (13) escribia, el resto seguia atentamente sus
movimientos y opinaba sobre lo que se iba escribiendo y a medida que corrian los minutos
se iban acercando cada vez mas nifixs, primero por curiosidad frente al tumulto y, luego,
con la conviccidn de estar haciendo algo con el enojo compartido: “Estamos cansados de
que nos reten por todo lo malo que pasa en la casa - comentaba Ema (11) esa tarde. Si se
rompe algo es nuestra culpa, si hay ruido, si se pierde algo, todo es nuestra culpa. Estamos
cansados”. (Registro, agosto 20106)

Mas alla de la proporcion de responsabilidad de Ixs nifixs en las situaciones citadas por
Ema, sus palabras nos llevan a contemplar la historia de los vinculos intergeneracionales

en el espacio y los sentidos que alli circulan en torno a la infancia, que en la accién politica
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de la “huelga” se pusieron en jaque a partir de un enfado colectivo. Podemos pensar que
la primera persona utilizada en la escritura del cartel - por ejemplo en la conjugacion del
verbo “queremos” - expone una reivindicacion de Ixs nifixs como sujetos participativos de
la casa tomada, que merecen ser tenidos en cuenta en sus necesidades, igual que Ixs adultxs.

El lugar de toma de decisiones de la casa era la reunién de consorcio, donde Ixs nifixs
no podian asistir a pesar de ser protagonistas muchas veces de las discusiones que alli se
llevaban a cabo, justamente por las disputas en torno a los usos del espacio. Esa exclusion,
sin embargo, no logré mantener a Ixs mas chicxs lejos de la disputa de poder, sino que fue
de alli que sacaron su modelo de accionar politico para convocar a su propia reunién “de
niflos” y dejar “invitado todo el consorcio” para discutir alli sus reclamos.

Dichos reclamos habian sido forjados entre gritos y enojos por el derecho a la ocu-
pacion del espacio, lo que también nos lleva a pensar en la historia de las familias dentro
del MTL y en sus disputas politicas por una vivienda digna. Es innegable que Ixs chicxs
conocfan las formas de movilizacion de sus familias y estaban habituadxs a participar de
las practicas de huelga y reunién que convocaron para ellxs mismxs. Sin embargo, no
podemos deducir de este contexto las practicas concretas que llevaron adelante Ixs nifixs
del MTL en una linealidad causal, porque no solamente eso dejaria sin explicar por qué
la huelga sucedi6 en ese momento - y no antes o después —, sino que ademads eso supon-
dria que Ixs nifixs estin condenadxs a repetir lo que hacen Ixs adultxs sin la posibilidad
de accion ni reflexién propia.

Descartamos de cuajo esta explicacion contextualista y afirmamos con Rabello de Castro
(2002, p. 52, traduccién propia) que si los nifios solo aprendieran aquello que los adultos
quieren ensefiarles “la especie humana ya habria sido eliminada hace mucho tiempo”. La
huelga fue convocada recién un tiempo después de que el patio quedara prohibido para
Ixs nifixs y nunca antes se habia visto en la casa una organizacion de nifixs de ningun tipo.
Recurrir al estudio de la emocionalidad puede echar cierta luz sobre los modos en que se

construyo este hecho politico:

Son las cinco de la tarde de un martes otorial cuando llego a la puerta de la casa. Entro,
subo el primer piso no escucho ningtin ruido, lo cual me sorprende porque suele ser la hora
en que Ixs chicxs vuelven de la escuela y se encuentran a jugar en los pasillos. Subo otro
piso y no veo a nadie, el silencio es sorprendente. Mientras trato de entender qué es lo que
sucede sale Betania de su habitacién y me saluda, mientras se dirige a la cocina. Le pregunto
directamente qué es lo que sucede que no hay nadie y me explica que si estdn todxs, pero en
sus habitaciones porque en la reunién del dia anterior en la casa Ixs adultxs conversaron
acerca de ‘lo mal que nos portamos los chicos y nos retaron a todos y ahora nadie quiere
salir porque tienen miedo de que lo vuelvan a retar’ Cuando termina su explicacion me da
un beso y sigue su camino velozmente. (Registro, septiembre 2015)
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Esta escena de trabajo de campo, registrada unos meses antes de la “huelga”, nos ayuda
a contextualizar la accién politica en el marco de una tensién a la vez familiar y social en
torno al espacio. El enojo que Ixs nifixs ya trafan por los permanentes retos y expulsiones
quedd ligado al miedo, tensando todavia mas la convivencia en la casa y caldeando un esce-
nario de confrontacién que, sin embargo, nadie previ6 dentro del inmueble. La medida
de fuerza duré unos pocos dias en ese entonces y Ixs nifixs volvieron a los pasillos y repi-
tieron sus rutinas ladicas enfrentdndose al malhumor y los gritos de Ixs adultxs. Pero el
temor a las represalias no se desvanecio, sino que aprendieron a vivir con esa posibilidad
y desarrollaron nuevas estrategias de disminucién de dafios, como evitar ciertos horarios

y a ciertas personas particularmente intolerantes con el juego y el ruido infantil:

Otra vez hay silencio en los pasillos de la casa hoy. Me quedo sentada en una escalera unos
minutos hasta que se asoma Bianca (12) por la puerta de su habitacién. Mira en todas las
direcciones y me saluda sin salir de su lugar. Yo me acerco para darle un beso y le pregunto
qué pasa que no hay nadie y me explica, en voz bajita, que estdn esperando que se hagan las
seis de la tarde porque a esa hora se va Coco, el papd de Teo, que no los deja jugar a nada
y les grita muy fuerte cuando hacen ruido. Me mira en un tono cémplice, me pide que no
diga nada y se vuelve a meter en su habitacion cerrando la puerta (Registro, febrero 2016)

Lejos de ponerle un freno al conflicto, estos movimientos contribuyeron a las tensiones
intergeneracionales, donde la broncay el miedo se fueron articulando en las rutinas infan-
tiles, como comentaba Bianca mds tarde: “Me da rabia estar escondida para ver a mis amigos,
para poder jugar, no puede ser que no nos dejen hacer nada, que nos griten todo el dia”. Sin caer
en futurismos predictivos, podemos abordar estos procesos desde una mirada antropolé-
gicay afirmar que “la forma de narrar, asi como los comportamientos, gestos y reacciones
de las personas, pueden ser vistos como una gramatica de las relaciones sociales donde la
emocién y la corporalidad constituyen dimensiones que organizan las explicaciones que
esas personas nos ofrecen”. (DAICH; PITA; SIRIMARCO, 2007, p. 76) Los modos de orga-
nizacion de la casa quedan asi ligados a las configuraciones emocionales, que son siempre
socialesy politicas ala vez. Asi, un cimulo de enojos y frustraciones sumado a un creciente
temor por las represalias, se combinaron para dar lugar a la colectivizacién de lo sentido
y convergir en una estrategia de disputa.

Esta gramadtica es posible de ser rastreada también en el plano discursivo, donde quedé
evidenciado el malestar de Ixs nifixs frente a la falta de espacio y su conexién con la pro-
duccioén de la huelga, algo que explicaron en reiteradas ocasiones en conversaciones pos-
teriores sobre los acontecimientos de aquel dia: “Queriamos bajar [al patio] con unas amigas

y no nos dejaban porque la llave la tienen solo los que tienen auto y los del consorcio y eso es

“QUEREMOS NUESTRO ESPACIO”

187



188

injusto” (Florencia, 9, registro octubre 2016) “No nos dejan jugar en los pasillos, pero después
queremos salir al patio y tampoco nos dejan porque estdn los autos. Les importan mds los autos
que nosotros la pasemos bien. Y nos cansamos de eso y por eso hicimos la reunion de chicos”.
(Natalia, 13, parada junto a sus amigas en una actitud desafiante, registro octubre 2016)

Jaime (13), por su parte, utilizé un tono muy tranquilo para relatar los acontecimientos
de aquel dia, en una charla que mantuvimos unos meses después: “queriamos jugar en la
casa, queriamos un espacio para estar tranquilos, jugar tranquilos, sin romper nada, ast tran-
quilos, pero jugar, porque no pueden no dejarnos jugar, ellos no pueden hacer eso”. (registro
octubre 2016) Podriamos decir que pasada la efervescencia del momento la intensidad
del relato se modifico, mas no asi la sensacién de injusticia que le dio origen al reclamo.

El registro emotivo de los relatos centra la fuerza del accionar en la injusticia sentida
por no tener aquello que consideran propio y que Ixs adultxs fomentan, al mismo tiempo
que limitan, en una contradiccién que a Ixs chicxs les resulta insoportable, como explica
Yuri (11).

Esa misma tarde en que Ixs chicxs llamaron a “una reunién solo de nifios”, Yuri (11),
pelota en mano, incluso se quejé de las contradicciones que Ixs grandes presentaban
sobre el tema. Con un tono de indignacién, parado frente a sus amigos que permanecian
sentados en ronda discutiendo sobre la huelga dijo: “esta pelota es del cumplearios de Jacob
[otro nifio de dos afios de la casa], pero acd nos dicen que no juguemos a la pelota, pero nos
dan pelotas de cumplearios. La préxima vez que me digan que no puedo jugar con la pelota
les voy a decir que la pelota me la dio la mamd de Pedro [tio de Jacob] y que la reten a ella”.
(Registro, agosto 2016)

Esta escena se repiti6 en varias ocasiones de la vida familiar cotidiana, donde las madres
les decian a sus hijxs que hagan algo que no sea ver la tele y ellxs respondian cosas como
“pero si en esta casa no se puede hacer nada”. (Salomon, 9, registro, mayo 2016) Otra vez
aqui se juegan en el marco local una serie de discursos y expectativas sobre la nifiez que,
al mismo tiempo que se manifiestan, se ven cercenadas por las condiciones materiales
existentes, generando contradicciones entre los sujetos y los grupos. Son estos los entra-
mados sociales que atraviesan las vidas de Ixs nifixs en la casa tomada produciendo emo-
ciones, que a su vez producen modificaciones en dichos entramados como condiciones
de posibilidad de accién. (THOMPSON, 1989)

Si, como afirma Cabrera (2014, p. 202) “[...] las emociones influyen e interacttian con
y en nuestros pensamientos y, por ende, gufan nuestro hacer, nuestras practicas, la toma
de decisiones”, entonces podemos pensar que las decisiones humanas no son plausibles
de aprehenderse bajo el esquema medios/fines, sino que los recorridos son mis com-

plejos. La produccion de valor, como aquello que vale la pena de ser producido o puesto en
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practica(s), en este caso la “reunion de nifios”, no estaba determinada de antemano, sino
que fue definida en el contexto particular de la propia accién, en la necesidad de resolver
la falta de un espacio de juego para Ixs chicxs en la casa. Lejos de ser una consecuencia
autoevidente del conflicto, la huelga se conformé como una accién politica de valor para
Ixs nifixs entre el enojo y el miedo, y en el intercambio de esas emociones.

En este sentido, Teo (10) explic6 unos dias después que la reunién se llamé porque:

El estacionamiento antes era un patio, tenia esta parte de futbol, acd habia un arco y acd
otro. Y alld estaba la parte de véley, pero el duefio quiso hacer un estacionamiento y rompid
todo y después igual no hizo nada y los grandes aprovecharon y pusieron sus autos. Y ahora
estdn los autos ahi y nosotros no podemos ni bajar a jugar a la pelota o a nada y antes
podiamos. Ellos decidieron que no podiamos mds, pero tampoco nos dieron otro lugar para
jugar, entonces ahora no se puede en el patio y no se puede en ningtin lado y asi no se puede.
(Entrevista, febrero 2018)

En este punto, el enojo no se producia solamente por la falta de espacio en general,
sino porque lxs adultxs habian tomado la decisién de aprovechar una disposicién del
gobierno para reducir el espacio de juego de Ixs nifixs en pos de salvaguardar sus autos.
En torno a este hecho, las expresiones afectivas se repetian en los relatos de Ixs chicxs, que
ubicaban una esperanza en recuperar el patio trasero que habian perdido, como uno de
los ejes en la construccion de su demanda. En su descripcidn, Teo resaltaba las figuras de
no poder hacer “nada” y la destruccidn de “todo” el patio, otorgandole fuerza a su relato,
que concluia en lo que él consideraba un evidente estado de hartazgo para Ixs chicxs. Sin
embargo, la conclusion de que “asi no se puede” se estaba gestando en las propias palabras
de Teo, como manifestacion discursiva y corporal de sus sentimientos, como construccion
emotiva alrededor de sus condiciones materiales, que resultaron en fundamentos para la
movilizacién politica.

La rabia que sentian Ixs chicxs por no tener un lugar para jugar se potenciaba cuando
evocaban aquello que tenfan y perdieron, responsabilizando a Ixs adultxs. Y es en esa
significacion de los hechos que Ixs nifixs se convirtieron en un colectivo auto-percibido
como “los chicos del movimiento”, en una génesis de identidad que no se habia manifes-
tado en esos términos con anterioridad. A la hora de cerrar el cartel, Natalia (13) propuso
en seguida esa auto-denominacion, como una creacion original del momento, surgida a
partir de un conflicto preciso, que Ixs ubicé a todxs como miembros de un mismo grupo.

Esta perspectiva también nos ayuda a entender que el problema de Ixs chicxs no eran
los retos en si, que sucedian por multiples motivos cotidianamente, sino especificamente

cuando se trataban sobre el uso del espacio, porque en este caso adquirian la valoracion
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de “injustas”. Es alli cuando Ixs chicxs se conformaron en un colectivo autopercivido, que
sufria la autoridad abusiva del mundo adulto. La sensacion de abuso puede reconstruirse
de los relatos y los registros, y de ellos emana la bronca frente a la desigualdad de poder
en las tomas de decisiones. Porque el problema siempre radicaba en que no los dejaban
“hacer nada”, resaltando el mal uso de la autoridad, que desconoce completamente los
deseos y las necesidades de las generaciones mas pequerias.

Tal como repusimos aqui en los registros, muchas veces antes Ixs nifixs habian comen-
tado directamente su bronca y habian expresado su ira en llantos y gritos frente a Ixs
adultxs que Ixs obligaban a irse a sus habitaciones y dejar de jugar. El conflicto era evi-
dente tanto para ellxs como para sus familias, que le dedicaban un tiempo considerable a
hablar de esto tanto en sus reuniones de organizaciéon como en conversaciones casuales
entre las mujeres de la casa. Sin embargo, la produccion de la “huelga” y el llamado a una
primera reunion intergeneracional para conversar sobre el problema fue una novedad
inesperada para todxs.

Las emociones colectivizadas en los encuentros cotidianos de Ixs chicxs generaron una
practica que hasta el momento no existia y una identidad nueva, en el reconocimiento de
Ixs demas como pares en el malestar. Estos sentimientos nos abren la posibilidad de estu-
diar como “vamos tejiendo, en nuestra vida cotidiana, relaciones que tornan posible desa-
rrollar acciones conjuntas, mas alld de nuestra intencionalidad”. (FERNANDEZ ALVAREZ,
2011, p. 60) Alli, la bronca sentida habia generado un interés por organizarse y por cons-
truir entre todxs esa convocatoria, que no se habia hecho nunca hasta entonces y que en
forma individual ningunx podria haber llevado adelante, al menos no en esos términos.

En este sentido, Graeber (2001, p. 58) explica que “los seres humanos imaginan lo que
les gustaria tener antes de hacerlo; como resultado, también podemos imaginar alterna-
tivas”, como de hecho lo fue la “huelga de nifios con sus derechos”. Una alternativa sur-
gida en las relaciones sociales, porque se produjo en la accidn cotidiana de disputa por la
ocupacién del espacio y volvid a ella transformando la grupalidad infantil, asi como las
relaciones intergeneracionales. Desde esta mirada, el deseo y la imaginacién se tornan
condiciones de posibilidad de las practicas politicas, que quedan enlazadas a las emotivi-

dades sobre las que aquellas se fundan.

ALGUNAS REFLEXIONES FINALES

Partiendo de una investigacion etnografica sobre la configuracién del campo de la politica
dentro de una casa tomada ubicada en la Ciudad de Buenos Aires, nos propusimos dialogar
con algunos constructos tedricos contemporaneos en torno al poder y al conocimiento

en pos de forjar un andlisis no binario sobre los hechos politicos. Los pares dicotémicos
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del pensamiento moderno se vuelven obsoletos para comprender los procesos sociales en
su complejidad, lo que nos invita a conformar nuevas sintesis analiticas. Muchxs autorxs
vienen realizando esta ardua tarea y han abierto una serie de preguntas epistemoldgicas
que procuramos recoger en este trabajo para abonar, humildemente, en ese camino.
(LIEBEL, 2019; MAFFIA, 2005; QUIJANO, 2007; RABELLO DE CASTRO, 2019; SOUSA
SANTOS, 2010; WAYAR, 2018)

En primer lugar, el estudio sobre “la huelga de nifios con sus derechos” pone de mani-
fiesto los modos especificos en el que las tendencias transnacionales del capital se territoria-
lizan generando constelaciones sociales en cada sitio, pero al mismo tiempo modificindose
a si mismo a partir de la concrecién particular en cada uno de ellos. Esto quiere decir que
el movimiento global de concentracién del suelo, que deja sin casa a millones de familias
en el mundo, tiene su manifestacién especifica en la region y en el pais y es en su andlisis
etnografico que nos acercamos a una comprensiéon mas acabada del fenémeno. Lejos de
subrayar la distincién de las configuraciones locales en relacién con el modelo hegemé-
nico de vivienda o de familia, proponemos tensionar el binomio nosotrxs/otrxs que ha
instalado el pensamiento moderno y acercarnos a esas intersecciones donde lo global y
lo local se materializan en las vidas cotidianas de las personas.

Por un lado, la propia existencia de la casa tomada esta vinculada a un ciclo de acu-
mulacién de capital de fines del siglo XX, denominado neoliberal, y las modificaciones
politicas y econdmicas posteriores de la Argentina se reflejan en los avatares intergenera-
cionales que vivieron las familias en el tiempo que duré la investigacién. Por el otro, fue
el gobierno local el que debid renegociar afio a afio la ocupacion de ese espacio frente a la
presién ejercida por el MTL y sus aliados, asi como fueron Ixs adultxs quienes se vieron
interpeladxs por la convocatoria de Ixs nifixs en reclamo por su derecho al espacio.

Estos procesos atravesaron las vidas de todos los miembros de las familias que vivian
en la casa tomaday es por ello que, en segundo lugar, afirmamos que la convocatoria a la
huelga hecha por Ixs nifixs da cuenta de cémo ellxs son sujetos activos y reflexivos de sus
realidades, inmersos en relaciones de clase y poder que los conforman, a la vez que son por
ellxs conformadas. (AITKEN; LUND; KJ@RHOLT, 2007; QVORTRUP, 2005; RABELLO DE
CASTRO, 2002) Sin romantizar el acontecimiento ni universalizar lo sucedido, podemos
problematizar la escisién de la infancia de las disputas politicas, como operatoria corriente
en el pensamiento binario, que invisibiliza la movilizacién de determinados colectivos
reforzando su opresion social y distanciindonos de un entendimiento profundo de como
funciona el mundo. Tal como explicaron Ixs nifixs en sus discursos, ellxs se vieron directa-
mente afectadxs por las modificaciones sucedidas en torno al espacio dentro de la casay por

eso reclamaron ser escuchadxs y tenidxs en cuenta en los procesos de toma de decisiones.
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En segundo lugar, resaltamos las manifestaciones de bronca, enojo y miedo, que
resultaron condiciones de posibilidad ineludibles para comprender la movilizacién de las
fuerzas sociales en la convocatoria de la “huelga de nifios con sus derechos”. La emociona-
lidad y la racionalidad no se presentan en el devenir social como campos separados, sino
en una dialéctica que produce modificaciones en el mundo en su proceso de colectiviza-
cién. Fue en ese compartir las experiencias de retos y gritos, de injusticia acumulada, que
Ixs nifixs produjeron una estrategia politica de negociacion con Ixs adultxs por el espacio.
Asi entendidas las emociones, aquello que cada unx siente no es entonces una vivencia de
un cuerpo y una mente aislada, sino que es producto de un entramado politico en el que
siempre hay otrxs, y que es a su vez posible de ser modificado por esas emociones com-
partidas, como de hecho sucedi6 en el caso aqui analizado. Asumimos el gran desafio que
significa llevar al campo cientifico la idea de que “lo personal es politico” para comprender
mejor los procesos sociales y construir teorias que en su afin de aprehender la realidad no

la simplifiquen, porque es alli que la desigualdad suele hacerse presente.
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LUCHAS EN TENSION

UNA MIRADA AVA-GUARANI SOBRE EL PROBLEMA DE LA
DESNUTRICION INFANTIL EN LA PROVINCIA DE SALTA

PIA LEAVY

INTRODUCCION

En Argentina, la desnutricién constituye un complejo problema de salud publica, que
afecta especialmente a las poblaciones mas pobres. (LONGHI et al., 2018) En la dltima
década, los casos fatales de nifio(as) indigenas por déficits nutricionales en la provincia
de Salta, han adquirido visibilidad medidtica y han movilizado acciones de emergencia
desde el gobierno federal y provincial, muchas veces en conjunto con organizaciones no
gubernamentales y organismos internacionales, como el Fondo de Naciones Unidas para
la Infancia (Unicef). Estas acciones forman parte de una “lucha contra la desnutricién”,
que vienen implementandose sin éxito desde hace mas de una década y que permiten
observar los conflictos histdricos entre el estado argentino y las poblaciones indigenas.
Desde la perspectiva de organismos internacionales, como la Organizacién de Naciones
Unidas para la Agricultura y la Alimentacidn, la Argentina (ONUAA) se ubica entre los
pocos paises de Latinoamérica que ha “logrado erradicar el hambre” (ORGANIZACION
DE NACIONES UNIDAS PARA LA ALIMENTACION Y LA AGRICULTURA, 2014), ya que
el 1,2% de la poblacién de menores de cinco afios posee desnutricion grave y 3,8% desnu-
tricién crénica. Sin embargo, diversos estudios advierten que estos datos no son repre-
sentativos de la situacién sanitaria de lo(as) nifio(as) que habitan comunidades indigenas.

Hace afios que diversas investigaciones en comunidades mbya-guaranies de Misiones,

1 Una primera versién de este trabajo ha formado parte del dossier Construcciones de las infancias y las juventudes en
América Latina: discusiones sobre diversidad, diferencia y desigualdad, ver Leavy (2015).
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registraron 61,29% de nifio(as) entre unoy seis afios con desnutricién crénicay 47,83% en
menores de un afio. (MAMPAEY; VAN VELDE, 2015) Asimismo, en la provincia de Salta,
en una investigacion realizada en poblacién wichi de menores de un afio en los departa-
mentos Rivadavia y Santa Victoria Este, la prevalencia fue de 62,4% de desnutricién cré-
nicay 37,5% de desnutricién grave. (TEJERINA, 2018) Si bien estas investigaciones explican
que la desnutricion de estas poblaciones estin estrechamente vinculadas a la pérdida del
territorio indigena y la precariedad de sus condiciones de vida, para la sociedad general,
esta problematica se entiende usualmente como consecuencia del cuidado inadecuado de
las personas adultas indigenas - sobre todo de las madres de los(as) nifio(as) afectados(as).
(UNA PROVINCIA..., 2015; SEGUN URTUBEY..., 2011) De este modo, las explicaciones
del problema de la desnutricion, quedan cooptadas por voces expertas y la perspectiva
indigena solo es retratada en términos de victimizacion.

En este capitulo, buscamos explorar las miradas de las personas que son destinatarias
de lalucha contrala desnutricién y que habitan las dreas rurales del departamento de Oran,
que constituye una de las zonas de emergencia. Se trata de integrantes de las comuni-
dades ava-guaranies, que han habitado dichos territorios desde antes de la formacion del
estado argentino (GORDILLO, 2010) y que son pequefios productores agricolas. A partir de
una investigacion antropolégica® (LEAVY, 2017), describiremos las principales estrategias
implementadas desde el gobierno federal para tratar y prevenir déficits nutricionales, para
luego dar lugar a las miradas de nifios(as) ava-guaranies destinatarios(as) de las acciones de
emergenciay a adultos(as) cuidadores(as) indigenas. Desde un enfoque etnografico, anali-
zaremos no solo lo que las personas dicen, sino también aquello que hacen (GUBER, 2001)
en nombre de la nutricién y el cuidado infantil, con el objetivo de reflexionar en torno a

los modelos de nifiez que guian las intervenciones hacia la primera infancia.

BREVE HISTORIA DE LA POBLACION AVA-GUARANI DE ORAN

La zona que hoy se corresponde con el departamento saltefio de Oran ha sido histéri-
camente un drea de frontera y contacto entre diversas etnias. En las épocas coloniales e
incluso durante el proceso de formacién del estado argentino, las tierras de Ordn estaban
ocupadas por parcialidades wichis y tobas del Gran Chaco en un contexto de continuas
interacciones con poblaciones ava-guaranies y grupos kollas de las tierras altas andinas.
(GORDILLO, 2010)

2 Financiada por el Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET), la misma tuvo por objetivo
general analizar el cuidado y la nutricién infantil en poblaciones indigenas y no indigenas del departamento de Oran,
Salta. Si bien el trabajo de campo continta vigente, en este articulo nos referiremos a la investigacién etnografica
realizada entre 2010 y 2015, ver Leavy (2017).
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Imagen 1 - Mapa departamento de Oran

Fonte: Google Maps; Elaboracién Propia (2018)

La ubicacion intersticial de los grupos guaranies, implicaba un freno a la expansién de
los grupos étnicos bajo la érbita del imperio inca y también a las parcialidades wichiy toba
de las tierras chaquerias. Si bien estos grupos desafiaron y mostraron una feroz resistencia
al avance espafiol, los mismos fueron diezmados por el avance del estado argentino y de
colonos hacia fines de siglo XIX, cuando “optaron por formas de resistencia no bélicas, de
repliegue y migracién que le permitieron sobrevivir”. (HIRSCH, 2004, p. 68)

Desde fines de siglo XIX, las poblaciones indigenas kollas, tobas, ava-guaranies y wichis,
entre otras, se desplazaron masivamente a ingenios azucareros ubicados en Salta y Jujuy.
Pero cuando los ingenios, como el San Martin de Tabacal de Oran, iniciaron procesos de
tecnologizacién, a mediados de la década de 1960, dichas poblaciones fueron expulsadas
y se instalaron en diversos centros urbanos. S6lo algunos pocos ava-guaranies y kollas
migraron a las dreas rurales, donde en la actualidad se concentran diversas fincas de pro-
duccién de agricultura intensiva y/o horticultura de primicia.

En estas zonas rurales, existen cuatro comunidades indigenas que han sido relevadas

por los técnicos que implementan la Ley n°26.160 de Relevamiento de Comunidades
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Indigenas®. Entre ellas suman 7.383 hectareas. Por su parte, el Ingenio San Martin de
Tabacal - que pertenece a la multinacional Seaborg Corporation- posee 50.000 hectéreas
y las empresas agropecuarias - llamadas fincas - 11.982 hectéreas. De este modo, las comu-
nidades indigenas son pequenas islas que resisten ante el avance del océano de emprendi-
mientos agroindustriales. La comunidad de Arcoiris* era una de estas islas, que funcionaba
como una unidad de produccién agricola de pequenia escala y estaba integrada por familias
ava-guaranies que vivian a pocos kilémetros del centro urbano de Oran. Si bien poseian el
reconocimiento territorial, “los hermanos” - como se autodenominan los integrantes de
la comunidad - debian organizarse cotidianamente para resistir intrusiones y amenazas
de desalojos de terceros. Conoci a la comunidad luego de que una de sus referentes me
solicitara la elaboracién de mapas para visibilizar el cambio del curso de uno de los rios
cercanos por maniobras del Ingenio San Martin de Tabacal. Estas cuestiones suelen ser
muy comunes entre las comunidades indigenas con reconocimiento territorial, pues las
empresas agricolas locales disponen de los medios de produccién y de altos volimenes de
ingresos, que definen la demanda de mano de obra y los patrones de asentamiento de la
poblacién rural, tanto criolla como indigena. (RODRIGUEZ GARCIA, 2012)

En la dltima década, la extension de la frontera cultivable, el crecimiento de la indus-
tria hidrocarburifera con los emprendimientos de exploracién/explotacion y el avance del
sector maderero han implicado una reordenacién en la movilidad y el control territorial
dela zona. (LORENZETTI, 2015; SUAREZ, 2016) El avance de la frontera cultivable sobre
el territorio indigena, generd el arrinconamiento de las poblaciones originarias a los mar-
genes de la ruta o a los cordones periurbanos de ciudades como Oran y Pichanal, junto
con una pauperizacidn de sus condiciones de vida.

Los habitantes de La Fortaleza, otra de las comunidades en las que realizamos trabajo
de campo, son un reflejo de estos cambios habitacionales en el ambito rural. Sus habi-
tantes vivian en un barrio construido en medio de una plantacion de soja. El mismo fue
construido por el Instituto Provincial de Viviendas, luego de afios de protestas y movili-

zaciones por parte de la comunidad ava-guarani que vivia en sectores rurales por los que

3 Laley26.160 - sancionada en 2006 y prorrogada en 2009, 2013 y 2017 hasta 2021 - busca dar respuesta a la situacién
territorial de emergencia de las Comunidades Indigenas de Argentina, en consonancia con el articulo 75, inciso 17
que reconoce su existencia preexistente a la formacién del Estado Nacién y dando cumplimiento parcial al convenio
169 de la Organizacién Internacional del Trabajo. La ley declara la emergencia en materia de posesién y propiedad de
tierras que ocupan las comunidades indigenas, cuya personeria juridica estuviese debidamente registrada por ante el
Registro Nacional de Comunidades Indigenas, organismo provincial competente, o aquellas preexistentes y suspen-
de - por el término de la duracién de la emergencia declarada - el tramite de ejecucién de sentencias de desalojos
dictadas en los procesos judiciales que tengan por objeto principal o accesorio la desocupacién y/o desalojos de las
tierras comprendidas.

4 Por pedido de las y los entrevistados, utilizo nombres ficticios para las personas y las comunidades.
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pasaba el Gasoducto Nor Andino. (LEAVY, 2017; DI RISIO; GAVALDA; PEREZ ROIG;
SCANDIZZO, 2012) Por la peligrosidad de la zona, diversas organizaciones indigenas se
movilizaron por el derecho a una vivienda digna y lograron obtener un plan de viviendas.
Dentro de la comunidad vivian familias ava-guaranies, kollas, wichis y criollas y habia un
Centro de Atencion Primaria de la Salud (CAPS) que nucleaba las acciones de tres agentes
sanitario(as) de origen ava-guarani del Programa de Atencién Primaria de la Salud de la
Provincia de Salta (PROAPS).

LA LUCHA CONTRA LA DESNUTRICION DESDE EL PROAPS

En el departamento de Oran, las acciones para prevenir y tratar déficits nutricionales,
estaban a cargo del PROAPS. La definicién ideoldgica de este programa supone trabajar
con las causas y no con las consecuencias de las enfermedades e incluye como fundamentos
contribuir al desarrollo local, la participacién comunitaria y el trabajo intersectorial, a
través de la figura central del(a) agente sanitario(a) como promotor(a) de actividades de
promocion y prevencion de la salud. (TORRES ALIAGA; TORRES SECCHLI, 2010) Asi, pues,
lo(as) agentes sanitario(as) de este programa se organizaban territorialmente y tenian la
responsabilidad de implementar una multiplicidad de politicas ptiblicas de los tres niveles
de gobierno, aunque el disefio de las mismas dependia del poder ejecutivo. En este tra-
bajo describiremos intervenciones que se enmarcaban en el Plan Nacional de Seguridad
Alimentaria® (PNSA), Ley n® 25.724, en el cual se articulaban acciones del Ministerio de
Desarrollo y Accidn Social y de Salud de la Nacion.

Si bien en su definicién tedrica, el PROAPS promueve la “salud para todos”,® las per-
sonas deben cumplir ciertas caracteristicas para recibir sus intervenciones. Asi pues, la
primera tarea de las y los agentes sanitarias consistia en “salir a censar”, es decir, a contar
y describir los sujetos que conformasen su territorio de salud. El censo consistia en identi-
ficary clasificar los problemas de salud sobre la base del andlisis epidemiolégico de la mor-
bi-mortalidad y dar respuesta inmediata para su solucién en el nivel de entrada o para su

referencia a niveles de mayor complejidad. Esta actividad se realizaba con los formularios

5 La Ley 25.724 se considera un antecedente clave de la Ley de Proteccién Integral de la Infancia, n°26.061, ya que es
la primera en la Constitucidén Argentina en ubicar a los nifios como titulares de derechos. Este plan se implementd
luego de la declaracién de la Emergencia Alimentaria Nacional en el afio 2002. Si bien fue elaborada por especialistas
en problemiticas alimentarias, la Ley 25.724 se denominé “El Hambre mas Urgente” gracias a gestiones de Organi-
zaciones no gubernamentales (ONGs) como Poder Ciudadano, medios de comunicacién como La Nacién y diversas
empresas. Durante las presidencias de Cristina Fernandez de Kirchner (2007-2011/2011-2015) gran parte de las acciones
para tratar y prevenir déficits nutricionales se enmarcaron en este plan, mientras que en la presidencia de Mauricio
Macri (2015-2019) se promovieron acciones entre ONGs y el Gobierno provincial.

6 Los palabras en cursiva pertenecen a categorias nativas, mientras las frases encomilladas en cursiva pertenecen a
fragmentos de entrevistas y registros de campo.
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del PROAPS, que sistematizaban descripciones tanto del hogar como de las caracteris-
ticas de los integrantes de la familia. Las descripciones se fundamentaban en paradigmas
epidemioldgicos, que apuntasen a medir las condiciones de vida de los pacientes en tér-
minos de “exposicion a riesgos a la salud”.” Una vez que se marcaban los riesgos,? éstos eran
sumados siguiendo puntajes y marcados en cada formulario. Las familias con puntajes mas
altos - las que acumulaban més tipos de riesgos - eran aquellas en las que lo(as) agentes
focalizaban su atencién. Observando dicha sistematizacién de riesgos, sefialamos el rol
preponderante de la variable etaria en la definicién de los mismos, ya que la atencién se
focalizaba en la poblacién materno infantil y lo(as) menores de seis afios.

Asimismo, el principal marcador del estado de salud de los menores de seis afios,
estaba dado por los controles nutricionales, que realizaban lo(as) agentes sanitarios(as).
Estos controles consistian en la medicion de la talla y el peso de cada nifio(a), siguiendo las
tablas National Center for Health Statictics Service (NCHS), validadas por la Organizacién
Mundial de la Salud y la Sociedad Argentina de Pediatria. Estas tablas se fundamentan
en la premisa de que todos(as) los(as) nifios(as) del mundo en su primera infancia poseen
el mismo potencial de crecimiento, por lo tanto las diferencias observadas se atribuyen a
la nutricién, el medio ambiente y el cuidado de la salud, mis que a la genética o la etnia.
(CALVO et al., 2009) De este modo, la nutricion adecuada es una condicién necesaria para
la salud infantil y el seguimiento del crecimiento se destaca como una de las estrategias
bésicas para monitorearla.’

La focalizacion sobre el colectivo infantil, estaba acompafiada de sentidos particulares,
que ubicaban a los(as) pequefios(as) como los mas merecedores de dicha atencion: “Nuestra
tarea son los nifios, ellos son lo mds importante que tenemos, son el futuro, si ellos estdn mal,
el futuro estd mal” explicaba Mario (27 afios), un agente sanitario criollo de Fortaleza. Por
su parte Sara (32 afios), agente sanitaria ava-guarani agregaba “yo me dedico a esto porque

quiero construir un futuro mejor” (Entrevistas, Fortaleza-3/9/2012). Esta tltima agente, era

7 Los factores de riesgo son: “Grupo integrado por menores de 6 afios”; “Desempleo y/o ingreso econémico inestable
(trabajo irregular, jornalero)”; “Ausencia de Padre o Madre (Padre o Madre soltero/a- Viudo/a)”; “Carencia de Obra

", « », o« », o«

Social”; “Enfermedades crénicas en la familia”; “Enfermedades Sociales”; “Nifios menores de 6 afios con déficit nu-

7.« », « »n, o«

tricional”; “Embarazada”; “Tratamiento Inadecuado deAgua, Residuos”; “Analfabetismo de la persona a cargo de los

«

menores”; “Mortalidad Infantil/ Materna”; “Recién nacido/Puérpera” (Formulario N°1).

8  Elriesgo constituye un dispositivo metodolégico que permite elaborar mapas descriptivos de una situacién sanitaria,
enfocandose en las practicas de la poblacién paciente que contribuyan a la probabilidad positiva de contraer una
enfermedad. (ALMEIDA FILHO; CASTIEL; AYRES, 2009) Si bien dicho dispositivo es muy utilizado, no permite
comprender el rol que dichos aspectos tienen en el mapa de significado de un grupo social. (SUAREZ; BELTRAN;
SANCHEZ, 2006)

9 Esinevitable la referencia a Boas (1921) y su critica hacia el racismo, a través del estudio donde comparé la primera y
la segunda generacién de mas de 18.000 inmigrantes en los Estados Unidos. En el estudio encontré que la segunda
generacion, con mejores condiciones de vida y alimentacién, lograba superar las medidas craneales y la talla en una
sola generacién. Hasta entonces, la antropometria se utilizaba sélo como marcador poblacional y racial.
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ademads una histdrica referente de la lucha ava-guarani que habia permitido la construc-
cién del barrio de Fortaleza. Para ella la focalizacidn en los(las) mds pequefios(as) tenia un
significado especial: “A mi lo que mds me gusta de este trabajo es atender nifios, ahi es donde
me gusta darle charlas a las mamis,"° porque a veces no saben y ademds acd los chicos se crian
solos, estdn todo el dia solos y eso estd mal, por eso nuestro trabajo es muy dificil, a veces la gente
no estd convencida, no escucha”. Sara explicaba que en su sector de salud habia muchos
hijos de bagalleros," que los dejaban solos todo el dia, entonces, “con tanto abandono esos
chicos estdn en peligro, por eso nuestra tarea es bien importante”.

Siguiendo a Fassin (2016), en las palabras de estos(as) agentes sanitarios, podemos
observar los sentimientos morales que nutren su labor. No se trata solo de aplicar vacunas,
sino también de pensar en los modos correctos de criar y cuidar a los(as) mas pequefios(as),
que son el futuro de la nacién. En estas coordenadas de sentido, podemos también observar
la dimensién conflictiva de la tarea de los(as) agentes sanitarios, que en varias oportu-
nidades prescribian modos de crianza que se articulaban con modelos hegemédnicos de
maternidad y nifiez, que entraban en tension con la realidad de nifios y nifias de Oran.
Ahora bien, este no era el tinico conflicto que enfrentaban los(las) agentes sanitario(as)

en su labor cotidiana.

POLEMICAS EN TORNO A LA (DES)NUTRICION

Como dijimos anteriormente, los controles nutricionales cumplian un lugar protagé-
nico en la lucha contra la desnutricién, pues los mismos permitian observar el estado de
salud de la poblacién infantil y definfan la asistencia alimentaria en el marco del PNSA."
A este mismo plan se le sum6 en 2012 el subprograma Focalizado Aborigen, otra medida
de emergencia que implicé la entrega de mddulos alimentarios a todas aquellas familias
pertenecientes a etnias indigenas que tengan hijxs menores de seis afios.

En este escenario de emergenciasy asistencia alimentaria, se abrié el debate en la arena
publica sobre la veracidad de los indices construidos por el PROAPS. (CZUBA]J, 2015) A
dicha polémica se sum¢ la modificacion en la metodologia de las mediciones: mientras que

en 2012 las desviaciones de las tablas de NCHS se clasificaban en grados de desnutricion

10 Diminutivo de madres.

11 Se denomina localmente bagalleo, al trabajo que consiste en transportar grandes cargamentos de mercaderias de
Bolivia a Argentina, por caminos que evitan los controles aduaneros.

12 Todos los pacientes del Programa de Atencién Primaria de la Salud de la Provincia de Salta (PROAPS) reciben hasta
el afio de vida dos kgs de leche fortificada por mes. En marzo de 2013, los que poseian niveles moderados o graves de
desnutricion recibian tres kgs de leche por mes hasta los dos afios, mientras los que tenian desnutricién grave, cuatro
kgs por mes hasta los dos afios.
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“leve” (grado 1), “moderada” (grado 2) o “grave”(grado 3), a partir de 2014, estos grados se
reemplazaron con la clasificacion de “riesgo de bajo peso” (RBP), “bajo peso” (BP) y “muy
bajo peso” (MBP). (LEAVY, 2017) Sin profundizar en el debate necesario que merecen estas
modificaciones y las implicancias a nivel sanitario y politico, nos interesa problematizar
que las intervenciones se focalizaban tinicamente sobre los cuerpos que padeciesen algiin
déficit nutricional. Siguiendo a Fassin (2004, p. 310), estas acciones de asistencia alimen-
taria pueden enmarcarse en una “politica de reconocimiento del ser sufriente y del cuerpo
enfermo” que encontraban merecedores de atencién a los cuerpos infantiles sélo si los
mismos hubiesen sido diagnosticados con déficits nutricionales.

En paralelo, las sospechas en torno a los controles nutricionales, se daban en el ambito
hospitalario entre los integrantes de los equipos médicos. Asi pues, un jefe de pediatria
explicaba su desconfianza hacia los resultados de las mediciones de los(as) agentes sanita-
rios(as): “Yo veo que en invierno suben los pesos y en verano bajan, eso quiere decir que a veces
los agentes estdn vaguitos,” no quieren sacarle la ropa a los bebés y entonces las mediciones
dan mal y no planificamos acciones correctas”. (Entrevista en profundidad, Pichanal, 05 out.
2012) De este modo, desde los cargos médicos jerarquicos, se desconfiaba de la certeza de
las mediciones que realizan los(as) agentes sanitarios(as) y se los(as) responsabilizaba del
disefo inadecuado de las intervenciones.

A su vez, los(as) agentes sanitarios(as) sospechaban de la politica ptblica, dudando de
la eficacia de las acciones que instrumentaban. Entre las interpretaciones sobre el pro-
blema de la desnutricion que realizaban, sefialaban el uso incorrecto de los alimentos de
los médulos por parte de la poblacion paciente: “Yo veo que se los llevan a la casa y que los
reparten entre todos, no es que sélo come el desnutridito,'* entonces bueno, vamos a sequir
dando comida a todos sin salvar a los que lo necesitan”. (Agente sanitaria, Ordn, 6 mar. 2013)
Se construye asi un imaginario por parte de ciertos(as) agentes, donde la entrega de ali-
mentos no resulta eficaz para el tratamiento de la desnutricién debido el comportamiento
inadecuado de las personas adultas a cargo de la crianza de los(as) nifios(as) afectados(as).
Asimismo, hay una representacién sobre esto(as) nifios(as), que “deben ser salvados” del
modo en que son criados(as).

Luego de la visita domiciliaria a la casa donde vivian dos moderaditos® de origen wichi,

una agente sanitaria ava-guarani expresaba:

13 Diminutivo de haragan.
14 Diminutivo de desnutrido.

15 Es el modo local de los agentes sanitarios de llamar a los nifios con déficit nutricional moderado.
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Yo no se si sirve lo que hacemos. No se si sirven los bolsones, no se si sirve dar comida. Yo solo
entro a las casas y veo ahi a los changuitos™ en el piso, comiendo cerca de los perros, como
abandonados...;qué se puede hacer con eso? Dando asi de comer hay desnutridos para rato,
no se si se puede hacer algo desde aqui, hay algo mal no se de donde, desde siempre, es muy
dificil para nosotros tratar de cambiarlo. (Agente sanitaria Ordn- 3 set. 2012)

Este fragmento condensa sentidos recurrentes en las situaciones de campo. El pro-
blema de la desnutricion habia configurado un campo de sospecha entre los distintos
sujetos que formaban parte de las intervenciones. Por un lado, los datos de los controles
nutricionales, habian caido en el descrédito para la mayoria de la poblaciéon. (UNA PRO-
VINCIA.., 2015) Por otro lado, en la cadena de responsabilidades, los(as) médicos(as) des-
confiaban de la labor de los(as) agentes sanitarios(as), mientras estas tltimas dudaban de
la eficacia de la politica que implementan por el comportamientoy el origen étnico de sus
destinatarios. El énfasis en el abandono y la analogia con el comportamiento animal de la
experiencia infantil indigena, eran comprendidas como pautas de crianza que favorecian
la emergencia de déficits nutricionales.

Estas formas de significar a la poblacién indigena, atin por algunas agentes sanitarias
que formaban parte de comunidades indigenas, pueden comprenderse dentro de procesos
mas amplios de construccién de hegemonia cultural, que “generalizan supuestos acerca de
qué debe considerarse semejante y qué diferente, asi como qué ‘semejanzas’y ‘diferencias’
son ‘naturales’ y ‘culturales’ y se comportan socioldgicamente”. (BRIONES, 1998, p. 6) En
este movimiento de “alterizar” la poblacion paciente y definir su atencién alimentaria por
la variable étnica, se reifica el binomio indigena/desnutrido, mientras lo cultural emerge
como un marco interpretativo hegemdnico que permite explicar las condiciones de vul-
nerabilidad. Es importante entonces considerar las significaciones imperantes en estas
matrices de sentido hegemdnicas, donde las diferencias sociolégicas pasan a comprenderse
como diferencias étnicas. Asi pues, las desigualdades de clase, la distribucién de la tierra,
la situacién habitacional o el trato discriminatorio hacia la poblacién indigena, no son
cuestiones consideradas por la politica publica, aunque estén implicadas en la existencia
de problemas alimentarios. (AGUIRRE, 2010)

Otra de las cuestiones que acomparfiaba la focalizacién sobre los cuerpos infantiles, era
el modelo de familia nuclear (JELIN, 1998), que operaba como el horizonte que guiaba las
intervenciones. En este modelo, que define que los tinicos que deben y pueden trabajar de
modo rentado son los varones-padres, las largas jornadas laborales de las madres - fuera

del hogar -, eran significadas por los(as) agentes sanitarios(as) como practicas inadecuadas

16 Nifios.
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de crianza, que afectaban el correcto crecimiento y desarrollo de los(as) mas pequenos(as).
En estas cuestiones, observamos cémo operan las construcciones hegemoénicas de mater-
nidad en el &mbito sanitario, donde el cuidado emerge como una actividad altruista que
se realiza amorosamente, mientras aquellas madres que no cumpliesen con estas expecta-
tivas, podian ser calificadas irresponsables y/o negligentes. (MARCUS, 2006) Asimismo, no
se hacian referencias a la responsabilidad paterna en la crianza de los(as) hijo(as), incluso
cuando varios de los contactados no tenfan trabajo remunerado. (LEAVY, 2014)
Pensando en el circuito de las evaluaciones y mediciones de peso, podemos argumentar
que las culpabilidades se enunciaban en direccién descendente, es decir, quienes ocupan
cargos de mayor poder, culpabilizan a los que estan debajo de ellos por su mal desempefio.
En este sentido, tal como sostiene Lorenzetti (2010), desde la politica pablica se sobredi-
mensionan los recursos humanos de los(as) agentes sanitarios(as), que son el rango mas
bajo dentro del sistema de salud. Asimismo, estos(as) responsabilizan al mal desempefio
de sus pacientes por aquello que padecen, es decir, culpabilizan a quienes estan a cargo de
la crianza de los mds pequefios. Ahora bien, ;como se realizaban estas mediciones?, ;como

percibian la atencién sanitaria aquellos que eran priorizados en la atencién?

MIRADAS INFANTILES SOBRE LA ASISTENCIA ALIMENTARIA

En las visitas domiciliarias a las fincas agricolas, donde los(as) agentes se organizaban en
los espacios comunes para medir y pesar a los(as) nifios(as) de su sector de salud, era muy
comun ver a los pequefios pacientes jugando alrededor de los agentes y a algunos(as)
mayores de seis afios, que ya no debian ser medidos, “jugando a ser secretarios”. Esta tarea
consistia en ir a las viviendas de las madres que debian llevar a sus hijos al control nutri-
cional y pedirles los carnets sanitarios para llevarselos a cada agente. En este sentido, Clara
(6), una nifia ava-guarani, me mostraba cémo en un poste de su casa, ella y sus hermanos
se iban midiendo para mostrar a la agente sanitaria como iban creciendo. Mientras yo

tocaba las marcas en el poste de madera, le pregunté:

P: sentonces aqui viene la Cristina (agente sanitaria) y directamente mide la pared?

Clara: no, no - risas — porque aqui los bebés no los medimos y ellos son los que mds atienden,
si ellos no estdn en peso les dan leche.

P: jy a los mds grandes?

C: depende la edad, a mi ya no me miden y nunca me dieron bolsén porque siempre crect
bien” (Entrevista abierta, Oran, 18 maio 2013)
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Crecer bien,implicaba para Clara no recibir bolsones - médulos alimentarios - del PNSA
y/o sus subprogramas como el Plan Focalizado Aborigen en el contexto saltefio. La pers-
pectiva de Clara nos permite indagar acerca de las percepciones infantiles sobre politicas
publicas, tanto aquellas realizadas por el PROAPS como las incluidas en el PNSA. Segiin
Pires et al. (2003), los(as) nifios(as) expresan los efectos de las intervenciones de las politicas
publicas, que generan cambios en las relaciones entre los individuos y el Estado. Segtin la
perspectiva de la nifia, las acciones del PNSA son de corte asistencial, se activan cuando
un niflo o nifia tiene problemas en el crecimiento. En didlogo con Pires et al., (2003) que
exploran los modos en que los(as) nifios(as) se constituyen como sujetos de derechos,
observamos en el contexto de Fortaleza que la entrega de bolsones no era percibida tanto
como un derecho, sino mds bien como una ayuda para quienes no crecian adecuadamente.

Los(as) pequetios(as) destinatarios(as) elaboraban otros sentidos en torno a la entrega
de los mddulos alimentarios. En una ocasion, mientras los hombres de los bolsones iban
haciendo sus entregas, las mujeres hacian fila alrededor del centro de salud de Fortaleza
esperando. Cada madre debia tener el carnet sanitario y varias de ellas estaban acompa-
fladas de sus hijos(as), que constitufan los(as) titulares de derechos. La fila tenfa dos con-
troles: uno, en la puerta de la sala de salud, donde un hombre con la remera del Ministerio
de Desarrollo Social de la Provincia cotejaba los nombres presentes en el listado con los
carnets de salud correspondientes y otro, junto a la camioneta que tenia los bolsones. En
la siguiente situacion de campo observaremos la dinimica de entrega de médulo alimen-

tarios, recuperando la mirada de alguno(as) nifios(as) que estaban esperando.

Hace un calor abrasador. Yo estoy sosteniendo un cuaderno, charlando con una de las madres
que entrevisté ese dia. Me siento en el piso, en una sombra recortada donde hay unos perros
y un grupo de chicos y chicas -Julidn (6 afios), Ceferino (8 afios) y Valeria (6 afios). Me piden
un papel. Al rato empezamos a hacer dibujos atrds de las entrevistas que hice. Llega una nena
(Serafina, 5 arios) se me acerca y me entrega su carnet rosa de salud. [me quedo extrafiada,
no entiendo por qué me lo da]

P: ;Gracias! ;Qué tengo que hacer?
S: Para el control.

P: ;Qué control?

S: ¢No sos la doctora?

P: No, no, sélo vine a acompariar a una madre. Estoy trabajando en el barrio pero no soy
médica. ;Qué hacés con el carnet?
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S: Lo traigo porque asi me dan el bolsén. Yo vine a buscar la comida para mi familia y mi
hermanita.

V: Yo también, vinimos a traer la comida para mi familia [dice un nene gritando con su
carnet que estaba por venir a entregdrmelo. Apenas llega otro nifio gritando empiezan a
correr y gritar otros. Serafina se sienta al lado mio]

P: Y ;por qué gritan tanto ellos? [le pregunto a Serafina]

S: Porque estdn contentos, es lindo venir a buscar comida para la familia”. (Notas de Campo,
19 mar. 2013)

En esta escena observamos, por un lado, el lugar en que la politica ptblica ubica a las
mujeres, como destinataria de derechos sociales a través de su funcién materna. (FAUR,
2014) Las acciones en pos de garantizar su seguridad alimentaria, s6lo se hacen sobre aque-
llas que tienen hijos(as). S6lo ellas pueden retirar los moédulos alimentarios si presentan
el carnet sanitario de sus hijos(as). Las largas filas de mujeres a la espera de la mirada y el
control de los hombres de los bolsones, configuraban el escenario donde se posicionaban
las desigualdades de género y las asimetrias de poder entre el rol de las madres responsa-
bles de la crianza adecuada y los padres ausentes.

Por otro lado, la escena permitia observar los modos de ser nifio y nifia en estos con-
textos. En Fortaleza, los(as) nifios(as) permanecian la mayor parte del dia fuera del espacio
doméstico. Ellos(as) se encontraban en grupos o solos(as) en las calles del barrio o en los
margenes de laruta, en las puertas de los comercios o en los pequefios espacios de vegeta-
cidn que existan cerca de sus viviendas. Por lo tanto, no estaban todo el dia bajo la mirada
de una persona adulta, ni su espacio se limitaba al &ambito doméstico. Asi pues, Serafina de
cinco afios, estaba llevando a su hermana de tres afios, asumiendo una autonomia que en
otros contextos podria ser interpretada como abandono. Quienes conversaban conmigo
a la sombra, expresaban distintos grados de responsabilidad dentro del grupo familiar:
vinimos a buscar comida o traigo comida para mi familia. Estas son afirmaciones que no
s6lo nos hablan de un status mas auténomo de ser nifio(a), sino también de los valores y
sentidos que se involucran en los eventos alimentarios. El compartir la comida con fami-
liares y hermanos, puede ser entendido como un deseo de los(as) nifios(as), como uno de
los modos en que ellos construyen su derecho a la seguridad alimentaria.

No obstante, desde los agentes estatales, estas cuestiones suelen ser interpretada
como una negligencia de las personas adultas cuidadoras, pues los(as) nifios(as) deben ser
alimentados prioritariamente antes que el resto de los integrantes del hogar. Siguiendo a

Herkovits (2008) podemos sugerir que se dan una serie de “sentidos antagénicos” entre
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las interpretaciones sobre el problema de la desnutricién de quienes ejecutan las politicas
y sus destinatarios.

Lo observado nos permite reflexionar en torno a una serie de cuestiones. Por un lado,
que nifios y nifias pueden ser objeto y sujetos de cuidado. En el contexto de Oran, los(as)
nifios(as) pueden cuidar de otros y participar de tareas en el &mbito doméstico. Estos modos
de experimentar la infancia entran en tensién con lo que estipula el modelo nuclear, que
los ubica como seres dependientes y fragiles. (SZULC, 2006) Por otro lado, resulta para-
ddjico, que aun cuando las politicas hacia la primera infancia se sustentan en discursos
cargados de sentimentalismo, los sentimientos de los(as) nifios(as) no sean considerados.
Se abren entonces una serie de interrogantes: jes un problema que un nifio o nifia exprese
alegria por ser destinatario de una politica asistencial? ;por qué se asume como problema-
tico que nifios y nifias quieran compartir la comida que reciben?

Asi, en la situacién mencionada, advertimos también “sentidos antagdnicos”
(HERKOVITS, 2008) entre las acciones del gobierno humanitario sobre la desnutricion,
que entendian a la misma como un drama, y ciertas miradas infantiles, que entendian el
diagndstico positivo como la posibilidad de participar de la economia familiar y poder
compartir alimentos con quienes conviven. (LEAVY; SZULC; ANZELIN, 2018) A partir de
las voces infantiles de los(as) destinatarios(as) de las acciones “urgentes” del PNSA, obser-
vamos que el diagndstico del déficit nutricional y su posterior tratamiento no implica un
malestar ni una disrupcion en la vida cotidiana, como si implicaria una enfermedad.” Lo
observado hasta aqui nos advierte que las intervenciones se focalizan tinicamente en el
plano somaticoy clinico del sujeto, negando las demds dimensiones implicadas en el acto

alimentario, que si son percibidas desde ciertos referentes de la comunidad ava-guarani.

PERSPECTIVAS AVA-GUARANIES SOBRE LA LUCHA CONTRA
LA DESNUTRICION

Santiago (33) era uno de los referentes de la comunidad ava-guarani de Arcoiris. La misma
estaba integrada por 265 personas, para las que la produccién agricola a pequefia escala

constitufa su principal, y muchas veces, tinico ingreso. No todas estas personas vivian

17 Ensuinvestigacion en la ciudad de Buenos Aires durante la emergencia alimentaria post-2001, Herkovits (2007,2008)
argumenta que la preocupacion estatal por tutelar el cuerpo y la alimentacién de los nifios operé como una practica
disruptiva en la cotidianeidad: “la construccién clinica de la realidad somdtica y alimentaria de los nifios no sélo
result ser una visién especializada y ajena sobre el cuerpo infantil, sino en alguna medida rebatible” (2008, p. 2547).
Las madres decfan que vefan a sus nifios sanos y fuertes, no muy distintos a como cuando no eran parte del conjunto
de destinatarios del PNSA. Asi pues, al cabo de tres afios de implementacidn, la cantidad de altas de un centro de
salud correspondia a menos del 10% del total ingresados y la desercién, es decir, el abandono de pacientes antes de
recuperar la condicién de salud segtn los pardmetros normatizados, superaba el 50% de la poblacion paciente (idem).
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permanentemente en estas tierras debido a la falta de servicios. A la comunidad no lle-
gaba la cobertura del PROAPS y la escuela mds cercana se ubicaba a una distancia de diez
kilémetros. Las tierras comunitarias poseian una superficie total de 182 has - mas 52 has
recuperadas en 2010 por orden judicial. Santiago tenia una parcela de cinco hectareasy se
encargaba de organizar la venta en el puesto de la feria franca de los alimentos de la comu-
nidad, alquilando fletes que hacian el traslado de la mercaderia de la comunidad hacia el
centro de Oran. Su mirada sobre la “lucha de la desnutricién” relacionaba la falta de ali-

mentos con el avance de diversos frentes industriales imbrincados con acciones estatales:

[...], el estado ha eliminado la comida natural de las comunidades indigenas. Antes en el
rio Colorado ibamos a las comunidades wichis y mi papd queria pescado y lo pescaba con
alforjas, habia cantidad. Ibamos y habia tendal de pescado asado y ellos lo guardaban para
el tiempo malo. Ahora vas por las comunidades wichis de la ruta 81 — ver mapa - y no tienen
nada. Van eliminando bosques, ;por qué ahora estd haciendo tanto calor? Este calor era sdlo
de enero, y ahora en octubre nos morimos de calor. Los rios cada vez traen menos agua.
Tabacal desvia todo para su campo y cuando llueve abre toda la compuerta y ahi peligra que
todo Oran se inunde...Los guaranies podemos seguir con el maiz, con el poroto, pero los que
estdn en la ciudad no pueden comer bien. Nosotros estando en el campo con tierra podemos
tener mejor vida y no tenemos desnutridos porque no recibimos ayuda, eso nos ayuda. Nos
ayuda que no recibimos ayuda, que nos buscamos nuestra propia comida y la comida que
nos dan es mala. No es que yo no quiero al estado, no es que no quiero que me ayuden, pero
quiero que me ayude bien, con caminos, poniéndome servicios y agua, no dindome comida
mala. (Fragmento Entrevista, 2 out. 2014)

En el discurso de Santiago, no pueden separarse las ideas sobre las politicas publicas,
el avance de las actividades industriales, la alimentacion, las tierras y la historia de los
pueblos indigenas. Desde su mirada, y la de otros ava-guaranies contactados, el ambiente
no es un telén de fondo donde transcurre la vida, sino el resultado de procesos histdricos,
econdmicos y sociales. Por lo tanto, no se puede pensar la alimentacion de las comunidades
wichis que viven en la zona del rio Colorado o sobre la ruta 81, escindidas del avance de
la frontera cultivable. (LORENZETTI, 2010)

La complicidad estatal con los frentes extractivos y la expulsion de sus tierras ances-
trales es la causa central de la falta de acceso a una alimentacién adecuada. No hay nada
natural ni esencial de las poblaciones wichis en no poder producir alimentos, ni hay nada
natural en las altas temperaturas de los departamentos del norte de la provincia. Son las
diversas acciones de los frentes extractivos, que ademas de concentrar la tierra en pocas
manos, expulsan a las poblaciones indigenas, socavando sus modos de vida y sus posibi-

lidades de continuar la recoleccién de frutos y la pesca. La comida natural es la que viene
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de la tierra, del rio, aquella a la que muchas comunidades wichis ya no pueden acceder e
incluso las ava-guaranies, como Arcoiris, que ve afectado el uso del rio por las actividades
industriales de la zona.

La perspectiva de Santiago sobre el ambiente y la relacién con la alimentacién, remite
a las criticas hacia el concepto de “seguridad alimentaria”, que omite los efectos adversos
del sistema agroalimentario globalizado en las economias rurales locales, la pérdida de la
biodiversidad generada por la “revolucién verde”,"® las amenazas al patrimonio agricola y
las consecuencias ambientales. Ante estas limitaciones, diversos movimientos propusieron
el concepto de “soberania alimentaria”, que enfatiza el derecho de los pueblos, comuni-
dades y paises a definir sus propias politicas agricolas, pesqueras, alimentarias y de tie-
rras. El concepto avanza hacia una concepcidn politica de la alimentaciéon mas integral al
tener en cuenta los derechos, la promocién de la salud, la diversidad cultural y el medio
ambiente en un entorno de sostenibilidad. (PATEL, 2012, 2014)

Esta mirada politica sobre la alimentacion es la que sostiene Santiago, quien ademas
discute la intervencién estatal en el marco del PNSA. Desde este plan, la alimentacién se
piensa como un derecho al que se accede a través del mercado y los mddulos alimentarios
son construidos desde una perspectiva biomédica, como un remedio, elaborado a partir
del célculo de proteinas y vitaminas necesarias para saciarse. En este sentido, no es un
dato menor que la calidad de los alimentos provistos por los médulos alimentarios, favo-
rezca de manera alarmante la tendencia del contexto argentino en torno al aumento del
sobrepeso y la obesidad. (BERGEL SANCHIS et al., 2014; CESANI et al., 2003)

Siguiendo los argumentos de Santiago, podemos observar que él no estd negando
al estado argentino, ni omitiendo la necesidad de ser destinatario de politicas publicas.
Nos parece necesaria esta aclaracion porque en los tltimos afios, las comunidades indi-
genas en el contexto argentino, han sido objeto de estigmatizaciones e injurias por parte

del propio gobierno federal en articulacién con medios de comunicacién. (GAFFOGLIO,

18 Revolucion verde es el nombre con el que se bautizé en los circulos internacionales al importante incremento de la
productividad agricola, ocurrida entre 1940 y1970. Este incremento se logré a partir de la utilizacién de variedades
mejoradas de maiz, trigo y otros granos, cultivando una sola especie en un terreno durante todo el afio (monoculti-
vo), y la aplicacién de grandes cantidades de agua, fertilizantes plaguicidas. Con estas variedades y procedimientos,
la produccién es de dos a cinco veces superior que con las técnicas y variedades tradicionales de cultivo. De este
modo, se subordind la agricultura al capital industrial y se eliminaron métodos tradicionales de manejo ecoldgico de
suelo, manejo de la materia organica, abonos verdes, cobertura permanente de suelo, barbechos, control biolégico de
plagas, variedades adaptadas a cada condicién de suelo y clima. Estas practicas sustentaban los sistemas productivos
y alimentaban a la poblacién hasta la aparicién del “nuevo” paquete tecnoldgico en donde fueron sustituidas y con-
sideradas atrasadas e inviables. Por otro lado, “la Revolucién Verde convierte a la agricultura en petro-dependiente.
Si observamos un predio que practica agricultura convencional en la actualidad, podemos afirmar que gran parte de
los elementos utilizados en el proceso productivo son dependientes del petréleo o se utiliza éste para su fabricacién.
La maquinaria (tractores, cosechadoras, equipos para fumigacién), combustibles, lubricantes, neumaticos, el nylon
utilizado para proteccién de silos, invernaculos, suelo, fardos, todos derivados del petréleo” (Agroespacio, 22/11/2001)
Para Revolucién Verde en el caso Argentino ver Teubal, (2003)
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2017) En este sentido, los reclamos y las reivindicaciones territoriales fueron agraviadas y
comprendidas como acciones terroristas, cuando se trataban de protestas que buscaban
cuestionar la calidad de las politicas publicas y el paradéjico desempefio del Estado, tal
como lo expresa Santiago. Su comunidad habia obtenido el reconocimiento de parte del
gobierno federal de su derecho al territorio, sin embargo, la misma sufria intrusiones por
parte de las fuerzas de seguridad del Ingenio Tabacal, en complicidad con la policia pro-
vincial, que quemaron y destruyeron los cultivos. (MASCIETTI, 2009)

Las palabras de Santiago abren el debate para pensar las intervenciones y la “ayuda”
en relacion al cuidado infantil. Santiago se refiere a una “mala ayuda” estatal, cuando
observa la calidad de vida de las comunidades urbanas y de las comunidades wichis,
mientras reclama una ayuda que le permita crecer y que les permita producir. En este
sentido, estd reclamando intervenciones que no se realicen de modo descontextualizado
sobre los cuerpos infantiles, sino que ayuden a toda la comunidad: caminos, transporte,
agua potable, luz. La perspectiva de Santiago, aborda el problema de la alimentacién de
un modo integral, en relacidn a la tenencia de tierras, la intervencion estatal y factores
sociales, econémicos y politicos.

Esta critica hacia la accién estatal en el contexto de Ordn, también es sefialada por
Haydeé, una referente de la comunidad que fue cacique durante muchos afios, que en su
explicacion sobre la desnutricidn, no puede separar la mirada sobre el cuidado de la tierra

del cuidado de los(as) hijos(as):

Los médicos nos echan la culpa nos dicen que somos atrasados pero nosotros lo tinico que
hacemos es sequir el camino que nos deja el Estado. Ahora yo me enteré que el cédigo civil ha
privatizado los rios, y bueno ve, asi es como los chicos eligen el suicidio. Son las empresas de
Monterubio y Tabacal que nos desvian los cauces de los rios y nadie se preocupa, nadie dice
nada. Ningtin gobernador dice nada de eso. Ninguno, de provincia ni de nacién, nosotros
hemos hecho cartas, les hemos pedido ayuda y nada. Y no hay adonde recurrir, antes teniamos
en las comunidades tenemos ancianos que son consejeros, ellos tienen que intervenir si hay
algo malo en la pareja, ellos ayudan. Lo que estd mal es que ahora quizds no hay ancianos
y no hay a donde recurrir. [...] pasa con los jovenes que no les queda otra salida a veces que
querer cortarse el cuello o querer drogarse, porque es el camino que les deja el Estado, que
no les deja trabajar y tener un trabajo digno, es el Estado deberia dar el ejemplo y da todos
malos ejemplos [...]. (Entrevista en profundidad, Oran, 10 out. 2014)

Tal como en otras oportunidades, Haydeé sefiala la importancia de la tierra y de las
generaciones mayores en el cuidado de nifios y nifias. Si el Estado y los empresarios dafian
alatierraindigenay alas posibilidades de subsistencia, estd dafiando el futuro de las per-

sonas. En sus palabras vemos que existen los mismos significados en torno a la infancia
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que sostienen quienes realizan las intervenciones sanitarias: los(as) nifios(as) son el futuro.
Pero la mirada de Haydeé, permite pensar otras cuestiones en relacién a su cuidado, porque
luchar por la soberania alimentaria, es también luchar por la soberania de las practicas
de cuidado y discutir los modos de crianza promovidos por las politicas ptblicas. En este
sentido, hay una diferencia clave: las generaciones mayores, no sélo deben pensar en el
crecimiento y el desarrollo de los(as) mas pequefios(as) hasta sus primeros tres afios de vida,
sino durante toda su vida. Haydeé estd iluminando la paradoja de las politicas publicas en
el contexto neoliberal, que focalizan todas las acciones durante los primeros afios, como si
esa intervencion fuese una garantia para que el futuro de los jévenes, mientras destruyen
el ambiente en el que estas personas van a vivir.

Las palabras de Santiago y Haydeé, denotan que la lucha de los pueblos guaranies por
la tierra, es también una lucha por la nutricion. En su perspectiva, ciertamente holistica,
no puede separarse el cuidado de la tierra, del cuidado de la vida y por lo tanto, de la des-
cendencia. Si la soberania alimentaria es la lucha por el derecho de los pueblos a decidir
sobre su alimentacion y la produccién de sus tierras, es una lucha también por la sobe-

rania del cuidado de la vida.

A MODO DE CIERRE

En este trabajo hemos analizado la desnutricién infantil desde un enfoque antropolégico,
interesado en explorar diversas miradas sobre esta problemética en el contexto del depar-
tamento de Oran, Salta. Si bien la metodologia etnografica nos sittia en el micro nivel,
atendiendo a las experiencias de infancia y cuidado en enclaves especificos, nos permite
observar coémo procesos macro sociales, vinculados a procesos de mercantilizacién glo-
bales, afectan a las personas en sus vidas cotidianas.

A partir de la observacion de las acciones estatales para prevenir y curar déficits nutri-
cionales y de las perspectivas de ciertos(as) destinatarios(as) y referentes ava-guaranies,
hemos encontrado que la desnutricidén constituye una preocupacién para las personas
de Oran contactadas, pero hay distintas formas de “luchar” contra ella. Desde las poli-
ticas publicas analizadas, la principal estrategia es actuar de modo focalizado sobre los
cuerpos infantiles y/o sobre los comportamientos de las familias cuidadoras, sobre todo
de las madres. Resulta significativo que todas las intervenciones estatales observadas han
sido elaboradas e implementadas en contextos de emergencia, para ser implementadas
durante un periodo determinado, pero luego se han mantenido en el tiempo, porque las
mismas no han logrado resolver el problema. Podemos ver esto incluso en todas las nor-
mativas que se han elaborado para el reconocimiento especial de los derechos de pueblos

indigenas, tanto en materia sanitaria como territorial, reciben el titulo de emergencia y
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son prorrogadas a lo largo de los afios. La emergencia en el plano sanitario, implica que
las intervenciones se focalizan inicamente en el plano somatico de las personas, nifias y
niflos en el caso de la desnutricion, recortando a los cuerpos del entramado de relaciones
sociales en que viven e invisibilizando sus contextos materiales de vida.

Hablar del sufrimiento de nifios y nifias sin considerar las condiciones de vida de los
adultos con quienes viven ni el panorama ambiental de los territorios indigenas, elabora
mecanismos perversos que estigmatizan a los que padecen y ocultan el eje de las responsa-
bilidades. (BULIUBASICH, 2013) La desnutricién infantil, estd estrechamente vinculada a
procesos globales tales como “[...] el genocidio selectivo; los desplazamientos masivos, las
guerras internas y el borramiento de lugares, pueblos, territorios y comunidades en bene-
ficio del capital internacional”. (ESCOBAR, 2008 apud DE CASTRO, 2019, p. 57, traduccién
propia) El departamento de Ordn constituye una de las dreas donde, a nivel provincial,
se dio mayor impulso a los emprendimientos agroindustriales e hidrocarburiferos en la
ultima década. (SCHMIDT, 2014; SUAREZ, 2016) Esto ha ubicado a sus poblaciones mis
pobres como las destinatarias de las externalidades del boom de la agricultura intensiva,
generando un avance sobre el territorio indigena, que, por supuesto afectd a los modos
en que estas poblaciones se alimentan. En este sentido, compartimos las palabras de Patel
(2012, 2014), cuando explica que los nifios famélicos y obesos, son parte de una misma
cadena que se relaciona con la concentracién del sistema alimentario.

La mirada de los(as) referentes ava-guaranies, ubica en un tiempo y un espacio el
problema de la desnutricion, al mismo tiempo que propone otro modo de luchar contra
este problema. Para quienes integran la comunidad Arcoiris, luchar por derechos territo-
riales, es un modo de luchar por el cuidado de su propia salud y la de sus familias. Ellos(as)
sitdan el problema de la desnutricién, le dan una historia, un tiempo y un espacio y nos
recuerdan que la infancia no puede recortarse de su territorio. Si bien también piensan
la infancia como el futuro de la sociedad, la misma es pensada de modo relacional, en el
marco de un ambiente que no refiere tinicamente al &ambito doméstico o al hogar, sino a
la relacion de las personas con el entorno. Asi pues, para las personas ava-guaranies del
ambito rural, el aprendizaje de los modos en que deben cuidarse y cultivar las plantas,
constituye un valor para la crianza.

Por dltimo, consideramos que el enfoque etnografico sobre la desnutricién, nos abre
una via para pensar ciertas cosas sobre la categoria de infancia y su cuidado. Quienes
venimos del campo de la antropologia, no podemos dejar de mencionar el estudio de BOAS
(1921), que constituy6 un antecedente para luchar contra el racismo, en tanto evidenci6
que todas las personas poseemos las mismas capacidades de desarrollo y crecimiento si

accedemos a una nutriciéon adecuada. En este sentido, la infancia puede ser pensada en
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términos globales y el estudio de su nutricién constituye una premisa fundamental para
reclamar que se garanticen sus derechos. No obstante, la nifiez no puede ser pensada
como una etapa de la vida que ocurre tiinicamente al interior del ambito doméstico, tal
como lo indica el modelo de familia nuclear. Siguiendo a De Castro (2019) es importante
repensar el modo en que la concepcién de infancia remite a cierto modelo de desarrollo,
progreso y modernizacion capitalista caracteristico de las sociedades europeas, asi como
también resulta fundamental comprender los problemas de nifias y nifias que habitan el
Tercer Mundo en el entramado de relaciones geopoliticas del mundo contemporaneo.
Es tarea de la antropologia, entonces, explicar y reiterar que la desnutricién infantil
no puede explicarse jamds como un problema que deriva de costumbres culturales, pues
estas explicaciones pueden caer en argumentos relativistas que culpabilicen a las pobla-
ciones indigenas de sus padecimientos. En este sentido, la teoria y la prictica feminista
brinda valiosas herramientas para pensar al cuidado como una organizacion social y politica
(FAUR, 2014; JELIN, 1998) y problematizar las miradas binarias, que entienden al ambito
privado como escindido de lo ptiblico y ampliar las posibilidades de intervencién. Porque
no queremos decir que no negamos la necesidad de elaborar politicas ptiblicas destinadas
alanifiez y su cuidado, sino mas bien proponemos discutir los modos en que concebimos
dichas categorias, a partir de las voces de sus destinatarios(as). Luchar contra la desnutri-

cién, implica también luchar por comprender el cuidado infantil de otra manera.
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CRIANCAS E JOVENS QUILOMBOLAS
A PARTICIPACAO NA FAMILIA, NA IGREJA E NA VIDA COMUNITARIA

BEATRIZ CORSINO PEREZ
ESTEFANI PEIXINHO DE SOUZA

INTRODUGAO

Consideramos que criangas e jovens, em parceria com os outros grupos geracionais, cons-
troem a vida na comunidade, a partir de suas a¢Ges, brincadeiras, relacdes de amizade e
parentesco e de participagdo nas diferentes institui¢des. Eles sdo parte de seus territo-
rios, estdo inseridos na sua cultura e também a produzem no seu dia a dia. Neste capi-
tulo, apresentamos resultados de uma pesquisa-intervenc¢io desenvolvida com criangas
e jovens na comunidade quilombola de Cafuringa, em Campos dos Goytacazes, no norte
do estado do Rio de Janeiro. Tivemos como objetivo refletir sobre os espacos de cuidado,
sociabilidade e participagdo social de criangas e jovens, a partir de seus pontos de vista.
Além disso, buscamos compreender de que forma eles lidam com os problemas e as difi-
culdades enfrentadas em seu cotidiano e como se implicam nas mudangas que desejam
para a sua comunidade.

Atualmente, muitas comunidades negras rurais vém sendo ameagadas pela expansdo
do agronegdcio em suas terras, pela pobreza e precariedade das condi¢6es de vida no terri-
tério. Buscar o reconhecimento como quilombolas faz parte de um processo de valorizagido
das tradigdes e praticas culturais e de afirmagdo de uma identidade politica na tentativa de
permanecerem existindo. Podemos entender as comunidades quilombolas como grupos
étnico-raciais constituidos pela populacdo negra que se autodefinem a partir de relagdes
especificas que estabelecem com o territério, marcadas pelos usos que fazem da terra, os
vinculos de parentesco e ancestralidade. (ARRUTI, 2002)
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Nas pesquisas sobre comunidades quilombolas, os adultos, principalmente os mais
velhos, sdo os sujeitos mais ouvidos e observados por serem considerados a fonte de
memoria do grupo. Deste modo, os discursos produzidos sobre as comunidades sio cons-
truidos sem contemplar a escuta e a observagdo das criangas que, em muitos contextos,
representam mais de um terco de seus moradores. (SOUZA, 2015) Os pesquisadores ndo
levam em conta a participagdo das criangas, pois muitos partem da perspectiva de que elas
vivem, de forma passiva o processo de socializagio regido por institui¢cdes como a escola
e a familia. (SIROTA, 2001)

Essa forma de pensar a infincia foi construida pela Europa, dentro do projeto da
modernidade, considerando-a como um sujeito imaturo, inacabado, instavel, a ser con-
trolado e moldado pelos processos de socializa¢do entendidos como uma adequagio dos
individuos a sociedade e as vontades dos adultos. A énfase foi dada as impossibilidades e
incompletudes, considerando a infincia como uma etapa de vida que exige superagio e
protecdo. (CASTRO, 2002) Assim, ndo é necessario ouvir as criangas para conhecer suas
perspectivas sobre a comunidade, uma vez que seus posicionamentos ndo sio reconhe-
cidos e valorizados como algo que possui relevincia para a vida social, tendo como des-
dobramento a invisibilidade das criangas.

Por outro lado, essas teorias hegemonicas sobre a infincia do Norte tomaram a crianga
europeia, burguesa, branca e urbana como um padrao universal a ser seguido. Os modos
préprios de pensar, agir e sentir de criangas nas diferentes culturas foram silenciados
pelos estudos predominantemente centrados em uma concepg¢io tinica e universal. O
conhecimento eurocéntrico foi imposto pelo mundo capitalista no processo de coloni-
zagdo como a unica racionalidade valida, o que produziu a desvalorizac¢do dos modos de
viver, das praticas sociais e dos conhecimentos dos povos da América Latina. Assim, as
diferengas nas formas de compreender e viver a infancia foram vistas como desvios e defa-
sagens a serem corrigidos. Para Quijano (2005), a colonialidade se funda na imposicdo de
uma classificacdo étnica e racial da popula¢io mundial e opera nas dimenses materiais
e subjetivas das existéncias cotidianas e das sociedades. A colonialidade permanece pre-
sente na forma opressora, violenta e discriminatéria como a nossa sociedade lida com as
criangas e com as comunidades tradicionais, desqualificando seus saberes, silenciando
suas realidades e experiéncias.

A partir de uma perspectiva critica a0 modelo desenvolvimentista e adultocéntrico
sobre a infincia, a categoria de geracido (ALANEN, 2001; QVORTRUP, 2011; SARMENTO,
2005) vem se destacando nos estudos da infincia, tomando-a como estrutural e consti-
tutiva de qualquer sociedade. A infincia enquanto construgio socio-historica passa a ser

articulada na pesquisa a outras categorias, tais como: classe social, género, raca e etnia.
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No entanto, produzir conhecimento sobre a infancia do Sul também requer problema-
tizar o lugar epistemoldgico e as geopoliticas do conhecimento (WALSH, 2005) de onde
as teorias foram construidas.

Em um pais marcado pela escraviddo e colonizagdo, como o Brasil, os posicionamentos
de indigenas e quilombolas, assim como de mulheres, criangas e jovens foram emudecidos
e colocados a margem e ficaram excluidos do oficio de escrever a histéria, precisando de
um outro autorizado a falar em seu nome. Considerar as “epistemologias do Sul” (SANTOS,
2018) também diz respeito a validar os conhecimentos ancorados nas experiéncias de luta
dos grupos sociais que tém experimentado injustigas, opressdes e destrui¢des sistematicas
praticadas pelo capitalismo, colonialismo e patriarcado.

A partir dessas questdes, buscamos discutir, neste capitulo, as formas de participacio
de criangas e jovens de uma comunidade quilombola e de que maneira eles se envolvem
nos projetos coletivos e de transformagdo da comunidade. A seguir, apresentamos os pro-
cessos metodoldgicos da pesquisa com criangas e jovens de forma a envolver sua partici-

pagdo nos processos de investigacao.

PESQUISA-INTERVENGAO E A PARTICIPAGCAO DE CRIANGAS
E JOVENS

A chegada a comunidade quilombola de Cafuringa, localizada na area rural do municipio
de Campos dos Goytacazes, no norte do Estado do Rio de Janeiro, deu-se a partir da arti-
culagdo com a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), que ja desenvolveu a¢Oes e projetos na
localidade. O municipio de Campos dos Goytacazes é marcado pelo cultivo da cana-de-
-aguicar voltado para as usinas de etanol, produgio esta que se encontra em declinio ap6s
o fechamento de diversas empresas deste setor.

No entanto, trabalhar no corte da cana-de-agtcar ainda é a principal fonte de renda
das familias que vivem 14, junto com os programas sociais do governo federal, atividades
informais e trabalhos domésticos. Cafuringa é uma comunidade negra rural que ainda
ndo possui o reconhecimento oficial como quilombola, o que inviabiliza o acesso as poli-
ticas publicas voltadas para este publico, como o Programa Brasil Quilombola (PBQ), do
Governo Federal. Além disso, ha um conflito com um haras, que ocupou parte das terras
que eram usadas pela comunidade e instalou cercas elétricas, e com as fazendas que cul-
tivam gado e cana-de-agucar, segundo uma jovem: “a gente vive num corredor cercado entre
0 boi e o cavalo”. Ademais, a criagdo de animais e as planta¢des que as familias possuem
nos seus quintais sdo diversificadas e baseadas nos saberes tradicionais, servindo princi-

palmente para subsisténcia.
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Dentro desse contexto, foi criada a pesquisa-intervencio “Memoria e participagio
social com criangas e jovens quilombolas” entre os anos de 2017 e 2019, com encontros
quinzenais envolvendo aproximadamente trinta participantes de dois a 24 anos. O projeto
abrangeu uma ampla faixa etdria, pois na comunidade ha uma convivéncia grande entre
criangas e jovens que compartilham os mesmos espagos.

Na pesquisa-intervengio, admite-se que é impossivel a realizagido de uma investigacio
de forma imparcial e neutra, em que o pesquisador apenas observa e coleta os dados sem
interferir nos resultados. E certo que a pesquisa por si s6 ja é uma intervengio na vida
daqueles que se propdem a integra-la e até mesmo no proprio campo, entretanto, o que se
tem nesse caso é a intencionalidade dessas intervencdes. Como aponta Pereira e Macedo
(2012), a pesquisa ocupa um lugar de reflexdo, mas principalmente de acio. Esta acio
deve partir de uma responsabilidade com os didlogos e as perguntas que vio se dando ao
longo do processo de pesquisa, atentando-se as questdes que atravessam nosso campo de
atuagio, de forma a aproximar o saber cientifico da realidade e do compromisso social.

A proposta do trabalho em Cafuringa nio foi de realizar um diagndstico dessa reali-
dade especifica, mas construir com criangas e jovens formas de participagdo e transfor-
magao social, o que envolve a implicagido politica e a responsabilidade durante o processo
de pesquisa-intervengio. Segundo Meneses e Bidaseca (2018, p. 15), a pesquisa feita com
e a partir do Sul obriga a inflexdes politicas e epistémicas importantes: “as questdes de
partida sdo construidas em didlogo, as prioridades organizadas em fung¢io dos interesses e
prioridades do Sul, e os problemas definidos de forma a que os sujeitos do Sul participem
como agentes e ndo objetos”. Para que se estabelecesse uma relacio em que criangas e
jovens participassem do processo de pesquisa foram necessarias negociacOes, conversas,
trocas e, principalmente, abertura para uma forma diferente de enxergar o mundo, sendo
essa uma experiéncia compartilhada entre os pesquisadores e as criangas.

Nesse sentido, o projeto se deu como um processo onde, enquanto pesquisadoras,
nos aprendemos a ouvir as criangas, levando em consideracdo aquilo que elas escolheram
contar e apresentar para nds, que somos de fora da comunidade. A participagdo de criangas
e jovens na pesquisa ocorreu desde a elei¢do do local na comunidade onde aconteceram
0s encontros — uma vez que ndo possuiamos uma sala ou institui¢do onde podiamos rea-
lizar o trabalho; no tempo de duragio de cada atividade proposta e também na escolha
do que desejavam fazer.

As oficinas foram construidas para possibilitar as diversas formas de expressdo das
criangas com brincadeiras, desenhos, pinturas, jogos, criacio de histérias coletivas, musicas,
dancas, fotografias, encenagdes e videos. Ao discutirmos como é a vida em Cafuringa, fomos

aprofundando quest&es consideradas importantes pelo grupo conforme elas foram sendo
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apresentadas. Entregamos também cadernos com o propdsito de incentivar as criangas a
serem as pesquisadoras da sua propria realidade, registrando de forma livre e espontinea
os acontecimentos que entendiam como importantes. Nesses cadernos, algumas criancas
escreveram poemas que foram transcritos e analisados ao longo deste capitulo.

Em 2019, para aproximar criangas e jovens da histéria de Cafuringa, propusemos que
elas realizassem entrevistas com os mais velhos da comunidade. As criangas elegeram as
pessoas que seriam entrevistadas e elaboraram conjuntamente o roteiro de entrevistas, pois
pensamos que era importante envolvé-las desde o inicio do processo para que pudessem
ser agentes na recuperacdo dessa memoria, de forma que pudessem falar sobre si mesmas,
rompendo com o silenciamento gerado pela opressdo e pelo racismo. Sete entrevistas
semiestruturadas foram feitas que nos ajudaram a entender melhor como era a comuni-
dade no passado, assim como a aproximar as criangas das outras geragdes.

A andlise do material empirico foi feita a partir das entrevistas e dos relatdrios de
campo - produzidos a cada encontro com os registros das observagdes, atividades e falas,
dos poemas, fotografias e videos feitos pelas criangas e jovens. Os nomes dos participantes
da pesquisa foram modificados ao longo do texto para preservar suas identidades. Abor-
damos as discussoes a partir de trés eixos tematicos: “A participa¢do de criangas e jovens
na familia: aprendendo a trabalhar, a cuidar e a dividir”; “A Igreja como espago de parti-
cipagdo e sociabilidade de criangas e jovens”; e “Nunca largar esse lugar: como criangas e

jovens compreendem sua participagdo na vida comunitaria”.

A PARTICIPAGAO DE CRIANGAS E JOVENS NA FAMILIA:
APRENDENDO A TRABALHAR, A CUIDAR E ADIVIDIR

Logo no inicio do projeto, pedimos para as criancas elaborassem a sua drvore genealdgica
para compreendermos melhor as relagdes de parentesco no grupo. Notamos que todas as
criangas faziam parte da mesma familia, pois eram irmas, primas, tias, sobrinhas... Muitas
tinham dificuldades de entender ou nomear as relagdes de parentesco que possuiam, for-
mando um grande “quebra-cabecas” a ser desvelado ao longo do projeto de pesquisa. A
partir desta atividade, compreendemos que as criangas moravam com a méie e com o pai
ou padrasto, pois muitas tinham irméos de diversas idades oriundos de casamentos ou
relacionamentos diferentes. Em geral, as maes tiveram seus primeiros filhos entre 15 e 20
anos, podendo haver uma diferenga grande entre o primeiro e o dltimo filho. Em Cafu-
ringa, quando uma mulher se casa ou engravida costuma ir morar numa casa préxima a da
sua familia. Até mesmo porque os homens, na maior parte das vezes, sio também parentes
e vizinhos. Os relacionamentos se ddo, portanto, entre pessoas que se conhecem a vida

inteira. Quando a mulher engravida de alguém de fora de Cafuringa, costuma ir morar
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proxima a familia ou ao trabalho do esposo. Em muitos casos, essas mulheres retornam
com os filhos quando se separam ou se tornam vitivas, podendo se casar outra vez com
alguém da comunidade.

Percebemos que ha um cuidado compartilhado das criangas pequenas, seja pelas irmas
mais velhas, seja pelas tias, avés, primas, dindas. Quando as mies e os pais trabalham fora
de casa, no horério de contraturno escolar, as criangas ficam sozinhas ou circulam entre
as diferentes casas. Elas nomearam como mdie diversas mulheres, como notamos na fala
de uma menina, de seis anos: “tia, sabia que eu tenho trés mdes? Tenho a minha mde, tenho
a mde que é minha avd, e tenho a mde que mora ld em Canad, na casa do meu pai”. Para as
criangas, mais do que o lago sanguineo, mie é quem cuida delas. Assim, esse lugar pode
ser assumido por diversas mulheres da comunidade. Um exemplo disso é quando uma
crianga fica doente e precisa ser internada no hospital, as outras mulheres se mobilizam
para ajudar, revezando os dias na institui¢do, buscando mais informagdes sobre o caso ou
cuidando dos outros filhos enquanto a mie estd no hospital com a crianca.

Principalmente as meninas assumem desde cedo a responsabilidade pelos trabalhos
domésticos. Elas fazem comida, lavam as roupas, limpam a casa e alimentam os animais.
O trabalho doméstico e o cuidado com os irmios, assim como apontado por Felipe (2013)
e Colonna (2017), sio entendidos para a maioria das criangas de Cafuringa como “ajuda’,
nio sendo reconhecidos como um trabalho propriamente dito. E assimilado como um
dever moral de contribuir com a familia e como uma forma de aprendizado das tarefas
domésticas, ndo sendo questionada a obrigatoriedade de seu exercicio. Desde pequenas,
as criangas se tornam responsaveis pelo cuidado com as mais novas e de manter a casa em
ordem, tendo um papel importante na organizagio familiar.Nos encontros, era comum
contar com a presenca de Margarida, um bebé de um ano, que ia acompanhada da irma
Natalia, de 13 anos. Margarida ficava a maior parte do tempo com a irmi, mas também
era disputada pelas outras meninas do grupo que queriam brincar e segura-la no colo. Na
pesquisa realizada com criangas de zero a trés anos, num assentamento rural, Araujo e Silva
(2013) investigaram o cotidiano de um bebé, buscando compreender os significados do
grupo familiar sobre o cuidado. Elas observaram que o bebé de dez meses nao frequentava
creche e circulava por diferentes espagos, interagia com pessoas variadas, acompanhava
os adultos em suas atividades, tornando-se parte de uma rede bastante extensa composta
por adultos e criangas de diferentes idades. Em Cafuringa, também notamos que os bebés

ndo frequentam creches, como vemos na passagem do relatério de campo a seguir:
Entrei na casa e sentei na cama com as trés adolescentes que viam televisio com um bebé

no colo [...]. Aurora, de dez anos, esta semana ndo estava indo a escola porque precisava
cuidar do irmdo Luis, de seis meses, enquanto a mde estava no hospital com a irmd. Natdlia
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também ndo tinha ido a aula, porque s6 conseguiu vaga a tarde, enquanto seus dois irmdos
menores estudam de manhd. Como agora a mde estd trabalhando, ndo tem ninguém que
possa ficar com eles em casa. Clara resolveu ndo ir a aula de tarde para ficar brincando em
casa com Aurora e Natalia. Ela disse que estava vendo se a mde consequia mudar o hordrio
da escola para as trés ficarem juntas de manhd. (Relatério de campo, fevereiro de 2020)

Interessante notar neste relato que as trés adolescentes estavam juntas dentro da
mesma casa enquanto seus irmdos pequenos brincavam sozinhos no quintal. O bebé de
seis meses passava de colo em colo e parecia ndo estranhar as outras meninas. Cada hora
uma delas brincava com ele ou o alimentava com a mamadeira. As adolescentes buscaram
apoio uma na outra para poder exercer esse cuidado com as criangas de forma mais leve
e compartilhada, fortalecendo os lagos de amizade e solidariedade.

Colonna (2017) aponta que numa sociedade altamente hierarquizada, as criangas ocupam
o nivel mais baixo da escala social. A pratica de cuidado entre irmaos coloca as criangas
mais velhas numa relacio de poder, mesmo que limitado, em relagdo as outras criangas,
além de servir de exemplo para os mais novos devido a sua maior experiéncia de vida. Em
Cafuringa, também notamos essa relagio de poder quando as criangas pequenas obedecem
aos comandos das mais velhas e até as chamam de maie. As criangas e as jovens exercem
seus lugares de autoridade, deixando as pequenas de castigo, contando para os adultos as
desobediéncias e brigas que ocorreram, criando puni¢des a partir do ndo cumprimento
dos combinados e das regras. Colonna (2017) observou, em sua pesquisa em Mo¢ambique,
que as criangas reivindicam, enquanto sujeitos competentes e responsaveis, o seu direito
e dever de ter uma participagdo ativa na familia. No entanto, a autora deixa em aberto a
questdo sobre os limites da responsabilidade das criangas por elas mesmas e pelos outros.

Se por um lado, é importante reconhecer a participagido que as criangas tém no grupo
familiar, por outro, podemos problematizar a omissido do Estado do seu papel de proteger
as criangas e de garantir o seu direito a educagio. Notamos que o Estado falha nesta tarefa
quando ndo considera a estrutura familiar na hora de decidir o turno escolar no qual as
criangas sdo matriculadas e quando nédo oferece vaga na creche para as comunidades
rurais. Como observamos, o trabalho em casa e com os mais novos ¢, muitas vezes, mais
importante do que ir a escola, o que acaba gerando um ciclo de pobreza dificil de romper.

As familias de Cafuringa vivem uma situa¢io de muita precariedade. Por um lado,
os responsaveis necessitam trabalhar para garantir uma fonte de renda para sustentar a
familia. Por outro, ndo ha um adulto que possa se responsabilizar durante todo o tempo
pelas criangas. Vemos assim que a nog¢do idealizada da infincia como um momento da
vida em que as criangas apenas brincam e estudam, sem precisar se preocupar com a

sobrevivéncia, entra em conflito com as responsabilidades assumidas por elas desde cedo.
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Se a infincia construida pela Europa na modernidade excluiu as criangas das atividades
produtivas, colocando-as na posi¢do de cuidado e tutela dos adultos, o que percebemos
na comunidade é que o trabalho feito pelas criancas é uma estratégia importante para a
sobrevivéncia da familia. Concordamos com Felipe (2013, p. 35) quando afirma que “uma
infancia desprovida de preocupagdes praticas e materiais é incompativel com a realidade
do campo”.

Em Cafuringa, observamos que lugar de cuidado com a casa é geralmente exercitado
pelas filhas mulheres. Quando numa familia s6 ha homens, os meninos assumem essa
fungio, o que pode gerar certo estranhamento para as pessoas de fora por exercerem as
atividades domésticas. Os meninos, em geral, comegam a trabalhar cedo na ro¢a ou em
atividades informais para auxiliar na renda familiar. Um dos jovens que participou do
projeto, Fernando, tem 24 anos, ele estudou até o 6° ano do ensino fundamental, mas
ndo tinha aprendido a ler e a escrever. Ele desistiu de estudar depois de ir varias vezes a
escola e, segundo ele, “ndo aprender nada”. Por ser o filho mais velho, teve que trabalhar
desde muito novo e acabou ficando dificil conciliar com os estudos. Hoje ele se dedica
principalmente ao corte da cana-de-agticar, na época da moagem, e no resto do ano na
plantacio no terreno da familia e de trabalhos informais.

Nas entrevistas que realizamos com os mais velhos, notamos que o trabalho na cana-
-de-agticar é algo que atravessa as diferentes geracdes. Homens e mulheres contaram que
suas infincias foram marcadas pelas lavouras, como aparece na fala de uma senhora que
entrevistamos: “eu comecei a trabalhar cedo na lavoura com nove anos. Com 14 anos eu tra-
balhava com meus pais e com meus irmdos. Eu s estudei até a primeira série, porque eu tive
que trabalhar”. (Clarice, 52 anos) Esta realidade nio foi exclusiva da infincia de Clarice,
esteve presente nas sete entrevistas realizadas com os adultos de Cafuringa. Eles afirmam
que a infincia na comunidade mudou muito ja que as criancas de hoje nio precisavam
mais trabalhar na cana-de-agticar, podendo se dedicar aos estudos, uma vez que as familias
recebem auxilio do programa Bolsa Familia, do Governo Federal, no entanto, h4 outras
formas de trabalho, que elas se dedicam e que ficam invisibilizadas. Além dos cuidados
com irmdos e com a casa, algumas criangas precisam catar lixo recicldvel para trocar por
comida e ajudar a familia com as plantagdes, atividades que por ndo serem diretamente
remuneradas, muitas vezes, acabam nio sendo reconhecidas como trabalho.

A escola, portanto, é uma das atividades entre outras as quais as criancas se dedicam
ao longo do dia. Os adultos valorizam a educagdo como uma forma de ascensao social
e ficam felizes quando veem seus filhos e netos podendo realizar os desejos que tinham
quando eram mais novos, mas que ndo puderam se concretizar, como percebemos na

fala abaixo:“Eu falo para elas (as netas) terem bastante juizo, aprender a respeitar as pessoas.
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E a estudar bastante, ndo parar de estudar, porque sem estudo a gente ndo faz nada na vida”.
(Conceigio, 57 anos) A escola é vista como a possibilidade das criangas terem uma reali-
dade diferente da deles.

Por outro lado, percebemos que a escola muitas vezes ndo da conta de manter na ins-
tituicdo as criangas que vivem no campo, que sdo em sua maioria negras e que precisam
trabalhar, como o caso de Fernando. Os jovens colocam que os contetdos ensinados e as
formas de funcionamento da escola estdo desconectados das preocupacdes e interesses
que atravessam as suas vidas. As questdes étnico-raciais e relacionadas ao trabalho no
campo, por exemplo, sdo pouco abordadas. A escola é vista como algo “chato”, e diversas
vezes, as criangas se queixaram sobre a obrigatoriedade de estudar determinados temas,
mas a promessa de ter um futuro diferente dos pais é o que mobiliza muitas delas a con-
tinuarem estudando.

Quando estdo fora da escola, as criangas circulam pelos quintais e constroem uma
relacdo de amizade através das brincadeiras que fazem juntas. Brincam de pique, pipa,
corda, cavalinho com cabo de vassoura, baleba - como denominam a bolinha de gude -,
rolo - construidos com garrafa pet, areia e arame -, carrinhos e outros brinquedos feitos
por elas mesmas com aproveitamento de materiais reciclados, madeira e retalhos de
tecidos. Além dos animais que possuem em casa, como gatos, cachorros, coelhos, preds,
galinhas, entre outros bichos, brincam de cagar ou de mexer nos ninhos de passarinhos.
Embora possa haver disputas por brinquedos, na maior parte das vezes, elas conseguem
chegar aum acordo sem a intervengdo dos adultos. Em um dos encontros uma das criangas
pediu o celular e disse: “vou tirar as fotos das coisas mais bonitas” e fotografou as criangas
correndo e subindo em 4rvores, a cachorrinha, a equipe de pesquisa, a igreja e o haras, de
forma a valorizar o que existe em Cafuringa. O trabalho com a cana-de-agticar também

esta presente nas brincadeiras das criangas pequenas, como observamos em um encontro:

As criangas ficaram ld fora muito empolgadas com um caminhdo grande feito de madeira,
que o pai de Vicente havia feito. A parte de madeira de trds do caminhdo era quase como
dois batis onde as criangas colocaram vdrias palhas para simular a cana-de-agticar enquanto
corriam puxando a fita que estava amarrada na frente do caminhdo, que descarregava
perto da cerca e depois voltavam para pegar mais cana. Mario, neste dia, apareceu com um
boneco novo, que havia ganhado, de Tartaruga Ninja e fez questdo de mostrar para Beatriz.
Ficamos brincando de tentar lembrar o nome dos outros personagens da histdria, de acordo
com a cor da faixa que eles usavam no desenho animado. Mario lembrou que também tinha
o professor deles, que era um rato. (Relatério de campo, junho de 2019)

Nesta situagdo, notamos duas brincadeiras diferentes. Uma retrata o trabalho com a

cana-de-actcar, que faz parte da cultura de Cafuringa e marca a vida de diferentes geragdes,
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ja que desde pequenas, elas vio aprendendo os oficios de seus pais, avds, bisavds, e de seus
antepassados que foram escravizados para se dedicar a cana-de-agticar. Trabalho este
marcado pela exploragdo dos corpos negros e campesinos e que segue sendo feito hoje
pelos jovens e adultos de Cafuringa. O caminhio de brinquedo feito artesanalmente pelo
pai de uma das criangas que é fruto da sua criagdo e inventividade, sem que tenha um
modelo a ser copiado ou reproduzido. O brinquedo é um objeto tnico, que possui uma
histdria e as marcas dos dedos daquele que o produziu, como o oleiro retratado por Ben-
jamin (1994), que deixa as marcas das suas médos no vaso de barro. O carrinho nos remete
aprodugdo artesanal das sociedades pré-industriais em que o material e a técnica empre-
gados na produgio dos brinquedos é também uma forma de didlogo entre a crianga e sua
familia e de aprendizagem do trabalho de seus pais. (BENJAMIN, 2002) Os brinquedos
representam uma época, uma forma de educar e apresentar a tradi¢do, um modo de ver o
mundo e de relacionar-se com as criangas dentro de um projeto de sociedade. (PEREIRA,
2009) Assim, a brincadeira com o caminhio de cana-de-agticar dialoga com as condi¢des
materiais e culturais da vida em Cafuringa, uma forma das criancas aprenderem e repro-
duzirem o oficio dos pais.

Ja o outro brinquedo, a Tartaruga Ninja, produzido industrialmente faz parte do uni-
verso globalizado e da cultura de consumo voltada para as criangas, que também esta pre-
sente em Cafuringa. O brinquedo industrializado, diferente do produzido artesanalmente,
nao nos diz de imediato a sua histdria particularizada de procedéncia e destino. Ele pode
ser encontrado em diferentes paises e lugares, desvencilhando-se de uma produgio que
conecta a crianga ao criador. Os moradores de Cafuringa ndo vivem num lugar atrasado,
remoto, no passado, a parte da civilizagdo capitalista, eles possuem acesso aos diferentes
meios de comunicacio, assistem televisdo e filmes, frequentam a escola, enfim, fazem
parte do mundo contemporaneo. Embora vivam numa comunidade rural quilombola
também sdo atravessados pela cultura do consumo, mas certamente de formas diferentes

das criangas que moram nos grandes centros urbanos. Como afirma Benjamin (2002, p. 94),

A crianga ndo é nenhum Robson Crusoé, assim também as criangas nio constituem
nenhuma comunidade isolada, mas antes fazem parte do povo e da classe a que pertencem.
Da mesma forma, os seus brinquedos nio ddo testemunho de uma vida autébnoma e
segregada, mas sdo um mudo didlogo de sinais entre a crianga e o povo.

A partir dessa cena, podemos pensar sobre como os vetores globais e locais atravessam
a vida das criangas de Cafuringa, e como elas ddo um sentido préprio pela brincadeira a
esse lugar que ocupam. Se hd um modelo de infincia global, que povoa os imaginarios de

como as criangas deveriam viver, independente da sua realidade econ6mica e social, ha
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também a infincia presente no campo, nas periferias das grandes cidades, nas comuni-
dades tradicionais que desenvolvem formas proéprias de lidar com a situacdo de pobreza
e a auséncia de politicas publicas em seus territérios. Ao mesmo tempo em que hd uma
demanda para que elas facam parte de um mundo globalizado, atendendo aos padrdes
sobre como as criancas devem ser, agir e consumir, existem as especificidades do territ6rio
onde elas vivem, marcado pelas diferentes formas de opressio e de luta para permane-

cerem com suas tradi¢bes e cultura.

A IGREJA COMO ESPACO DE PARTICIPAGAO E SOCIABILIDADE
DE CRIANCAS E JOVENS

Nos dias de projeto, conseguimos reunir criangas de diferentes partes da comunidade.
Algumas delas ndo se encontram muito em outros momentos fora da oficina, porque
moram em lugares mais distantes ou por nido frequentarem a mesma igreja. Em Cafu-
ringa, ndo existe uma praga, quadra ou area de lazer de uso comum que pudesse reunir
todas as criancgas. Além disso, nenhuma institui¢do, exceto a Igreja Assembleia de Deus/
Ministério Copacabana, faz-se presente no territdrio. Dessa forma, as atividades da pes-
quisa também acabam servindo como um momento de reunido e de encontro entre as
criangas, onde elas podem compartilhar o que estd acontecendo em suas vidas, mostrar
uma brincadeira ou um brinquedo novo que ganharam ou aprenderam a fazer.Além de
ser destinada a transmissdo dos saberes religiosos, a igreja possui uma grande relevincia
como um espaco de sociabilidade.

Nas férias escolares, quatro grupos de mtisica passaram a ensaiar na igreja, divididos
de acordo com a faixa etdria e as amizades: criancas (de quatro a nove anos), adolescentes
(10 a 14 anos), jovens (15 a 22 anos) e mulheres adultas. Foi o grupo de jovens que tomou a
iniciativa de criar o das criangas para ensind-las a tocar instrumentos musicais e a cantar
os louvores da igreja, até mesmo porque muitos deles ja sdo pais ou mies dos pequenos.
As criangas também inventam seus proprios instrumentos musicais, usando baldes, latas e
até construindo violdes com restos de madeiras, pregos e linhas de fazer trangas no cabelo
para servir de corda. Como Benjamin (2002) nos lembra, nio é o brinquedo que determina
abrincadeira, mas sio as criancas que ao brincarem transformam em brinquedo qualquer
objeto. Assim, diante da impossibilidade de comprar instrumentos musicais, as criangas
os inventam e se divertem fazendo sons, interagindo na banda, e também aprendem imi-
tando os jovens que tocam na igreja. Essa é uma forma das criancas aprenderem, ao seu
modo, os valores locais, aproximando-se das pessoas com as quais se identificam. Algumas
jovens também ddo aula para as criangas pequenas de estudo biblico, aos domingos, com

o intuito de ensina-las a religido. H4, portanto, uma transmissido familiar dos valores da
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igreja que se d4 junto com a pratica artistica, contribuindo para o fortalecimento dos vin-
culos comunitarios.

Aigreja também oferece certa visibilidade a Cafuringa, ameniza o sentimento de iso-
lamento entre os moradores por promover a circulagio de pessoas de fora da comunidade,
através de cultos com pastores convidados, encontros com jovens de outras localidades,
apresentagOes de grupos de musica e de danca. As jovens sdo as responsaveis por preparar
0 espago e decorar a igreja para receber os convidados. Uma das principais dificuldades
vividas pelos moradores de Cafuringa é o transporte publico, pois passa em poucos horarios
e ndo vai até tarde da noite. No domingo, ndo existe 6nibus que passe préximo a comu-
nidade. Assim, fica dificil para as criangas e os jovens frequentarem espacos de cultura e
lazer existentes em outros lugares.

Quando tem encontros de jovens da Igreja Assembleia de Deus do mesmo Ministério
(Copacabana), em comunidades préximas, os moradores de Cafuringa se mobilizam para ir,
buscam arrecadar recursos através de rifas e doagGes para comprar as camisas dos eventos
e para fazer os figurinos usados nas apresentacdes dos grupos de danca ou de musica.
Muitos relacionamentos amorosos e amizades com pessoas de fora da comunidade se ini-
ciam nesses encontros, onde os jovens podem estar com outras pessoas da mesma idade e
que possuem valores comuns. Alves (2009) também enfatiza, na pesquisa que realizou com
jovens assembleianos do Recife, o vinculo com os pares e as amizades como um aspecto
que incrementa o gosto de ir a igreja, participar dos grupos, das viagens, as cumplicidades
e as possiveis transgressoes que podem ocorrer as normas, como frequentar um evento
proibido, usar trajes considerados inadequados ou “ficar” com meninos. A igreja se cons-
titui, portanto, como um espago de participagdo de criangas e jovens, que embora estejam
submetidos a uma série de regras e normas, também conseguem se expressar de forma
artistica, fazer amizades e ter relacionamentos amorosos.

Entretanto, a Igreja Assembleia de Deus também produz divisdes no territdrio entre
os que frequentam os cultos no local e aqueles que ndo tém religido ou frequentam outras
igrejas. A “crenga em Deus” é um valor importante na comunidade, orientando as rela-
¢Oes de amizade e confianga. Essa separagdo aparece na fala das jovens evangélicas que
acabam se aproximando mais daquelas que tém a mesma religido. Em seus cadernos, elas
escreveram muitas vezes “Deus é fiel” com um corac¢do desenhado, trechos de mtusicas
religiosas e os nomes de cantoras evangélicas.

Algumas vezes, ouvimos elas se referirem a outras meninas como “bruxas”, criticaram
suas relacOes amorosas, roupas ou por “viverem no pecado”, em suas palavras. Numa
conversa com a equipe de pesquisa sobre religido, uma menina falou: “pelo menos vocé

acredita [em Deus), eu tenho uma amiga na escola que diz ser ateu, eu ndo gosto de ateu, ndo
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faz sentido”. Outra jovem afirmou que se afastou das colegas da escola, porque a maioria
das meninas que ela conhece “sdo perdidas, s6 querem saber de ir pra pracinha de Travessdo
pra ficar beijando os garotos”. As jovens “perdidas” sdo as que buscam a experimentagio,
através do uso de drogas e bebidas, “ficam” com meninos, frequentam festas e ouvem
musicas ndo religiosas.

Asjovens evangélicas afirmam nio desejar namorar, pois preferem pensar nisso depois
que se formarem na escola. A maior parte das mulheres da comunidade engravidou ainda
na adolescéncia, o que as fizeram desistir de estudar sem ter completado o ensino médio.
Entdo, essa é a primeira geracdo de Cafuringa que pode vislumbrar entrar numa univer-
sidade. Contudo, embora essas falas tivessem presentes, as meninas narraram em seus
diarios os seus “tipos de homem” preferidos, a importincia do amor, dividas em relagio
aos relacionamentos. Uma das jovens que participa do projeto engravidou do namorado
quando estava cursando o 20 ano do ensino médio, contrariando o discurso frequente
de que “¢ preciso terminar a escola primeiro”. Dessa forma, elas parecem viver um conflito
entre namorar e constituir uma familia ou terminar a escola e ingressar na universidade.
Conciliar esses dois projetos parece ser dificil dentro do contexto religioso e territorial,
uma vez que ha uma precariedade do transporte publico para se chegar 4 Cafuringa e ndo
existe creche na comunidade, desestimulando as jovens a continuarem estudando.

Embora haja essas divisdes marcadas pela atuac¢do na igreja da comunidade, notamos
que em momentos de dificuldades os moradores se aproximam e se apoiam, como na
situacdo em que faleceu uma menina de apenas dois anos. A familia ndo frequentava a
igreja local, mas o corpo da crianga foi velado 14 e recebeu as orag¢des do pastor da comuni-
dade, as criangas pequenas também participaram do veldrio, pegando flores dos jardins e
colocando ao lado do caixdo. Nesse momento de tristeza, a comunidade fez vigilia e todos
estiveram juntos apoiando a familia da crianca.

Em outro momento, o 6nibus escolar deixou de pegar as criangas que frequentam a
educacio infantil em casa, fazendo com que as familias fossem obrigadas a caminharem
no meio do pasto para acessar a estrada principal. Em dias de chuva, essa situa¢do gerava
grande transtorno, pois as criancas chegavam sujas de lama e molhadas na escola. As
mdes, entdo, se reuniram, foram a escola, cobraram uma posi¢io da diretora e acionaram
o Ministério Publico para que as criangas tivessem o seu direito cumprido. Depois disso,
o Onibus passou a buscar as criangas pequenas na porta de casa.

Esses dois episddios evidenciam como a comunidade possui um poder de articulagio
e mobilizacdo em situagdes que atravessam a vida das criancas. Quando sdo propostas
acOes que podem melhorar as situagdes precarias que os pequenos enfrentam ou acolher

num momento de sofrimento, as familias se unem independente da questdo religiosa. A
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imagem da crianca como “inocente” d4 uma trégua as disputas e conflitos, permitindo a
elas circularem livremente pelas casas e a brincarem com as outras criangas. As divisdes e
tensdes por conta das crengas religiosas aparecem mais durante a adolescéncia, atraves-
sadas pela questdo da sexualidade e pela prépria afirmagio de uma identidade religiosa.
Em uma entrevista que as jovens realizaram com pastor e pai de algumas das criangas
do projeto, ele relatou que aproximadamente 70% da comunidade é evangélica. Ele ressalta
que antes da Igreja Assembleia de Deus se instalar em Cafuringa, ha cerca de 20 anos, era
presente a pratica do candomblé e do jongo promovidos pela matriarca da comunidade.
Havia muitas comemoracdes, bailes, festas juninas, bloco de carnaval entre outros eventos
que eram organizados por ela. Com a morte da matriarca e a entrada da igreja, essas pra-
ticas deixaram de existir e, com isso, também foram produzidas novas cisdes por conta da
religido. Notamos que a igreja concentrou no seu dominio as formas de sociabilidade do
local e produziu uma tentativa de apagamento da memoria das tradicOes afrodiasporicas,
associando-as a “feiticaria”, a “macumba”, as “coisas ruins”. Com isso, houve uma desva-
lorizacdo do passado, relacionando os problemas que existiam antigamente as questdes
religiosas, e a interrupgdo da transmissdo geracional das tradi¢bes afrodiaspdricas.
Apesar de reconhecer essas divisdes produzidas pela religido, o pastor acredita que a
comunidade pode se organizar politicamente para conseguir melhorias que todos possam
usufruir. Ficou marcada em sua fala a importancia da unido dos moradores, da existéncia
de liderancgas e de figuras mais velhas capazes de fortalecer os vinculos entre eles. Como
exemplo, o pastor conta orgulhoso de um momento importante de mobilizacio, que

envolveu todos os moradores:

A primeira energia elétrica que entrou em Cafuringa, foi uma agdo do movimento do préprio
povo de Cafuringa. [...] aonde nds se reunimos, nés compramos nossos proprios fios, com
0S NOSSOs proprios recursos, fizemos nés mesmos nossa reunido aqui com nossos proprios
morador e eu fui o cabega disso. [...] md dificuldade compremos 4000 metros de fio, pegava
ld da principal e ia até ld na estrada final, corresponde dois quilémetros, 4000 metros, aonde
nds fizemos, os homens foi pro mato, cortaram os pau. (Entrevista com o pastor, jun. 2019)

Na época, aproximadamente 20 anos atras, ele conseguiu mobilizar todos os moradores
pararesolverem coletivamente a principal dificuldade enfrentada na comunidade, que era
a falta de energia elétrica. Ele conta que muitas pessoas deixaram suas casas e foram morar
na cidade, pois achavam que nunca ia ter luz elétrica 14 e hoje ja existe de forma regulari-
zada. O pastor aborda a importancia da articulagdo dos moradores para propor melhorias,
como a construc¢do de um centro comunitdrio, uma 4rea de lazer e de uma rua com saida

para a estrada principal, para ele “o povo de Cafuringa luta muito, porque precisa muito”.
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Assim, percebemos que a igreja ensina criangas e jovens a obedecerem as autoridades e
respeitar os valores religiosos, mas também da abertura para a sua participagdo e constroi
liderancas capazes de defender suas ideias, argumentar e mobilizar as pessoas. As criangas
que frequentam a igreja aprendem desde cedo a falarem em puiblico, a se organizarem e a
se unirem quando for necessario, o que ndo impede que haja conflitos e divergéncias de

perspectivas entre elas.

“NUNCA LARGAR ESSE LUGAR": COMO CRIANCAS E JOVENS
COMPREENDEM SUA PARTICIPAGAO NA VIDA COMUNITARIA

Num dos encontros, realizamos um jogo no qual as criangas tinham que falar sobre as
coisas da comunidade que as deixavam alegres, tristes, com medo ou que eram segredos.
A partir dos problemas narrados pelas criangas, realizamos um debate com trés perguntas:
“quem sofre com iss0?”, “o que pode ser feito?” e “quem pode fazer algo sobre isso?”. Elas
puderam trocar suas opinides e posicionamentos de forma a refletir sobre as dificuldades
que existem em Cafuringa, quem sido os mais afetados e quais sdo as possibilidades de
transformacio social.

As criangas falaram de discriminag¢des e preconceitos que a elas sdo impostos por
serem negras, quilombolas, moradoras da 4rea rural e que repercutem de diversas formas
em suas rotinas. Narraram situa¢Oes de racismo praticado pelas colegas e funcionarios da
escola onde estudam que dio apelidos pejorativos baseados na cor da pele ou no cabelo.
Na escola, também enfrentam preconceitos em fungio do lugar onde moram, como apa-
rece nesta fala: “Ninguém quer fazer trabalho com as criangas de Cafuringa. Eles pensam que
s6 porque a gente mora em Cafuringa a gente ndo sabe nada de tecnologia, ndo tem telefone e
ndo vai saber fazer nada”. Para elas, o racismo é um dos principais problemas vividos pela
comunidade inteira, uma vez que todos os seus moradores sdo negros. Na conceituagio
de quilombo feita pelas criangas, percebemos que ha uma articulagdo entre os lagos fami-
liares, a questdo racial e o territério: “Quilombo... como vou te dizer... Quilombo é isso aqui.
Somos todas de familia negra e vivemos aqui. Somos daqui, entendeu?”. Faz parte de ser qui-
lombola entender que a sua identidade estd diretamente ligada a ser e a tornar-se negro.
(FREIRE, 2012)

Quando perguntadas quem poderia fazer alguma coisa e o que poderia ser feito para
combater o racismo, elas indicaram que seria importante ter um presidente negro. Neste
caso, elas ndo se viram como sendo capazes de mudar essa situacio, talvez pelo racismo
estar presente de forma tdo ampla e nos diversos espacos que elas se sentiram impotentes
diante disso. A representatividade é vista como uma delegag¢io para outra pessoa mais

poderosa e que seria capaz de propor mudancas que afetariam radicalmente suas vidas.
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A escolha de um presidente negro poderia ter efeito na constru¢do de um mundo mais
igualitario ao implementar medidas de combate as discriminagdes, além de promover o
sentimento de empoderamento de pessoas negras. Segundo Almeida (2019), principal-
mente, quando a lideranca é o resultado de um projeto politico coletivo pode propiciar a
repercussdo das reivindicagdes das minorias nos espagos politicos, assim como “desman-
telar as narrativas discriminatérias que sempre colocam as minorias em locais de subal-
ternidade”. (ALMEIDA, 2019, p. 110)

A falta de iluminacio publica na rua foi outro problema relatado pelas criangas, que
reclamaram de nio poder andar para as outras casas durante a noite e, principalmente,
por ndo poderem brincar fora de casa pelo medo de insetos, cobras e de “assombragdes”. As
jovens também se sentem inseguras de caminhar no escuro todos os dias quando voltam da
escola a noite ou quando precisam sair de casa. Diante desse sentimento de inseguranca,
as criangas disseram que elas e as mulheres sdo os grupos mais afetados, no entanto, nio
conseguem responsabilizar alguém ou vislumbrar alguma agio que possa ser feita pela pro-
pria comunidade para que possam se sentir mais protegidas. Uma delas seria melhorar a
iluminagdo publica, cuja responsabilidade é da companhia de energia elétrica que abastece
a cidade, mas como vdrias reclamagdes ji foram feitas pelos moradores e nada adiantou,
elas consideram que apenas o prefeito seria capaz de resolver o problema, no entanto, nio
acham que é do interesse dele olhar para os moradores de Cafuringa.

As criangas também apontaram problemas que demandariam obras estruturais na
comunidade, como, por exemplo, a falta de 4gua encanada e de saneamento basico. L4 a
agua é retirada através de pocos simples e armazenada em baldes, sendo que em deter-
minadas épocas do ano pode faltar. Quando as criangas foram questionadas sobre o que
poderia ser feito, responderam que era preciso que a comunidade se unisse e fizesse com
as proprias mios pogos artesianos, uma vez que ndo dava para confiar em politicos que
“prometiam muitas coisas na época de elei¢cdo e depois nunca mais apareciam”. No entanto, a
construc¢do de poc¢os artesianos é uma ac¢do que demanda dinheiro e trabalho dos mora-
dores que, segundo as criangas, a maioria das pessoas nao teria disponibilidade para pagar:
“quando um tem dinheiro, o outro ndo tem, entdo, fica dificil”.

Nesta situagio, as criangas reforcam que as saidas deviam ser de organizac¢do comu-
nitdria, uma vez os representantes da politica institucional ndo estariam interessados
em melhorar as suas condi¢bes de vida. Diferentemente de um presidente negro, que
também ¢é afetado pelo racismo e, por isso, teria interesse em lutar contra essa forma de
opressdo, as questdes relacionadas ao saneamento bésico, a iluminagio publica e a dgua
encanada afetam apenas os moradores de Cafuringa. Possui uma especificidade do local,

o que demandaria do governante se comprometer em melhorar a vida da comunidade,
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sem que haja um beneficio préprio, o que para elas é dificil que isso possa acontecer, ja
que estdo num lugar “esquecido”.

Buscando ainda compreender como criangas entendem o seu papel na comunidade,
de forma a colaborar e a participar no processo de resolu¢io das dificuldades enfrentadas,
propomos uma atividade em que elas estavam numa posic¢do de poder de a¢do. Encenamos
uma elei¢do onde as criangas eram as candidatas a “prefeitura da comunidade” e deveriam
elaborar e apresentar suas propostas para o grupo. As criangas falaram da importincia
de abertura de creches, a pavimentagdo da estrada, a construgdo de uma praga para que
pudessem brincar, entre outras.

Segundo uma menina: “aqui falta tudo, falta uma pracinha, uma quadra, uma sorve-
teria...”. Outra menina disse: “eu construiria uma drea de lazer, abria o caminho com uma
estrada, fazia um saldo de festa. Uma coisa que atraisse tanto as criangas quanto os adultos,
que todos pudessem fazer juntos”. Uma jovem complementou afirmando que nessa drea de
lazer era importante “ter um parque, uma praga com brinquedos, escorrega e aparelhos de
gindstica”, referindo-se aqueles voltados para os idosos. Interessante notar que as propostas
elaboradas pelas criangas ndo foram pensadas apenas para beneficiar o seu grupo social,
elas apontaram para a relevincia de ter um espaco de convivéncia entre idosos, adultos e
criangas, possibilitando os didlogos e as interacdes intergeracionais. As criangas enfatizaram
essa ideia dizendo que “seria bom ter um lugar onde pudesse reunir todo mundo”. Neste caso,
observamos como a coletividade aparece como um valor para o grupo.

Ao longo dos encontros, percebemos que as criangas desde pequenas aprendem a
dividir, sendo a solidariedade construida a partir de praticas cotidianas de cuidado, elas
relataram situag¢des de troca e generosidade entre os moradores que vio para além do valor
mercadolégico das coisas. Durantes as oficinas, as criangas fazem questdo de dividir os
brinquedos e o lanche com os colegas, de levar comida para seus familiares ou para outras
criangas que ndo puderam ir. Uma menina de seis anos explicou que também levava o
lanche da escola para dar ao seu irmdo mais novo: “todo dia eu levo biscoito, af, o que eles
ddo ld eu levo pra esse cabegudinho ai comer”. Uma jovem comenta que a divisdo e a troca
é uma pratica comum na comunidade, em suas palavras: “a gente faz escambo, se um tem
um boi e o outro tem abébora, ninguém vai comer s6 o boi ou sé abébora, a gente troca e todo
mundo tem o que precisa”. Maria também escreve em seu didrio o poema: “Cafuringa é uma
comunidade muito carente/ Mas tem um povo unido que luta pela gente”.

As préticas coletivas de escambo e mutirdo existentes em Cafuringa podem ser relacio-
nadas com o conceito de ubuntu presente em intimeras comunidades africanas. Segundo
Nogueira (2012, p. 148), a palavra ubuntu pode ser traduzida como “o que é comum a todas

as pessoas”, uma vez que a realizacio de uma pessoa passa por ela estar inserida numa
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comunidade, trabalhando em prol de si e dos outros. Dentro desta lgica, a generosidade
ndo é exaltada como uma caridade individual ou doagio de recursos, mas o trabalho con-
junto voltado para o proveito de todos da comunidade. O resultado de um trabalho indi-
vidual nédo é considerado obra de uma pessoa apenas, mas como uma conquista coletiva
dado que sempre contou com a participagdo direta e indireta de outras pessoas. “Portanto,
o valor das coisas precisa ser compartilhado para reconhecermos as diversas faces de nossa
existéncia junto com os outros”. (NOGUERA, 2012, p. 149)

Asjovens parecem concordar com a nogio de que a sua realiza¢do pessoal estd articulada
a sua inser¢do na coletividade quando afirmam o desejo de continuarem morando la e se
dedicarem em atividades que possam sobreviver da “roga” e contribuir para a construgio
de melhores condi¢des de vida. Seja para construir um saber que possa ser devolvido para
a comunidade, seja para poder construir uma familia e poder viver préxima a sua rede de
apoio. Como é o caso de Laura que terminou recentemente o ensino médio, e deseja ser
professora para dar aulas para as criangas que vivem no campo e alfabetizar os irmaos, que
abandonaram os estudos. Ela ndo tem desejo de morar no centro urbano, mas contribuir
com o seu conhecimento para a melhoria da vida das pessoas de Cafuringa e da regido. Ha
um sentimento de gratiddo pelos mais velhos que a incentivaram os estudos e lhe deram
condi¢des materiais para que terminasse a escola, por isso, sente convocada a devolver os
esforgos feitos pelas geracOes anteriores através do seu trabalho.

Outra questdo que se torna recorrente é o casamento entre si, 0 que acentua ainda
mais o desejo de construir uma casa no terreno dos pais, permanecendo perto de sua
rede familiar. Morar no mesmo terreno ajuda tanto no processo de edificacio da casa, ja
que muitas vezes é feito um mutirdo para construi-la e até nos cuidados compartilhados
dos filhos, trazendo maior amparo e seguranca. Além disso, é um discurso recorrente
o desejo de trabalhar no campo, plantando alimentos ndo apenas para a subsisténcia,
como é feito atualmente, mas que possam ser comercializados em feiras. Outra jovem
tem interesse de resgatar uma antiga tradi¢do, que atualmente ndo é mais produzida
na comunidade, que sdo as esteiras de taboa, material este que poderia ser encontrado
nas lagoas existentes proximas a Cafuringa. As jovens também desejam aprender a cos-
turar, a fazer artesanato e produtos medicinais e de beleza, utilizando as plantas e os
recursos disponiveis no territério.

Segundo Castro (2009), a juventude do campo é constantemente associada ao pro-
blema da “migracdo do campo para a cidade”, reforcando a imagem de um jovem desin-
teressado pelo campo. Este posicionamento contribui para a invisibilidade dos jovens
rurais como categoria formadora de identidades sociais e de demandas sociais. Longe do

isolamento, o jovem camponés dialoga com o mundo globalizado e constréi estratégias
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de luta pela terra e por direitos como trabalhadores e cidaddos: “Assim, jovem da roga,
juventude rural, jovem camponés sdo categorias aglutinadoras de atuagdo politica. Essa
reordenacio da categoria vai de encontro a imagem de desinteresse dos jovens pelo meio
rural”. (CASTRO, 2009, p. 183) Num video gravado pela jovem Maria, ela reclama da
invisibilidade da populagio rural em relagio a urbana, chamando atengio para a depen-
déncia que a cidade tem dos alimentos produzidos no campo. A jovem denuncia que as
pessoas do campo, que sdo na sua maioria negras, sdo usadas apenas como mao de obra

sem receber o minimo de direitos:

[...] que nossa voz poderia ser mais ouvida em mais lugares, pra quebrar esse preconceito, esse
negdcio de que melhor sé quem mora na drea urbana e esquecendo as pessoas que mora na
roga, que a maioria dos alimentos que estdo no mercado é mais é, dos agricultores. Entdo eu
gostaria que a pessoas, as pessoas que mora na drea urbana, os prefeitos, os vereadores, ter
mais compreensdo pros agricultores, pras pessoas que produz as coisas e ndo é valorizado,
faz com seu préprio suor as coisas e ndo é valorizado. [...] essa é minha peticdo, meu nome é
Maria, tenho 16 anos, obrigada. (Transcri¢do depoimento em video Maria, junho de 2018)

Ajovem faz esse pedido como uma tentativa de se tornar visivel, de modo que as pes-
soas possam perceber o papel do campo na vida da cidade. Para além de nio haver pre-
conceitos, que haja a valorizagdo, ressaltando que nio ha sentido para que essa seja uma
relagdo hierdrquica de forma que a “ro¢a” seja subalterna a cidade. Estar “na ro¢a” é mais
do que apenas produzir alimentos, é um modo de viver, com suas demandas e objetivos
especificos, com pessoas que possuem uma infinidade de coisas em comum e um tanto de
outras coisas divergentes, carregada de histérias, tentando vivenciar o melhor que a terra
possa dar a fim de gerar sua renda, perto de sua casa e de seus familiares. E usufruir da
sua paisagem, das suas brincadeiras, suas comidas, dos bichos e de seus encantamentos,
e também o riso e o0 bem viver no que se faz possivel diante dos problemas e das dificul-

dades. Como vemos no poema abaixo, escrito por Clara e Tatiana:

Cafuringa é bom pra poder brincar

Muitas vezes penso de ndo largar esse lugar
Como é bom brincar

Cafuringar

Como é bom brincar

Nunca largar

Nunca largar

Esse lugar

Nunca largar
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As meninas criam de forma poética o verbo “Cafuringar”, tornando a comunidade onde
moram nio como um destino ao qual estio submetidas, mas como lugar que ajudam a
construir por meio de suas a¢Oes, brincadeiras e diferentes formas de participagdo. Elas
relatam o desejo de permanecerem em Cafuringa, ressaltando a importancia da terra e

do territério para as suas vidas.

CONSIDERAGOES FINAIS

As criangas passam grande parte do dia sozinhas, tomando conta umas das outras, brincando
juntas com as coisas que encontram no quintal, o que faz com que aprendam a obedecer e
respeitar as criangas mais velhas, mas também a dividir o que possuem e a pensar na cole-
tividade. Se no passado ndo muito distante, o trabalho infantil em Cafuringa era marcado
pelo corte da cana-de-agticar, atualmente, estd presente dentro do espaco doméstico, na
roga e em trabalhos informais. Desde cedo, dividem sua infincia entre brincar e enfrentar
o racismo didrio, a pobreza severa, assim como a falta de politicas publicas basicas como
0 acesso a agua potavel, coleta regular de lixo e iluminagédo ptiblica. Lutam pela sobrevi-
véncia contra um sistema que usa diariamente seus diversos mecanismos para reafirmar
o lugar subalternizado daqueles que moram afastados dos grandes centros urbanos e que
carregam consigo a memoria de sua comunidade, remontando os velhos estigmas racistas
e colonizadores que faz com que se sintam incapazes, invisibilizados e de méos atadas
diante de um movimento que os empurram para fora de sua terra.

Apesar do desejo e sonho da melhora em muitos aspectos da comunidade, hd muitos
outros motivos de felicidade que provocam o fortalecimento dos vinculos das criangas com
amesma, como é o caso de gostarem de ir a igreja junto com a familia e os amigos, assim
como participar do grupo de musica, poder brincar na areia, de carrinho e de pique com
seus colegas, de ter contato com os animais. Elas afirmam “nunca largar” Cafuringa, pois
podem brincar, conviver com outras criancas e conhecer todos os moradores, o que dd um
sentimento de seguranga e tranquilidade. Para além da precariedade das condi¢bes de vida
e da auséncia de politicas publicas, o que faz as criangas e os jovens gostarem de morar
em Cafuringa sdo os lacos comunitarios e de solidariedade existentes entre os moradores.

O compartilhamento dos brinquedos e das brincadeiras que fazem juntos, a divisdo
das tarefas e atividades domésticas e mesmo a organizacgio dos jovens dentro da igreja na
construcgdo de projetos e eventos que produzem juntos sio modos de estreitamento dos
lacos de unido na comunidade que se constroem desde criangas até adultos. Se por um
lado, a igreja promove a divisdo entre aqueles que a frequentam e aqueles que nio pos-
suem religido ou tém outras formas de culto, além de tentar promover o silenciamento

das tradi¢des afrodiasporicas, por outro lado, também é um espaco de sociabilidade para
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criangas e jovens. A igreja, assim como no passado ja foi o candomblé e os eventos orga-
nizados pela matriarca, pode possibilitar a unido e a amizade entre os moradores, tornan-
do-se um espaco de articulagdo entre eles, que se mobilizam quando é preciso enfrentar
juntos alguma dificuldade.

Essa unido se reflete em formas coletivas de enfrentamento diante das dificuldades
e violéncias as quais sdo submetidos no dia a dia. Como afirma Nogueira (2012), ubuntu
como modo de existir é uma forma de configurar a vida humana coletivamente, de trocar
experiéncias, solidificar lacos de apoio mutuo e aprender sempre com os outros. Essa
resisténcia se d4 no enfrentamento das dificuldades e com a permanéncia no territério,

existindo através das lutas dos antepassados.
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