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RESUMEN

Ensefar biologia molecular en el secundario puesidtar complejo si se propone facilitar el
acceso —cada vez mas autdbnomo- de los alumnoscalksio cientifico, desarrollar actividades
que transformen genuinamente su sentido comun, edaque integrar TICs -dada la
presencia de las netbooks-. En este estudio amalzalidacticamente el desarrollo de una
secuencia de ensefianza sobre Sintesis de Prajasnpsetende hacerse cargo de lo anterior a
través de entramar situaciones de lectura, eszréunterpretacion imagenes —como las de
YouTube- La propuesta estuvo a cargo de equipo integramoup investigador y dos
docentes, que la llevaron adelante en dos aulasscagntextos institucionales difieren
respecto de las expectativas académicas sobrkifoa@s. Para el analisis se consideraron las
entrevistas post secuencia a los docentes, sugdthr campo, fragmentos de observacion de
clase y de las producciones de los alumnos. Corsaltaglo observamos que ciertas
condiciones didacticas, particularmente las redat@ la intervencion docente, como, repetir y
detener las proyecciones, devolver preguntas yitentarios, negociar significados, orientar
la escritura y su revision mediante el uso deda&tot de lectura, facilitaron en los alumnos el
aprendizaje de estos contenidos de Biologia.

Palabras clave Secundario, Biologia Molecular, ensefianza, TICs
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INTRODUCCION

Supuestos o0 Complejidades de Partida

Biologia, como asignatura del nivel secundarioregggnta una version escolar de un campo
disciplinar que posee objetos de conocimiento yodwd propios, maneras particulares de
pensar y comunicar, lo que la constituye en unaspao sélo conceptual sino también
discursivo. Desde la didactica de las cienciasrabas y exactas, Izquierdo y Sanmarti (2000)
subrayan que para aprender ciencias naturalestaesetesario apropiarse de las formas
cientificas de mirar y pensar los fenOmenos a srale los lenguajes que constituyen la
cultura cientifica. Para ello se requiere que losnaos aprendan a comprender diferentes
textos asi como a producir escritos que incorpastos lenguajes. Las caracteristicas
particulares de los textos de ciencias, cargadosodabulario especifico y con un estilo
impersonal, contribuyen a que el discurso que ptasgiarezca inaccesible para los alumnos
(Jiménez Aleixandre, 2003). En sintesis, para llasiaos la biologia suele ser un discurso de
dificil acceso, y sOlo a través de éste se constrggberes cientificos.

Por otro lado, diversos estudios desde las coeseescribir y leer para aprender sefalan que
las situaciones de lectura, escritura, y el usotides herramientas, como las audiovisuales, en
las asignaturas y en todos los niveles educatimosntivan a los alumnos a discutir los
contenidos, relacionarlos, elaborarlos y asi apdos (Oschner y Fowler, 2004, Bazerman y
otros, 2005 y Carlino, 2005). Las actividades d#ul@, escritura y analisis de imagenes
brindan, la oportunidad de una labor sostenidaestabnueva informacion y una oportunidad
de participacion “dialégica” (Dysthe, 1996; Welk)06). Esta circunstancia permite que los
alumnos no solo reciban datos y explicaciones otepdel profesor sino que puedan ser
guiados para discutirlos, relacionarlos, elabosarlatilizarlos y asi aprenderlos (Carlino,
Iglesia y Laxalt, 2010). En suma, los adolescengz®sitan hacer algo con ese conocimiento
tan complejo —como el de la biologia molecularapgprenderlo, y la escritura, la lectura y el
andlisis de imagenes son, por varias razones,miemtas privilegiadas.

Por ultimo, a los docentes se les suma otra comatkjlas netbooks. Con el desarrollo del
programaConectar Igualdadn Argentina, la brecha digital se esta desplazdetiacceso a
los usos. Se define, asi, una nueva frontera enirenes pueden realizar operaciones
complejas, moverse en distintas plataformas y aotter al maximo las posibilidades que
ofrece la cultura digital, y los que no (DussellP0 Perelman vy colaboradores (2009)
sostienen que los usos de las TICs son situadodeas asumen particularidades en cada
disciplina, por lo que resulta necesario ampliar ilavestigaciones que las incorporan en
situaciones didacticas especificas como clasesalegia.

Partiendo de estos supuestos o complejidadesgeguaacemos para quienes quieren ensefar
biologia en la escuela secundaria argentina, epmgsentaremos un analisis didactico de una
secuencia de ensefianza que entrama el analisimalgenes y animaciones, junto con
situaciones de lectura y escritura como herranseeaelaboracion epistémica.

OBJETIVO, CONTEXTUALIZACION Y METODOLOGIA

El objetivo de este trabajo es conocer, desde zadeolos docentes, alumnos e investigador,
algunas de las condiciones didacticas que haceibl@ok inclusion de situaciones

entramadas de lectura, escritura y analisis de emeg) en la ensefianza, sin descuidar o
deformar los propositos que la motivaron. La secizedidactica fue realizada en 2011 como
parte del trabajo de campo de la tesis doctord déc. Carolina Roni. Se desarroll6 en dos

aulas distintas del nivel secundario: una corredigoie a un cuarto afio de una escuela
privada de la Ciudad de Buenos Airetage D) y otra en el quinto afio de una escuela
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publica del conurbano bonaerenskge DJ°. La eleccién de estas dos clases fue motivada
por la intencion de los docentes de sumarse aleptoyy al equipo de investigacion
GICEOLEM; y porque los mismos ya venian desarrditaen sus aulas -al momento de su
incorporacion- experiencias similares a las quacsggdarian para la secuencia didactica del
proyecto. Investigadora y docentes (todos autoeessthh ponencia) conformaron, entonces,
un equipo. Conjuntamente disefiaron y desarrollEr@ecuencia didactica con una duracion
de siete semanas e incluyd situaciones articuladasectura, de escritura y analisis de
material audiovisual para la ensefianza de conterddeiplinares de Biologia, en particular
sobre el proceso de Sintesis de Proteinas (Verddnex

La Sintesis de Proteinas (en adelante SP) comeridatde ensefianza es un fenémeno que
refiere al proceso mediante el cual las céluladyren las moléculas proteicas que necesitan
para su estructura y para realizar sus funcionste €ma, obligatorio en el programa de
ambas escuelas, resultaba para los docentes deagnatejidad conceptual y abstraccion.
Asimismo, las practicas de lectura, escritura \lisis&dde imagenes también fueron objeto de
ensefianza con el propésito de formar a los alurooww® miembros activos de comunidades
letradas(Bautier y Bucheton, 1997; Carlino, 2005; Tolchinsi008). El desarrollo de
situaciones de toma de notas, lectura guiadafigastion en entornos virtuales, explicacion
de procesos, entre otras, apunta a que los alumpmedan inferir significados, construir
relaciones de sentido, comunicar ajustadamentexiefies, involucrarse en debates, guardar
memoria de las diversas experiencias de aprendietmje dentro del campo de la biologia.
Con ello, se busca que los estudiantes particiframente de la comunidad escolar a la que
pertenecen, de la comunidad discursiva de la bi@logse formen como ciudadanos plenos
de una sociedad letrada.

A continuacién nos enfocarnos en dos situacionescpkares de la secuencia: “abordar
contenidos nuevos” y “usar contenido aprendido”ta@ms por acompaiiar la descripcion y
andlisis de la secuencia con las reflexiones deldagntes obtenidas en las entrevistas post
secuencia y en sus diarios de campo, fragmentobskrvaciones de clases y fragmentos de
las producciones de los alumnos. El anadlisis sended en los propodsitos de las
intervenciones docentes y las condiciones que gemnmara el aprendizaje.

DESCRIPCION Y ANALISIS

1- Abordar contenidos nuevos: Descripcion

Durante dos semanas se trabajo centralmente sabrelds fases del proceso de SP:
Transcripcion y Traduccion. Para ello se realizaaotividades que incluian animaciones de
YouTubey de un sitio de animaciones biologicBsological Animation-

Para el abordaje de ambos procesos, se comenza poayeccion de la animacion en 3D
“Viaje al interior de las células”deYouTubeAntes de comenzar a verla los docentes en sus
clases formularon preguntas con el propdsito de ebintercambio e identificar entre todos
aspectos en los que seria necesario ir por masiogieatos. Los alumnos observaron el
audiovisual y debieron tomar nota de la informaaiie les serviria para elaborar mejores
respuestas a esas preguntas iniciales. Terminadaskrvacion, los docentes escucharon
algunas respuestas y las devolvieron en forma elguptas a todo el grupo. La intencién fue
no anticiparse y clausurar las interpretacionedodealumnos con el saber cientifico del
docente, sino que con el conocimiento con que gatan puedan ellos identificar aquello que

? Cuarto afio en CABA y quinto afio en Provincia der®seAires corresponden al grupo etario de alumeos d
alrededor de 16 afos.
* Enlacehttp://www.YouTube.com/watch?v=fC_h0zWMJ1us
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todavia necesitan saber. De este modo, el aluneme tia posibilidad de reconocer una
necesidad, aceptar la responsabilidad de un prablgree ve impulsado a una situacion de
accion para solucionarlo.

Luego de este trabajo de observacion y escritug, psoyectdé otra animacion,
“Transcription™ o “Translation”® (segln la semanale la paginaiological Animation En
este caso la animacion fue en 2D, puede detenersetgpas y cuenta con referencias. La
consigna para los alumnos consistio en ampliaciénladtoma de notas a partir de la
observacién de la animacién y el intercambio paraerder la informacién que se presentaba
y poder continuar mejorando sus respuestas a éggipias del inicio. La primera vez se vio
sin detenerla, la segunda se fue haciendo pausafrim® se iba alternando con
intervenciones de los alumnos y docente. Los desgpliantearon a los alumnos aspectos que
todavia no pudieron explicar, ni solos ni con fmimacién aportada en la animacién, y les
presentan a los estudiantes Dwossier de textos seleccionados como herramienta para
reformular y construir mejores respuestas.

Para finalizar, se realiz0 otra actividad de esaity lectura. Los alumnos tenian algunas de
las imagenes fotocopiadas de la segunda animadai@bian escribir epigrafes. Se les explic
que justamente el que habian visto era una animaci@a, sin explicaciones, y que seria util
ver de qué manera esas imagenes podian contarlgamos epigrafes. Para elaborarlos
contaban con los apuntes del intercambio en clasdgssierde lecturas. Los epigrafes se
elaboraron en parejas y pasaron por dos revisippegarte de los docentes que fueron
instrumentos para su reelaboracién final por paet®s alumnds

1-1. Abordar contenidos nuevos: Analisis

Mientras disefiabamos la secuencia, se planted e§odar a los alumnos a que, valiéndose
de los textos didactico-disciplinares, puedan aprep del conocimiento cientifico. En el
caso de la SP teniamos serias disconformidadeslaoaterial publicado disponible, ya sea
por el nivel de detalle y la complejidad con quepsesentaba este tema, o porque se
enfatizaban aspectos que habiamos desechado cambenido a ensefar, o porque no
incluian lo que considerdbamos necesario. Paraesgta esta dificultad elaboramos un
Dossier de lecturas. En él, seleccionamos textos complemes en relacion con la
informacion incluida y con la complejidad en sugemacion. Incluimos textos e imagenes
del Curtis, del cuadernillo de una catedra de Bji@adel CBC, de manuales escolares, de
Wikipedia, entre otros.

Asi y todo, SP siguié siendo un tema dificil derdlao exclusivamente a través de situaciones
de lectura y/o la exposicion del docente. Queriamos los alumnos se apropiasen
genuinamente de los contenidos y no reprodujeramécloros” lo recibido. ¢ Como lograr
que los estudiantes, por un lado, contaran conrnrdoion previa de referencia que les
permitiera interpretar realmente esos textos, yqim, cOmo conseguir que “necesitaran”
acudir a esta informacion, para asi poder otorgagigficado, para que les resultara valiosa?
Encontramos en la proyeccion de las diferentes aiones otorgaba a los alumnos un
contexto donde situarse. Por un lado, eran el pramelaje para la comprension. Ante los
textos los alumnos podrian evocar algo de lo wstonversado previamente en ocasion del
analisis de las animaciones. Las imagenes y supietacion se convertian en esquemas
previos de explicacion de la compleja informaci@re dos textos exponian. Pero, por otro
lado, esos esquemas previos construidos respedtoateservacion y el intercambio con sus

* Enlace:http://www.stolaf.edu/people/giannini/flashanimatigenetics/transcription.swf
® Enlacehttp://www.stolaf.edu/people/giannini/flashanimadigenetics/translation.swf
® De la misma manera se trabaj6 durante la semguiesie respecto de la Traduccion.
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compaferos y docente no eran suficientes pararalabotonomamente las explicaciones
cientificas ajustadas en las situaciones de esxritel epigrafes propuestas. Y ahi se cred la
necesidad de “pedirle prestado” a los textosiedsierel discurso cientifico para hacerlo
propio.

Esta articulacion entre interpretacion de imagemagrvencion del docente, escritura y
lectura tuvo un desarrollo diferente en ambas alladas clases donde el docente desplegd
oralmente en mayor medida el contenido a consswiobturd la necesidad de ir y leer
Dossierpor parte de los alumnos, pues sus apuntes egtitientemente explicativos desde
el lenguaje cientifico para construir los epigrafes

D1: La lectura creo que es el punto mas dificil déatode toda la secuencia, porque
es como que se vuelve lo menos dinamico. Porquiey@stas poniendo videos, les
estas trayendo discusiones. Por ahi, les hacésalgerque es un fragmento de algo,
pero cuando les hacés ir a un libro, donde el témmae otra decantacion, es como
que se desacomoda.

Investigadora: Yo creo que en algun punto, ellos se quedabarioomes con tu
explicacion del video, para escribir los epigrafesntian que no necesitaban ir por
el texto, y cuando iban por el texto, tal vez lesuitaba tan complejo que ni lo
abordaban.

D1: Si, salteaban....
(Entrevista post secuencia a D1)

De esta manera, los alumnos no tuvieron oportundiaexponer y validar sus esquemas
propios de interpretacion, ni de integrarlos condiciplinar contenido en los textos.
Tampoco tuvieron oportunidad de ganar autonomidaeimterpretacion de los textos de
biologia, dada una situacién de lectura. Sino queanformaron con reproducir el saber
docente, porque la situacion no exigia hada mas.

Al haber observado lo sucedido en la clase D1,ddeos en la clase D2 que no solo se
pudieran sostener las preguntas e interpretacipaesales de los alumnos sino que se los
orientara a consultar Blossiera medida que estas iban apareciendo durante loentos en
los que se detenia la animacion 2:

D2 a los alumnos: Al ver el video de Youtube surgieestas preguntas sobre la
traduccién, les propongo que leamos algunos textels Dossier, no solo para
responder las preguntas guia sino para que al aruaatores podamos poner
epigrafes a las imagenes que veremos luego (...)Jeztgyo voy a ir pausando y
ustedes tomen notas al margen de los textos, sem@yuello que corresponda con

lo que estamos leyendo...
(Fragmento de clase D2)

Al hacer pausas en las animaciones y pedir a lamrads que ubicaran en los textos del
Dossierdonde decia lo que se estaba viendo, generabdindaraica interesante en el aula, ya
gue no era el docente quien explicaba la anima2j®ino que eran los alumnos quienes lo
hacian desde lo que leian. Por otra parte, est® medrabajo impacté en la actividad de
escritura, ya que los alumnos se sentian capagesdde consultar los textos y utilizar como
propia la informacion que les proveia para compleardos epigrafes de las imagenes, pues
ya lo habian hecho oralmente con la orientacidretec Esto se puede observar en los
siguientes fragmentos del diario de aula de lagsafa:
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D2: Después les pasé la ultima animacion “Translatignles dije que trabajen
sobre los textos para elaborar los epigrafes. Témbes dije que yo no hablaria
mucho, haria preguntas y ellos buscarian en ebtexie partes expresaban lo que
mostraban las distintas imagenes de la animacion.

También estuvo buena esta parte porque lo que mabasen los textos que
seleccionamos del CBC, lo hallaban en el Curtislyi@mos.

En varias oportunidades leian una parte que no @di@a con la imagen, asi que al
repreguntar los obligaba a volver a leer y a congrazon lo que veian....

Después del recreo reparti las copias para que alaken los epigrafes e insisti
para que usen el Dossier. Los vi muy compenetrados la lectura, escritura y
comparacion con las imagenes.

Algunos/as me llamaban para hacerme preguntas pleguque trataba de no
decirlas directamente, sino de que buscaran lapuestas en los textos (...)”

D2: Al terminar la lectura en voz alta les pregunéspecto de sus interpretaciones y
aungue alguno dijo no entendi nada, pero en segMedrcos dijo “los tripletes”,
asi que al repreguntar él sefalaba el dibujo deNARBN el texto y decia que triplete
eran las tres partes o “puntas” del mismo, asi giendo el error de interpretacion
lo amplié repreguntando a los demas, para ver dosoentendieron lo mismo. Al
ratito Jonas y Franco dijeron que el triplete esthajo del ARNt (sefialandolo).
Después Julio dijo “... ahhh el triplete eran esosstr(sefialandolo con los dedos)
del video. Asi que insisti para que buscaran eterio dénde decia que era el

triplete y donde estaba. Natalia encontro6 el paoréf.)
(Fragmentos Diario de Campo D2)

Como se puede observar la recurrencia en el tipotdaciones de aprendizaje presentadas a
los alumnos —analisis de imagenes, lectura y esafjtjunto con la posibilidad de repetir las
animaciones, detenerlas, introducir preguntas ymentarios, negociar significados e
interpretaciones, escribir y reescribir, fuerondioimnes didacticas que facilitaron, desde la
perspectiva de los docentes, el aprendizaje emllosnos.

2- Usar contenido aprendido: Descripcion

En las ultimas semanas de la secuencia trabajapmoaatividades que les permitieran a los
alumnos utilizar los conocimientos aprendidos emextos sociales y cotidianos. Una de esas
actividades consistié en volver a mostrar a lomals la version online dé/faje al interior

de las células”para que puedan ver los comentarios posteadodnpsrusuarios d€ouTube
respecto de este video. Al detenerse con los desemt dichos comentarios los alumnos
identificaron errores conceptuales o bien debatdsesel uso que se puede hacer de la
interpretacion del fenomeno SP. Se pidi6 a los abgmgue comenzaran a escribir en clase en
forma individual mensajes que entraran en dialogo los otros ya publicados. Esta tarea
permiti6 a los alumnos reflexionar sus respuestas po cual debian volver sobre los
contenidos.

2.1- Usar contenido aprendido: Analisis
Algunos de los comentarios que elaboraron, y que,qierian, podian postear, fueron:
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A raiz del comentario en Youtube:
“Aca se describe el proceso de formaciéon de lagginas dentro del nlcleo
Wilsonantonio61”

“Hola chicos, una aclaracién al posteo de Wilsoth:peoceso de formaciéon de las
proteinas ocurre dentro del citoplasma. Dentro détleo ocurre la transcripcion
del ADN en ARN.

Un ejemplo para otros chicos que puedan entendgrsgyamos que tenemos que
hacer una receta de tortilla y la receta se encrtemn una libreria y no te podes
llevar el libro de receta a su casa ni fotocopiarfmdes escribir la receta en una
hoja y después en su casa, realizan los pasos feamer una tortilla, comparen el

procedimiento de una receta con el video de smtissiproteinas. Chau, suerte”
(Comentario de Sofia — clase D2

“No, las proteinas se sintetizan en el citoplasrha.traduccion comienza con la
subunidad menor del ribosoma. Wilsonantonio61, dabecambiar eso de la
descripcion. Es en el citoplasma no en el nucleo. é& nucleo ocurre la

transcripcion, con la presencia de la ARN polimaras
(Comentario de Fernando- clase D2)

A raiz del comentario en Youtube:
“Es impresionante, qué cosa mas perfecta ¢no? eda dlaboracion de
aminoéacidos que luego forman las proteinas es INBRIE porque existe eso tan
complicado? Parece disefiado jjjno puede ser fre&@ziar!!Bley85”

“Si bien la informacion genética que heredamos destros papas si es azarosa,
porque es aleatorio, que los aminoacidos que formaaproteina no son azarosos

porque estan sujetos a un codigo genético que diepaém la base que tengas”.
(Comentario oral en clase de Tobias— clase D1)

En esta fase final, vemos cémo los alumnos utiliz@ conocimientos adquiridos en
contextos sociales particulares, resignificanddimseste caso, lo hicieron como participes de
la comunidad disciplinar de la biologia. Esta pgvdacion mediante el uso del saber
disciplinar, este quehacer de un lector y produdrinformacion cientifica que ejerce el
alumno, puede imprimirle una identidad y afiliadaina comunidad de practicas —letradas y
disciplinares- (Wenger y Lave, 1991). En tanto keescribir son practicas que involucran no
s6lo aspectos cognitivos sino también socialeemtitarios, los alumnos pudieron aprender a
través de la participacién en eventos que companarpractica social determinada. Es decir,
pudieron en diferente medida leer, escribir e pretar imagenes de biologia participando en
alcanzar logros socialmente significativos paraeqes toman parte de una situacion
comunicativa, en nuestro caso dar respuesta a tanosndeYouTubeo escribir una carta de
lectores como sucedié en otra actividad. Estagipaition permite asumir paulatinamente la
identidad como miembro de una comunidad que utifizactura, la escritura y las imagenes
en determinadas formas, y los convierte en usupler®s (Lea y Street, 1998).

DISCUSION
Retomando nuestros supuestos de partida creemda sgieuencia permitié dar respuesta a la

complejidad que enviste la ensefianza y el apreediEala biologia molecular en la escuela
secundaria. En primer lugar, porque los alumno®dieon a la biologia como espacio
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discursivo para apropiarse del conceptual. Derastio, los estudiantes pudieron comprender
y apropiarse del discurso disciplinar porque twmeoportunidades donde utilizar el lenguaje
en las clases, integrando los conceptos para stiegrendo significado mediante sus propias
palabras (Lemke, 1997). En esos textos, leidosoguymidos, estuvieron presentes muchos
términos dotados de significado para la comunidatifica, sin que perdiera su sentido para
los alumnos (Méarquez, y Prat, 2005). Los profesqredieron intervenir presentando el
lenguaje de diversas maneras, transformandolo srstema interpretativo (Sutton, 1997). En
este caso ciertas intervenciones del docente esitleciones de lectura, escritura y andlisis
de imagenes adquieren especial relevancia. En nésmde Brousseau (2002), fueron
necesarias instancias de “devolucion” e “institnelizacién” de los contenidos generadas por
los docentes. Instancias de devolucion cuando adrde detenia su interpretacion cientifica
de la informacion que circulaba en los intercambp@ga permitir que los alumnos
construyeran sus explicaciones, negociaran int@gioaes por si mismos. Muchas veces la
intervencion docente fue explicitar inconsisten@akgunas de conocimiento a resolver, y
transferir a los alumnos la responsabilidad deahallguna solucion a estas. También se
consideraron instancias de institucionalizaciémanclo llegado a un alto grado de consenso en
la construccidon de esas interpretaciones, ya sedonintercambios orales o en las
producciones escritas de los epigrafes, el docemteunicaba, en palabras de Brousseau
(2002:236) “reconocia oficialmente”, los saberesa@tados y construidos por el grupo,
generando acuerdos en la interpretacién y validéaadpor ajustarse al saber cientifico
disciplinar.

En segundo lugar, las situaciones integradas terée@scritura e interpretacion de imagenes
fueron instancias de elaboracion y apropiacionodeshberes. Las imagenes funcionaron en
nuestro caso como representaciones desde y sabruddes construir nuevos saberes. Es
decir, con cada proyeccion de animaciones observaue, si bien estas producian un efecto
inicial de deslumbramiento en los alumnos (Dusg¥ll1l) -los alumnos declaraban
inmediatamente haber entendido completamente & temo haber comprendido nada- los
docentes lograron en sus mediaciones superarlo.elRyrpara que la actividad pudiera
contribuir al aprendizaje fue necesario volver aypctarlos una y otra vez, detenerlos y
construir interpretaciones con la intervencion dietente, con lectura y con produccion de
textos, reelaborar lo aprendido. De este modoggdmollo de la secuencia evidencia que para
que las animaciones resulten un instrumento dendjzae real es necesario proponer
actividades que promuevan la discusion y la inetgmion. Las tareas, que apuntaron a
construir colectivamente el conocimiento mediahiatercambio y la lectura de los libros de
texto, demuestran que la escuela es un ambito dumada mirada: es un espacio donde el
“ver” es tan importante como la construccion de seiftidan y Grosvenor, 2005 citado por
Dussel, 2009). La construccion de significado nto sse da a partir del aporte de los
diferentes modos de representacion - imagen, & tscrito y orales-, sino que también a
partir de la interrelacion entre los mismos (Kre¥)3 citado por Merchant, 2010). Si bien el
impacto descripto por los docentes sobre el ddkade la secuencia no puede ser atribuido
Gnicamente al uso de los audiovisuales YadmiTubeconsideramos que la diversidad de
recursos y situaciones utilizadas en la secuensiaigtegracion fue un punto central.

En tercer y ultimo lugar, sabemos que el programaeCtar Igualdad promueve la modalidad
de trabajo uno a uno. Sin embargo, también tenaranscimiento que la conectividad no
esta garantizada nivel inter e intranet en lasedaspy con ello se dificulta la multiplicacién
de pantallas. En particular, nuestra propuestastgaen una sola pantalla proyectada, pero
no es inviable que pueda adaptarse a una modalitad uno. Adicionalmente es posible que
los alumnos vean las animaciones en sus casas tlentus una potencial ampliacion del
espacio de aprendizaje (Taalas, 2007; Pisciteéd@92 No obstante, consideramos que en
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dicha modalidad se debe problematizar qué lugapada intervencion docente y la
posibilidad de guiar y focalizar un intercambiocgn qué propdsitos y bajo qué condiciones
didacticas puede proponerse.
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ANEXO

Extracto de la Secuencia Didactica sobre Sintesig éProteinas (SP)

Semana 1: Acercamiento al tema, ¢ Donde se hace et en nuestra vida cotidiana?

Trabajo sobre lectura e interpretacion de la inémidn contenida en diferentes prospectos
medicamentos que involucran en su modo de acciigepos de inhibicién o estimulacidn de sinte
de proteinas.

Semana 2: Acercamiento al tema, ¢ Como es el procasSP?

Primer acercamiento al proceso completo de la StHamie una animacién esquematica y la lec
de una analogia que lo compara con la elaboragéamd Tortilla de Papas. Escritura de un texto
resume lo general: se identifica el Flujo de lainfacién Genética.

Semana 3: Focalizacion en el concepto de Transcripa
Acercamiento a la etapa de Transcripcion mediangn&isis de dos animaciones y la escritura
epigrafes explicativos de las imagenes congeladiasegundo de ellos, con ayuda de la lectura
Dossier

Semana 4: Focalizacion en el concepto de Traduccién
Acercamiento a la etapa de Transcripcion mediantma&isis de dos animaciones y la escritura
epigrafes explicativos de las imagenes congeladlasegundo de ellos, con ayuda de la lectura
Dossier

Semana 5: Reconceptualizacion del proceso de SP

Transcripcion y Traduccion concreta de un gen Bipii armado en el pizarrén. Reconocimiento
Cddigo Genético, su propiedad de universalidad yifarencia con el concepto de Informaci
Genética mediante la lectura y el analisis de dagientos de articulos periodisticos.

Semana 6: Uso en contexto social del conocimienjorandido
Debates en la opinién publica en torno a:

- Entrar en dialogo con los comentarios subidos parscestudiantes doutubeen el audiovisual

visto durante las clases, a través de la escidifosibles “posteos”.
- Analisis de una portada del mes en curso de unstaede circulacion sobre la posibilidad de
genes de influir en el comportamiento de las parsgrescritura de cartas de lectores de respuest

Semana 7: Evaluacion de los aprendizajes y cierre
Evaluacion escrita e individual con actividadesilsiras a las realizadas durante la secuencia

de
3SiS

tura
que

de
del

de
del

del

los
a.

Sitio web:http://jornadasceyn.fahce.unlp.edu.ar/111-2012
La Plata, 26, 27 y 28 Septiembre 2012 — ISSN 226(B8




