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Lectura y escritura mediadas por TIC

Una secuencia didactica integradora
en la formacion de profesores de biologfa

N e describe un; iencia desarrollada en
 la asignatura Bioloﬁia 'y Laborat'orio en un

ires. Se presenta una
- 'nfoque sistémico y
: ia Iect ra 'y escri-

- cido enel aula.

iPor qué leer y escribir en biologia?

Como punto de partida, nos gustaria destacar que cier-
tas actividades de lectura y escritura en las asignaturas y
en todos los niveles educativos posibilitan a los estudian-
tes discutir los contenidos, relacionarios, elaborarlos y asi
aprender (Carlino, 2005). Existen abundantes antecedentes
en didictica de las ciencias donde se enfatiza el rol de las
actividades de escritura en la formacién de profesores. En
este caso, buscamos indagar en qué condiciones la lectura,
la escritura y las TIC resultan herramientas para aprender
biologia. Para ello, conformamos un equipo, compuesto
por el investigador y docentes de un instituto superior de
formacién docente (ISFD) ubicado en el Conurbano Bo-
naerense. En esta oportunidad, presentamos una secuencia
diddctica desarrollada en 2012 en la asignatura Biologia y
Laboratorio del primer afio.

Poniendo en contexto
la enseiianza de la biologia

La secuencia tuvo como eje el trabajo con el Proyecto
de Biodiversidad. Este proyecto fue disefiado por tres do-
centes' del ISFD y su objetivo central fue trabajar con los
alumnos distintos contenidos de biologia vinculados con la
biodiversidad del parque del establecimiento y la zona de
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transicion urbana/rural donde se encuentra. Se planteé la
problemitica de reconocer el entorno de los estudiantes
para introducirlos en los problemas complejos de la bio-
logia. Para ello, se seleccionaron los contenidos referidos
a cambios en la biodiversidad tomando como ejemplo de
andlisis los que ocurrieron en la zona en la que se encuen-
tra ubicado el instituto. En las clases previas a la secuencia,
los estudiantes realizaron entrevistas a familiares, conoci-
dos y/o amigos con el fin de recolectar informacién sobre
la zona que diera cuenta de la “percepcién subjetiva de los
cambios histéricos en el paisaje, clima y biodiversidad”. A
partir de ello, nos propusimos relacionar los contenidos
presentes en la bibliografia de la materia con el material
recopilado por los estudiantes.

La integracion de las TIC
en los procesos de escritura

Los usos de la lectura, escritura y TIC elegidos para de-
sarrollar la propuesta fueron: redes sociales para responder
consultas fuera del horario escolar e intercambio de tex-
tos y producciones; andlisis de bibliografia sobre biologia y
textos de divulgacion cientifica; escritura colaborativa en
soporte digital y disefio de presentaciones. La secuencia in-
cluyd la produccién, por parte de los estudiantes, de un es-
crito que funciond como evaluacién de la unidad; consistid
en la elaboracion de un parcial domiciliario en el cual de-
bian relacionar los materiales tedricos con la informacién
obtenida en las entrevistas realizadas por ellos a vecinos de
la zona. Para su confeccién se ensefid a citar los registros
de las entrevistas y los autores de los textos trabajados, asi
como diferenciar lo que constituye un dato de investigacion
de una opinién o reflexion a partir de la informacién que
se obtuvo.

Estableciendo acuerdos
en la deﬂnicién de conceptos
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La clase comenzé con una contextualizacion preguntan-
do a los estudiantes jcémo era el paisaje en la localidad
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Lag laguna de San Vicente forma parte del paisaje local de transicion urbanoc/rurdl.

Se parti6 de dos textos que ya ha-
bian sido leidos: el de Lacreu (2007),
ya mencionado y “El ambiente en la
época colonial”, de Brailovsky y Fo-
guelman (1991). Un tercer texto,
“Micro Reservas Urbanas”, de Zanin
y Do Campo (2006), se trabajo por
primera vez en la secuencia que des-
cribimos.

A continuacion, se leyd en voz alta
el enunciado del parcial, en el que,ade-
mas de las consignas y citas bibliografi-
cas, habia pautas sobre el formato del
trabajo a presentar. La docente indi-
co que podrian discutir la evaluacién
en grupos, pero que la entrega seria
individual. Luego, propuso abordar la
bibliografia de micro reservas urba-
nas, indicando leer en clave, es decir,
reconstruyendo las ideas dtiles para
escribir el parcial.

El impacto de los cambios en dicho ambiente fue sefialade en las entrevistas realizadas

por los estudiantes.

cuando ellos eran chicos? ;Qué tipo de cambios registra-
ban? A partir de estas preguntas, se relevé qué concepcio-
nes tenian del paisaje local y qué valoracién hacian. Luego
se procedio a la lectura del texto de Lacreu (2007), “La
historia geologica del paisaje como contenido esencial en
la ensefianza obligatoria”. Se solicitd que identificaran las
definiciones de paisaje que aparecen en el texto. Se desti-
naron unos minutos de la clase para que pudieran releer
en silencio y a continuacién se discutieron las definicio-
nes encontradas. Los estudiantes leyeron algunos frag-
mentos y la docente detuvo las lecturas
para discutir el significado de las defini-
ciones, utilizando situaciones conocidas
por ellos —como el efecto de las ma-
reas— para definir la dindmica del paisaje.
Esta actividad resulta fundamental para
la alfabetizacién académica: dado que el
significado de algunos términos de uso
cotidiano no siempre coincide con el len-
guaje cientifico, en toda clase de ciencias
resulta imprescindible consensuar signi-
ficados. Finalizando, se reflexioné acerca
de sus concepciones sobre el paisaje y las
caracterizaciones que se realizan desde
la ciencia.

Empezamos a escribir
un texto académico

Al comienzo de la clase, la docente
explico el propodsito de la secuencia di-
ddctica: trabajar con las entrevistas rea-
lizadas y la bibliografia especifica para
la produccién del parcial domiciliario. presentes.
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Mientras los estudiantes leian en pequefios grupos, la
docente recorrid los bancos respondiendo consultas. La
posterior puesta en comun se centrd en comprender el
rol de las micro reservas® y relacionarlo con la zona donde
se encuentra el ISFD. La profesora orients la discusién pre-

Los alumnos realizaron una salida para recorrer el espacio fisico donde se encuentra
ubicado el instituto, para reconocer in situ las especies de vegetales y animales




guntando qué “oraciones-ideas” del arti-
culo utilizarian para responder el parcial
domiciliario.

Otra actividad realizada fue la de re-
poner, es decir, volver a discutir entre
todos, las ideas principales de los textos
lefdos previamente por los estudiantes.
Al trabajar con el material de Brailovsky,
y Foguelman (1991), se buscé entonces
guiar a los estudiantes en la seleccion de
conceptos que les permitieran responder
las consignas del parcial. Se dialogd acerca
de los cambios producidos en La Pampa a
partir de la colonizacién espafiola, como
la introduccion de especies europeas, y la
posterior evolucion del paisaje con la ur-
banizacion producida en el siglo XX, que
la profesora vinculé con las entrevistas
realizadas por los docentes en formacién
a los vecinos de la zona.

En el aula, se analizaron muestras de las especies recolectadas para completar la

descripcion del ambiente local.

Los estudiantes escriben en el aula

Consideramos la evaluacion un proceso de formacion
que involucra dar cuenta de lo aprendido y poder reflexio-
nar sobre ello. Es un proceso individual, pero también co-
lectivo. Desde este marco, se pidié a los estudiantes la ela-
boracion de un parcial que pudiera reflejar estos procesos.

Para llevarlo a cabo se propuso elaborar dos produc-
ciones, un texto a modo de comunicacion cientifica y una
presentacion grupal en formato de PowerPoint. Se destind
tiempo en el aula para ensefiar a confeccionarlas.

La docente recomendé a los estudiantes iniciar el texto con
la narracion de las entrevistas. Durante esta parte de la clase,
recorrio los bancos respondiendo dudas sobre las consignas
y orientando el trabajo de escritura. Hacia el final, se leyeron
algunas producciones preliminares. Esta instancia fue utilizada
para responder consultas sobre el formato y el contenido del
trabajo y orientar a los estudiantes en como elaborar un texto
a partir del aprendizaje por comparacion o vicario.

Evaluacion de las producciones grupales
o como preparar un PowerPoint
sin que la audiencia se “duerma”

La consigna para la evaluacién grupal fue: “preparar una
presentacién para compartir con el resto del grupo que
puede ser en formato de un PowerPoint...”. Los parciales
domiciliarios grupales serfan defendidos utilizando dichas
presentaciones como ayuda. Los estudiantes recibieron un
tutorial realizado por la docente como guia para preparar
sus presentaciones para la clase siguiente. En esta guia se
sefialaba la extensiébn méxima que debia tener la presen-
tacion en cantidad de diapositivas y también el contenido
sugerido para cada una de ellas. Esta guia resulta elemental
para ensefar a los estudiantes a organizar la informacion y
seleccionar lo mas relevante.

En la defensa de los trabajos, el grupo se ubicd en circulo,
para que todos pudieran escuchar las presentaciones que fue-
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ron proyectadas directamente desde las netbooks. Durante las
docente realizé preguntas centradas en los as-

s. Para poder responder, los estudiantes debian
tes bibliograficas y a las citas de sus entrevistas.

exposiciones, la

volver a las fuen

Analizando la experiencia:
de la teoria a la préctica, ida y vuelta

iCuadles son los logros de esta experiencia? ;Qué apren-

creditacion de los trabajos fueron di-
sefados en términos de evaluar el proceso de aprendizaje
desarrollado durante las secuencias diddcticas. El planteo de
proyectos, como el que describimos aqui, ayuda a concretar
una de las condiciones necesarias para evitar la ensefianza
fragmentada de contenidos con la pérdida de sentido que
ello trae aparejada (Sadovsky y Lerner, 2006). Las activida-
des involucradas en la realizacion de proyectos y la produc-
cién de un parcial domiciliario como parte de él implican
procesos recursivos (elaboracion de borradores, reescritu-
ras, etc.), un componente necesario para que la escritura
resulte una herramienta de aprendizaje.

Ademas, se presentd una situacién problemadtica con sen-
tido para los estudiantes (Castedo, 1995; Lerner, 2001), en
este caso, la de relacionar la informacién obtenida en las
entrevistas a vecinos y familiares de la zona con los conte-
nidos de biologia presentes en la bibliografia. Asimismo, los
temas de los textos trabajados fueron repensados en un
caso conocido por ellos, ya que se trata del entorno en el
que viven. Al respecto, diversas investigaciones destacan el
rol educativo de los enfoques que vinculan el aprendizaje de
las ciencias con el mundo cotidiano de los estudiantes (King
y Ritchie, 2012).

Por otro lado, a fin de posibilitar el aprendizaje, no resul-
ta suficiente el disefio e implementacién de una propuesta
didactica integradora de la lectura, la escritura y las TIC con
los contenidos de biclogia, sino que son necesarias cier-
tas acciones de los docentes, como orientar la lectura y
la escritura no sélo al principio y al final de los procesos
(ofreciendo pautas y corrigiendo escritos), sino durante
su transcurso, mediante revisiones y sugerencias para las
reescrituras de los trabajos y discusiones sobre la interpre-
tacién de las lecturas (Carlino, Iglesia y Laxalt, 2013). Con
respecto al uso de TIC, pensamos una estrategia de incor-
poracion no “forzada” y progresiva, es decit, que priorizara
potenciar los usos ya conocidos por los estudiantes en vez
de incorporar nuevas herramientas. En esta experiencia, los
usos involucrados fueron: el trabajo con procesadores de
texto, el disefio de presentaciones multimediales, y la co-
municacion entre la docente y los estudiantes a través de la
plataforma Edmodo, en todos los casos, actividades con las
que ya estaban familiarizados.

Por Gltimo, quisiéramos destacar la importancia del traba-
jo conjunto entre docentes e investigadores: para nosotros,
la mirada “académica” no debe alejarse de lo que sucede en
las aulas. Por lo tanto, resulta necesario ampliar los trabajos
que retroalimentan la teoria y la practica, de esta manera
las investigaciones podran contribuir al objetivo que todos
compartimos, transformar la ensefianza. [E
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