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Resumen  

 

El presente trabajo se enmarca en una experiencia de trabajo como docentes 

en el área Enseñanza de las Ciencias Sociales, del Profesorado de Nivel Primario del 

IFDC Luis Beltrán Anexo Río Colorado. Considerar el desafío ético-político de enseñar 

Ciencias Sociales implica preguntarnos el para qué enseñar, más allá del qué y el 

cómo hacerlo.  

 

El objetivo final de la experiencia pedagógica es que los estudiantes construyan 

secuencias didácticas que respondan adecuadamente al desafío de enseñar Ciencias 

Sociales en Primer Ciclo. El trabajo áulico por parte de los estudiantes, consiste en la 

identificación de la diversidad de materiales y  tipos de lectura y escritura en diferentes 

ejemplos de secuencias didácticas otorgadas. Se les propone realizar un recorte y 

construir una secuencia didáctica completa, justificando la selección de los contenidos 

en el marco del Diseño Curricular. Por último, se realiza la socialización de las distintas 

producciones grupales. 

 

Esta experiencia pedagógica logró que los futuros docentes reflexionen acerca 

de la posibilidad, importancia y necesidad de enseñar Ciencias Sociales en Primer 

Ciclo. Esta propuesta orienta la práctica profesional hacia un cambio del modo en que 

los niños se aproximan al mundo social, ofreciendo conceptos y explicaciones que les 

permitan cuestionar, reordenar y trascender interpretaciones ingenuas, como así 

también inscribir su propia experiencia en procesos colectivos. 

 

Palabras claves: Ciencias Sociales – Secuencia didáctica – Desafío ético – Primer 

Ciclo. 

 



INTRODUCCION 

El presente trabajo se enmarca en una experiencia de trabajo como docentes 

en el área Enseñanza de las Ciencias Sociales, del Profesorado de Nivel Primario del 

IFDC Luis Beltrán Anexo Río Colorado. Considerar el desafío ético-político de enseñar 

Ciencias Sociales implica preguntarnos el para qué enseñar, más allá del qué y el 

cómo hacerlo.  

El objetivo final de la experiencia pedagógica es que los estudiantes construyan 

secuencias didácticas que respondan adecuadamente al desafío de enseñar Ciencias 

Sociales en Primer Ciclo. En una primera instancia, se realizó un momento informativo 

a través de powerpoints, en los que -desde las diversas disciplinas- se definieron 

diferentes categorías analíticas presentes en el Diseño Curricular de los primeros tres 

años. También se llevó a cabo una breve exposición dialogada sobre el desafío ético y 

político de enseñar Ciencias Sociales en el Nivel Primario. 

PROPUESTA DIDACTICA 

El trabajo áulico por parte de los estudiantes se inicia con la propuesta de que 

modifiquen, agreguen o eliminen actividades y contenidos enriqueciendo la secuencia 

didáctica trabajada, en favor de aproximarse a cumplir adecuadamente con el desafío 

propuesto. Un primer ejemplo se relacionaba con una visita guiada a un almacén de 

barrio, el segundo referido a la vida y obra política de Manuel Belgrano y un tercer 

ejemplo vinculaba los estratos sociales con los diferentes tipos de trabajo
1
. La 

actividad se desarrolló en distintos momentos: en un comienzo, con grupos de no más 

de cuatro integrantes. Luego los estudiantes conformaron tres grandes grupos 

temáticos asociados a los ejemplos trabajados, consensuando y justificando 

modificaciones a las secuencias. Posteriormente, plasmaron las mismas en un afiche. 

                                                                 
1
 En estos ejemplos se abordaron también categorías como “familia”, “vivienda”, “educación”, 

“circuitos productivos” y “costumbres”, entre otros.  



 

Foto: grupos pequeños analizando secuencias didácticas. 

En la clase siguiente, se presenta diversidad de material de lectura y se analiza 

cómo se pone en juego la lectura y escritura en Ciencias Sociales a través de las 

consignas. Análisis de una secuencia didáctica “Sistema de transporte de la ciudad de 

Buenos Aires” en: “Teorías y prácticas en capacitación. Ciencias Sociales. Orientación 

para la construcción de secuencias didácticas”. CEPA. Gobierno de la ciudad de 

Buenos Aires. Se presentan las conclusiones sobre el análisis de las secuencias 

didácticas. Se realiza un momento informativo mediante la proyección de powerpoints 

sobre los artículos: “La lectura en la enseñanza de la historia…” de Beatriz Aisenberg y 

“Leer para aprender Ciencias Sociales…” de Liliana Lotito.  

 

Foto: formación de tres grandes grupos. Debate y acuerdo para modificar las 

secuencias didácticas. 



 

Foto: los tres grandes grupos exponen. 

La consigna presentada a los estudiantes, consiste en realizar un análisis de la 

secuencia didáctica sobre los medios de transporte, para reconocer la diversidad de 

materiales de lectura, los tipos de lecturas y escrituras que se ponen en juego a través 

de las consignas e identificar el o los temas que se busca enseñar2. Asimismo, se 

propone analizar cuáles son los propósitos del docente, qué otros recursos se podrían 

utilizar además de los presentes en la secuencia y qué elementos de la secuencia 

didáctica del ejemplo podrían utilizar para una propuesta que se adapte al espacio 

local. Como actividad final, se socializa lo realizado. 

La clase siguiente comienza con una breve introducción sobre los sentidos de 

la selección de contenidos en la enseñanza de las Ciencias Sociales en Primer Ciclo. 

Se da un marco informativo acerca de la selección de contenidos y estrategias 

didácticas. Se brindan orientaciones para elaborar la secuencia didáctica, en un primer 

momento se deben seleccionar los contenidos del Diseño Curricular teniendo en 

cuenta los siguientes aspectos: criterios de selección, lineamientos de acreditación, 

nociones y contenidos, teniendo en cuenta qué se quiere enseñar, qué queremos que 

los chicos aprendan, para qué enseñar este contenido (relevancia) y delineando la 

fundamentación. Posteriormente, se formulan los propósitos, se define el recorte 

                                                                 
2
 En el trabajo áulico se manejaron una amplia variedad de materiales y tipos de lectura y 

escritura, como por ejemplo imágenes, planos, tablas estadísticas, gráficos y consignas, entre 

otros. 



didáctico, se elaboran las consignas y actividades. Luego se exponen las diferentes 

secuencias didácticas que elaboraron los distintos grupos. 

En la clase siguiente, se desarrolla una instancia de reflexión y revisión de la 

secuencia didáctica planificada por los estudiantes, teniendo en cuenta los siguientes 

aspectos:  

 Enfoque crítico de las Ciencias Sociales y marco teórico-conceptual de las 

disciplinas; 

 Cambios y continuidades; 

 Lo global y lo local; 

 Lo lejano y lo cercano; 

 Representaciones de los niños (y los docentes) sobre el mundo social; 

 Materiales y tipos de lectura y escritura para el Primer Ciclo. 

 

 Por último, se expone un marco informativo sobre representaciones sociales de 

los niños y docentes y sus implicancias en la enseñanza y aprendizaje de las Ciencias 

Sociales en el Primer Ciclo (textos de José Antonio Castorina y Andrea Ruiz Gómez) y 

se propone reelaborar las secuencias didácticas producidas, considerando las 

categorías y desarrollos teóricos brindados. 

CONCLUSIONES 

Como resultado de esta experiencia pedagógica, se observan determinados 

logros y ciertos obstáculos o dificultades a superar. Con respecto a las dificultades 

observadas, se destaca cierta confusión –por parte de los estudiantes- en la 

determinación del tema y del recorte didáctico, como así también en la 

fundamentación y los propósitos de las secuencias, es decir, que se logró poca 

claridad en la identificación de la relevancia y del “para qué” del contenido a enseñar.  

A estas dificultades se agregaron falencias en la definición de un marco teórico 

conceptual y confusión con respecto a las categorías analíticas de lo cercano y lo 

lejano. Además, en pocos casos se logró definir una instancia final de 

conceptualización, lo que se debe –según nuestro parecer- a que es la primera vez 

que el grupo desarrolla una actividad de planificación. 



A su vez, se identificaron prejuicios en los estudiantes en relación con  el grado de 

capacidad de los niños en los primeros años del Nivel Primario para abordar ciertos 

temas del diseño curricular, en especial considerando su escaso trayecto en el 

aprendizaje de la lectoescritura. En este plano, la mayor parte de los grupos ignoró los 

diferentes modos de lectura y escritura, problema que –inferimos- puede relacionarse 

con una falta de profundización en la lectura de los marcos teóricos otorgados. 

Por otro lado, con respecto a los logros los estudiantes demostraron una mayor 

destreza en el trabajo con secuencias didácticas ya elaboradas –modificándolas, 

realizando agregados o eliminando actividades y contenidos en pos de adecuarlas a 

los objetivos propuestos- que diseñando otras nuevas. Del mismo modo, se destacó 

su interés por abordar un tema y realizar un recorte didáctico que tornara relevante el 

trabajo en el aula. Así, presentaron consignas, actividades y recursos variados e 

innovadores, a la vez que algunos grupos lograron finalmente –dado que  existió cierto 

progreso en el tratamiento de la secuencia, a partir de una dinámica espiralada del 

aprendizaje- establecer y diferenciar distintos tipos de consignas y actividades acordes 

con los distintos momentos de la clase: inicio, desarrollo y cierre con 

conceptualización. 

Una dimensión más para analizar la constituye nuestra propia actividad 

docente. En este sentido, identificamos como aspectos a mejorar la dinámica y 

disposición de los recursos en los momentos informativos, en tanto la proyección de 

powerpoints desestimó la lectura de la bibliografía (gran parte de los estudiantes se 

limitó a estudiar la teoría desde los powerpoints). Ante esta situación, consideramos 

conveniente la implementación de instancias de lectura colectiva y en profund idad –

con orientación del equipo docente- de determinados marcos teórico-conceptuales. 

Del mismo modo, juzgamos imprescindible llevar a cabo momentos de cristalización, 

generalización y conceptualización al cierre de cada clase, actividad que realizamos 

en la gran mayoría de las clases. 

En definitiva, destacamos que esta actividad sirvió para reflexionar acerca de la 

posibilidad, importancia y necesidad de enseñar Ciencias Sociales en el Primer Ciclo. 

Asimismo, se destacó la utilización de recursos y materiales de lectoescritura 

innovadores con respecto al texto escrito, tales como imágenes, planos, videos y 

salidas de campo, entre otros. 



La propuesta desarrollada logró promover un cambio en la práctica profesional, 

teniendo en cuenta el modo en que los niños se aproximan al mundo social. En este 

sentido, se ofrecieron conceptos y explicaciones que favorecerán en los futuros 

maestros el desarrollo de estrategias didácticas y la implementación de una gran 

variedad de recursos y materiales de lectura y escritura. Esto permitirá a los niños 

cuestionar, reordenar y trascender interpretaciones ingenuas, como así también 

inscribir su propia experiencia en procesos colectivos. 
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