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Alfabetizacion académica en la formacion de los psicélogos:
un analisis de los procesos de ensefianza-aprendizaje en la UBA

Gonzalo Ralént

Resumen. El temay concepto central del proyecto es la alfabetizacion académica, los procesos de
enseflanza y aprendizge de la lectura y la escritura en la universidad, y en particular, en e campo
disciplinario y profesional de la psicologia. La perspectiva de la alfabetizacion académica se
contrapone a los habituales diagnésticos del aprendizaje cambiando € foco de andlisis: de las
caracteristicas de los estudiantes, y en particular de susfalencias parael manejo de pautas discursivas
de un campo académico, se pasa alos procesos de ensefianza-aprendizaje en |os que participan tanto
los estudiantes como |os docentes, en interaccién con |os contenidos, en unas condiciones materiales
einstitucional es particulares. Procesos que posibilitan € ingreso y la participacion de los psicologos
en & campo académico y profesional de lapsicologia. Interesa, entonces, a partir de la problemética
didactica entender las expectativas docentes y los logros de los estudiantes, y sus relaciones, como
partes de un proceso complejo.

Se propone como caso de estudio fundamental —aungue no excluyente- |os procesos de ensefianza-
aprendizaje que tienen lugar en la carrera de Psicologia de la Universidad de Buenos Aiires.

El resultado fundamental consistira en una descripcion y anadisis de los procesos de alfabetizacion
académica que puede concentrarse en diversos aspectos del fendmeno en funcién de la definicion de
los objetos particulares que se realice para cada linea particular de este proyecto, desde una
perspectiva conceptual ampliay multidisciplinaria centrada en € campo de la psicologia.

Palabras clave: afabetizacion académica, ensefianza, aprendizaje, lectura, escritura, educacion,
metodologia del trabajo intelectual .

Tesauro UNESCO: Alfabetizacion, Aprendizaje, Cognicion, Educacion de adultos, Ensefianzadelas
ciencias, Ensefianza superior, Escritura, Evaluacion de la educacion, Formacion de investigadores,
Lectura, Norma académica.

I ntroduccion

Este proyecto constituye el marco genera en el que se desarrollaran los trabgjos grupaes de
nuestra comision. Se trata de una propuesta orientadora, que aporta los elementos centrales de un
esguema de investigacion. A partir de €llos, cada grupo debera desarrollar su trabajo practico
definiendo su propio objeto deinvestigacion a partir del fendmeno que nos ocupa, adoptando en cada
caso las decisiones que permitan proponer un esquema especifico con sus elementos constitutivos —
modelos tedricos, problema, hipétesis, objetivos, propésitos, fundamentacion y relevancia—, y
desarrollar sobre esa base un sistema de matrices de datos y un disefio de investigacion.

Uno delos propdsitos fundamental es de esta propuesta consiste en desarrollar un marco de trabajo

y aportar insumos que posibiliten € desarrollo de los contenidos de la asignatura a partir de una

1 (Buenos Aires, 1982). Socidlogo. Licenciado (2007) y Profesor de Ensefianza Secundaria, Media, Normal y Especial en
Sociologia (2013). Becario doctoral, Instituto de Investigaciones Biomédicas en Retrovirus y sida, UBA-CONICET.
Investigador tesista UBACYT: Iniciativas de reforma de las politicas de drogas en paises del Mercosur
(#20020130100790), carrera de Trabajo Social. Docente de M etodol ogia de la | nvestigacion en Psicologia (catedralll),
UBA. Integrante del Area de Investigacion de Intercambios Asociacion Civil desde 2006.

Ha participado en diversos proyectos multidisciplinarios y en colaboracion con equipos de Argentina, Brasil y Uruguay,
sobre uso de drogas y vul nerabilidades asociadas. Campos actual es: usos de drogas, condiciones y medio ambientes de
trabajo, salud y trabajo, como parte de un programa gque integra probleméticas sociol égicas, epidemiol égicas, de salud
colectivay de politicas publicas.

Correo electrénico: gonzaloralon@gmail.com




estrategia didactica constructivistay participativa. Este model o didéactico se apoya fundamental mente
en una perspectiva pedagdgica que asume a los estudiantes como sujetos activos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Se esperaque & espacio de trabaj os practi cos habilite unainteraccion estrecha
de los estudiantes con los contenidos conceptuales y con los materiales de trabajo, con los docentes,
como tambi én entre si, en tanto que miembros de un mismo col ectivo de profesionales, psicologos en
formacion.

En este sentido, la propuesta didéctica del trabajo practico busca generar condiciones andlogas a
las condiciones en las cuales se desarrolla lainvestigacion real, y en particular, en ciencias sociales,
psicologia y ciencias de la educacion. Esta es una manera de promover la participacion activa y
protagénica de los estudiantes en la ensefianza y aprendizaje de |os contenidos metodol dgicos, que
requiere —como suele ocurrir en lainvestigacion cientifica—, e compromiso responsable de todos |os
participantes.

Se espera entonces que los grupos funcionen como unidades de estudio, de accion y de creacion
de contenidos, que posibiliten la asimilacién de contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales, asi como el enriquecimiento y la reestructuracion de los esquemas conceptuales de

todos | os participantes a partir de experiencias protagdnicas en la construccion de conocimiento.

Justificacion y relevancia

El temay concepto central del proyecto eslaafabetizacion académica, el conjunto de procesos de
enseflanza y aprendizge de la lectura y la escritura en la universidad, y en particular, en e campo
disciplinario y profesional delapsicologia. Temade desarrollo relativamente reciente en nuestro pais
y en & medio académico hispanoparlante?, definido a partir de investigaciones en el campo
interdisciplinario de la psicologia, las ciencias del lenguaje, las ciencias de la educacion y la
epistemol ogia. Pero también a partir de practicas concretas de intervencion pedagégica, a partir de
estrategias y recursos didacticos implementados en distintos niveles del sistema educativo, y
especialmente, en € nivel superior.

Paula Carlino abre su libro sobre la afabetizacién académica con las siguientes preguntas. " ¢Por
gué los estudiantes no participan en clase? ¢Por qué leen tan poco la bibliografia? ¢Por qué a escribir
muestran haber comprendido mal las consignas? ¢En donde o en qué estaban cuando fueron
explicados los temas sobre los que hoy los evaluamos?' (2005: 9). Preguntas que los docentes de
todos los niveles, pero en especia del nivel superior/universitario se plantean con frecuencia, y que
—por los supuestos que implican— dificilmente puedan responderse de otra manera que no sea

apuntando alas faltas, deficiencias cognitivas, técnicas, materiales 0 aun afectivas de | os estudiantes.

2 Paula Carlino, referente ineludible en el campo de la alfabetizacion académica, publicd en 2013 un articulo en el que
realiza un balance de la investigacion sobre la temética, y cuyo titulo, Alfabetizacién académica diez afios después,
sefiala claramente el caracter reciente de esta constelacion de probleméticas y de su abordaje en nuestro medio.
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Pero, por sobretodas | as cosas, preguntas que hacen manifiesto un desencuentro entre las expectativas
docentes y los logros de | os estudiantes.

La perspectiva de la afabetizacion académica se propone cambiar el foco en € andlisis de esta
problematica: pasar de las caracteristicas de los estudiantes a los procesos de ensefianza-aprendizaje
en los que participan tanto los estudiantes como los docentes, en interaccion con los contenidos,
objetos fundamentalmente cognitivos, en unas condiciones materiales e institucionales particulares.
Interesa, entonces, a partir de la problematica didéactica que ese desencuentro pone de manifiesto,
entender |as expectativas docentesy loslogros de | os estudiantes como partes de un proceso complejo.
Sobre @ cual, ademas, |os sujetos participantes intervienen de una u otra manera: en las practicas de
estudio, de lectura, de escritura individuales, de cada estudiante; en las actividades didéacticas que
cada docente planifica y desarrolla; en las clases como &mbito de interaccién pedagdgica; en las
catedras como unidades de trabajo docente, estructuracion formal y desarrollo del curriculum; en las
carreras y Facultades como marcos institucionales y dispositivos de determinacion curricular (cfr. de
Alba, 1995).

Propositos
Promover instancias de reflexion sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje en los que
participan |os estudiantes y |os docentes de Psicologia en € marco de la universidad publica.
Aportar elementos parala negociacion y € desarrollo de estrategias didéacticas que asuman la
preocupacion por las formas de lectura y escritura en e campo académico de la psicologia
como parte integral de laformacion universitaria.
Avanzar en € desarrollo de un programa de investigacion multidisciplinario sobre pedagogia
y didéctica de las ciencias sociales en el nivel superior.
Desarrollar un marco de trabajo e insumos que posibiliten e tratamiento de los contenidos de
la asignatura Metodol ogia de la Investigacion en Psicologia a partir de una estrategia basada

en la participacion activa y protagonica de los estudiantes.
Esguema de investigacion

Problema
Se presenta a continuacién una constelaciéon de preguntas que sefidlan una serie de problemas
generales, desde la perspectiva conceptual de lainvestigacion, pero que requieren en todos los casos
gue se especifiguen muchas de sus dimensiones.
¢Cuadles son |os procesos de alfabetizacion académica en los que participan |os estudiantes
de psicologiadela UBA alo largo de su formacion profesional ?

¢COMo son esos procesos de ensefianza-aprendizaje?



¢COmMo repercuten esos procesos sobre los estudiantes, los docentes y los marcos
institucionales en que se desarrollan?

¢Como inciden las condiciones materiales, institucionales y politicas en € desarrollo de
€s0s procesos de ensefianza-aprendizaje?

¢Queé percepcion tienen |os estudiantes y 1os docentes sobre lalecturay la escritura como

objetos de ensefianza-aprendizaje en € nivel superior?

Objetivos

General. Analizar los procesos de afabetizacion académica en los que participan los estudiantes
delaLicenciatura en Psicologiade laUBA.

Especificos:

Describir las percepciones de los estudiantes sobre las estrategias didacticas implementadas
por sus docentes en las asignaturas de la carrera para ensefiar a leer y escribir en e marco
disciplinario de la psicologia, y sobre los aprendizgjes realizados a partir de esas précticas.
Describir las percepciones de | os docentes acerca de | 0s procesos de ensefianza que conducen,
Sus estrategias y sus concepciones acerca de la lectura y la escritura como contenido de
ensefianza-aprendizaje, y los resultados esperados y obtenidos en esas précticas.

Dar cuenta del lugar que lalecturay la escritura ocupan en los distintos niveles e instancias
de planificacion curricular en los que se define el proyecto pedagogico de la carrera.
Determinar €l lugar que ocupa la lectura y la escritura como contenidos en las practicas de
ensefianza-aprendizaje concretas de las que participan los docentes y estudiantes alo largo de
lacarrera.

El resultado fundamental, en funcién de estos objetivos, consistird en una descripcion y andisis
de los procesos de afabetizacion académica que puede concentrarse en diversos aspectos del
fendmeno en funcion de la definicidn de los objetos particulares. Los aspectos del fendmeno en los
gue se concentre cada linea particular de este proyecto —cada trabajo grupal—, y la definicion del
objeto que en cada caso se realice, dependeran, entre otros factores, de la perspectiva conceptual que
cada grupo construya y adopte para su investigacion.

En este sentido, se espera que |os psicologos en formaci 0n puedan aportar el ementos conceptual es
relevantes, basados en los contenidos adquiridos en otras asignaturas y en funcion de sus propias
perspectivas y preferencias tedricas, a un proyecto que es desde su concepcién multidisciplinario,
pero cuyo objeto es de relevancia para la psicologia de la educacion, del conocimiento, de la

ensefianzay del aprendizaje.



Contexto conceptual

1. Un concepto central: alfabetizacion académica
Estainvestigacion apunta alaidentificacion, descripcion y andlisis de la alfabetizacion académica
entendida como un proceso compleo, de multiples niveles, queinvolucradiferentes determinaciones.
Se entiende por alfabetizacion académica la participaciéon en précticas discursivas propias de una
comunidad (Carlino, 2005); practicas que implican formas particulares de textualidad, de usos del
lenguaje oral y escrito, incluyendo determinadas pautas formales, funciones y propositos que definen
estilosy géneros, no de formaestéticay acabada, sino como précticas que tienen unadindmicapropia
segun los contextos y las relaciones inter e intra textuales que desarrollan los sujetos en sus
comunidades de pertenencia.
En palabras de Paula Carlino (2013: 270-271):
Sugiero denominar "alfabetizacion académica’ a proceso de ensefianza que puede (0 no)
ponerse en marcha para favorecer €l acceso de los estudiantes a las diferentes culturas
escritas de las disciplinas. Es € intento denodado por incluirlos en sus précticas | etradas,
las acciones que han de redlizar los profesores, con apoyo institucional, para que los
universitarios aprendan a exponer, argumentar, resumir, buscar informacion,
jerarquizarla, ponerla en relacion, valorar razonamientos, debatir, etc., segun los modos
tipicos de hacerlo en cada materia. Conlleva dos objetivos que, si bien relacionados,
conviene distinguir: ensefiar a participar en los géneros propios de un campo del saber y
ensefiar |as précticas de estudio adecuadas para aprender en é. En € primer caso, setrata
de formar para escribir y leer como lo hacen los especialistas; en € segundo caso, de
enseflar a leer y a escribir para apropiarse del conocimiento producido por ellos. De
acuerdo con lasteorias sobre aprendizaje situado y sobre géneros como acciones sociales,
alfabetizar académicamente equivale a ayudar a participar en practicas discursivas
contextualizadas, 1o cual es distinto de hacer gercitar habilidades desggjadas que
fragmentan y desvirtlian esas practicas. Porque depende de cada disciplina y porque
implicaunaformacion prolongada, no puede lograrse desde una Unicaasignaturani en un
solo ciclo educativo. Asi, las "dfabetizaciones académicas® incumben a todos los
docentesalo ancho y largo de la universidad.
2. Ensefianzay aprendizaje: deladistincion analitica al proceso complejo
El énfasis puesto sobre el proceso de ensefianza en esta definicion responde a una caracteristica
propia de todo discurso cientifico: su carécter dialégico. Se trata de un recurso retorico que cumple
una funcion especifica dentro del debate sobre los problemas de la lectura y la escritura en la
universidad. Por contraposicion a una perspectiva orientada a diagnéstico pedagogico de los
aprendizgjes, las "investigaciones linglisticas y psicolégicas centraban su mirada en los alumnos"
(Carlino, 2013: 357), y por lo tanto, en sus deficiencias para la lectura y/o la escritura en la
universidad, més que en las précticas de ensefianza.
Sin embargo, pensar en la alfabetizacion académica como un proceso implica destacar que la
adquisicién de habilidades y competencias de lecturay escritura —que hacen posible la participacion

en las précticas discursivas de una comunidad- se da como parte de un proceso de ensefianza-
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aprendizaje. Término compuesto y complejo que busca destacar, precisamente, dos dimensiones de
un mismo fenémeno: toda ensefianza implica agun tipo de aprendizaje —que puede o no responder al
objetivo propuesto de esa ensefianza—, y todo aprendizaje implica necesariamente una ensefianza. A
los fines de unareflexion didactica, epistemol 6gicay gnoseol 6gica, |os términos pueden distinguirse

analiticamente, pero forman parte de unamismarealidad inseparable, como dos caras de unamedalla.

3. El triangulo didactico o los componentes del proceso
A suvez, ental proceso intervienen multiples elementos con posicionesy funciones diferenciabl es.
En la literatura se ha ofrecido la imagen dd triangulo (figura 1) como modelo de las relaciones
pedagdgicas®, en cuyos vértices se ubican: |os estudiantes que aprenden, |os docentes que ensefian, y

los contenidos que son objeto de ensefianza y aprendizaje.
Figural

SALERES

DIDACTICA

ALUMNOS ENSENANTE

Extraido de Astolfi (2001: 77).
Como sefida Jean-Pierre Astolfi (2001: 77-ss), cada uno de los vértices de este tridngulo es €

objeto de campos de investigacion extra-didacticos. El vértice de los saberes o contenidos
corresponde al objeto delaepistemol ogiade ladisciplinaque hade ensefiarse y sus propias dinamicas
tedrico-conceptuales; € vértice de quien ensefia, por su parte, tiene en la pedagogia y en los modelos
de ensefianza su campo conceptual propio; mientras que € vértice del estudiante, quien aprende, es
objeto preferencial delapsicologiadd aprendizaje. Aunque no pueden ser ignorados por ladidéactica,
estos vertices, en tanto que puntos delimitados e independientes, no son su objeto de estudio.

Desde una perspectiva constructivista e interaccionista, més que centrar € anaisis del proceso
educativo en |os estudiantes, en |os docentes o en | os contenidos, como pol os excluyentes, se procura
abarcar las mudltiples relaciones entre estos términos, como relaciones de aprendizaje entre
estudiantes y contenidos, relaciones didacticas entre docentes y contenidos, y relaciones
pedagdgicas entre estudiantes y docentes, que se dan en un proceso (Meirieu, 1998). Asi, el modelo
triangular permite apreciar ademés las relaciones entre estos elementos, representadas por los
segmentos definidos entre los vértices. El objeto de la didactica esta dado precisamente por las

3 Paraun andlisis critico del modelo de tridngul o pedagdgico desde una perspectivainterconductual ligada ala psicologia
cognitiva, cfr. Ibafiez Bernal (2007).
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interacciones entre estostres elementos. Asi, e model o se complgjizaincorporando en cada segmento
un tipo de relacion entre los vértices o, en términos de Astolfi, un sector:

un sector de elaboracion de |os contenidos;

un sector de estrategias de apropiacion;

un sector de interacciones didacticas.

En la superficie delimitada por estos segmentos se define un sector central de construccién de
situaciones didacticas a partir de propdsitos y objetivos de ensefianza, obstaculos, situaciones
problematicas, estrategias y contratos didacticos negociados y definidos en la interacciéon entre
estudiantes, docentes y contenidos (figura 2). "Si los tres primeros sectores tienen un alcance mas
analitico (y constituyen asi rodeos con respecto a la accion), € sector centra corresponde a las
modalidades ‘calculadas’ de intervencion didactica que tienen en cuenta los precedentes” (Astolfi,
2001: 78). Intervencion didactica que, a su vez, que se da en un contexto definido por mdltiples
niveles, desde |os ambitos aulico einstitucional, hasta las situaciones cultural es, economicas, sociales

en un sentido amplio e histoérico.

Figura 2

;.;, Secler .,
/ de |a consbruccidn sle 1a4 1:lutt|an¢-. _'1
A E

Srclor Jg 132 inleraccionss Jidiclicas

Extraido de Astolfi (2001: 78).

4. Delatransmision de contenidos a la construccion de competencias

Otro aspecto destacable que plantea |la teoria de la alfabetizacion académica esta dado por la
ensefianza y aprendizaje de contenidos y habilidades que se dan en situaciones y contextos
particulares. Laensefianzadelalecturay laescrituraen e nivel universitario, en unacarrerade grado,
y en este caso, en €l campo de psicologia, implica, no tanto €l desarrollo de contenidos gramaticales,
sintécticosy lingisticos general es —que, precisamente por tratarse del nivel universitario se suponen
medianamente adquiridos por todos | os participantes—, sino més bien e desarrollo, como contenidos,
de: las pautas formales y funcionales que hacen alos géneros y estilos de cada campo académico; y
su articulacion con contenidos conceptual es propios de la disciplina



De este modo, quienes aprenden no adquieren simplemente una calificacion, entendida como una
habilidad especifica, delimitada, que moviliza recursos cognitivos ya adquiridos, estéticos, que
pueden ser objeto de transmision, para obtener unos resultados predefinidos. Por € contrario, la
perspectivade laa fabetizaci 6n académica se rel aciona con unaconcepcion del proceso de ensefianza-
aprendizaje constructivista, que tiene como objetivo, mas que la calificacion de quienes aprenden, la
construccion de competencias a partir de habilidades de diverso tipo. Por una parte, habilidades
cognitivas entendidas como recursos dinamicos que posibilitan la identificacion de situaciones
problematicas en un campo de accion, la comprension de la situacion, el manego adaptativo de
contenidos e informacion para evaluar situaciones problematicas, y la evaluacion de esquemas de
accion posibles para obtener resultados frente a una situacion. Por otra parte, habilidades
extracognitivas que hacen referencia a las capacidades relacionales de los sujetos, de participacion
cooperativa en actividades, de comunicacion con otros participantes, de organizacion por referencia
al contexto cambiante, y alos otros que participan de una situaci én que requieramovilizar habilidades
—una vez mas, cognitivas y extracognitivas- individuales y colectivas para enfrentar una situacion
(Moreno Olivos, 2009)*.

En este sentido, la afabetizacion académica es, entonces, parte y resultado de un proceso de
ensefianza-aprendizaje que tiene lugar en € marco de una disciplina especifica. En particular, este
proyecto se concentra en los procesos de ensefianza-aprendizaje en la educacién superior,
universitaria, en e marco delacarrerade Psicologiade laUniversidad de Buenos Aires. Laensefianza
delalecturay la escrituraen este contexto no tiene tanto que ver con latransmision propedéutica de
un conjunto de normas gramaticales, sintécticas, ortograficas, retoricas y de estilo para entender 1o
leido y ser entendido en 1o escrito. Sobre la base de esas normas y pautas formales paralalecturay
la escritura, como calificaciones béasicas, se busca en cambio movilizar habilidades que posibiliten la
participacion de los estudiantes en la comunidad cientifica 'y profesional de los psicologos. Se trata
de construir competencias que requieren del dominio de contenidos procedimentales, relativos a un
saber-hacer, practico; pero también setrata de la elaboraci 6n cognitiva de los contenidos conceptual es
propios de la disciplina, desde una perspectivatedrica y desde un conjunto de actitudes definidas por

los psicologos en formacién a partir de un gercicio reflexivo y critico.

4 Moreno Olivos ofrece un amplio panorama acerca del concepto de competencias en educacion, las dificultades que su
definicion presenta, y sus relaciones méas o menos explicitas con diversas nociones pedagégi cas, didacticas, psicol ogicas
y del campo de la sociologia del trabajo y lagestion de los recursos humanos, en los que la perspectivatiene su génesis.
A pesar delacomplegjidad y, si se quiere, inmadurez del concepto, el autor ofrece una sintesis en estos términos: "una
competencia es méas gque conocimientos y habilidades; es la capacidad de afrontar demandas complejas en un contexto
particular, un saber hacer complgio, resultado de la integracion, movilizacion y adecuacién de capacidades,
conocimientos, actitudes y valores, utilizados eficazmente en situaciones reales;, por ende, para promover las
competencias se debe implementar una ensefianza para la comprensién en la que el aprendizaje basado en problemas,
el aprendizaje por proyectos, € estudio de casos, la ensefianza situada, el aprendizaje cooperativo, € aprendizaje
colaborativo, y modalidades alternativas de evaluacion (auténtica, formativa, de la actuacién, autoevaluacion) [...],
adquieran carta de naturaleza en los distintos espacios formativos' (2009: 88).
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5. Lascondiciones objetivas: autonomiay dispersion organizativa

Un elemento mas a considerar tiene que ver con |os contextos en que |os procesos de ensefianza-
aprendizaje tienen lugar, y con laforma en que esos contextos pueden condicionar la alfabetizacion
académica como proyecto y como préctica. Paula Carlino ha sefialado que existe unaresponsabilidad
compartida por los modos en que se desarrolla la cultura textual en una comunidad académica y
profesional: "son los alumnos, los docentes y las ingtituciones corresponsables por como se
interpretan y elaboran |os escritos en la educacién superior” (2005: 180).

En los paragrafos anteriores se sefial 6 € lugar central que |os estudiantes y |os docentes ocupan en
el proceso. Hay que considerar, sin embargo, también a las instituciones en sus multiples niveles,
como ambitos en los que las relaciones pedagdgicas tienen lugar. Algunas de sus caracteristicas
pueden resultar determinantes claves que definan las posibilidades y dificultades parala ensefianzay
el aprendizae continuo orientado a la construccion de competencias, mediante estrategias
participativas, no tradicionaes, no transmisivas.

Este punto debe pensarse en varias dimensiones. Por una parte, una dimension que es
organizaciona y politica, ligadaalaestructurainstitucional delas universidades publicas, nacionales,
y en particular de una universidad tradicional como la de Buenos Aires.

Lainstitucion en la que se centra esta investigacion es la universidad argentina méas grande por la
cantidad de estudiantes y docentes, constituye un nodo fundamental en € sistema cientifico nacional
por lamagnitud de su produccion, latrayectoriay el reconocimiento de sus equipos de investigacion.
Universidad publica, fundada en 1821 en la ciudad de Buenos Aires, como todas las universidades
nacionales del pais depende financieramente del Estado nacional, siendo gratuita —es decir, no
arancelada desde la promulgacion del decreto 29.337 de 1949-, libre y laica, basada en un régimen
de libertad de catedra. El ingreso es irrestricto, pero todas las carreras cuentan con un Ciclo Bésico
Comun (CBC), cuya aprobacion es requisito para el ingreso a Ciclo Profesional o de Formacion en
las facultades. Cuenta con un sistema de gobierno auténomo desde la Reforma Universitaria de 1918,
de representacion por claustros: profesores, estudiantes y graduados.

En la UBA, en muchas facultades como Psicologia, las catedras son la unidad organizativa
fundamental. Aungue los contenidos minimos de cada asignatura estan definidos en e plan de
estudios, que corresponde a la carrera como instancia de determinacion y estructuracién curricular,
con frecuencialas cétedras funcionan como equipos de trabajo en buena medida cerrados y de modos
muy autocentrados. Esto posibilita que en muchos aspectos bésicos, tanto disciplinarios como
didacticos y hasta pedagdgicos, haya diferencias importantes entre las catedras. No existen muchos
espacios institucionales destinados al andlisisy lareflexion criticasobre los disefios curriculares y las
estrategias didacticas, parael intercambio de perspectivasy €l debate tedrico, pedagdgico y didactico.



Este es, probablemente, un problema estructural delaUBA: |as cétedras funcionan como espacios de
virtual autonomia.

Situacion que conlleva muchas veces problemas de coordinacién entre las céatedras, en relacion
con lostemasyy las perspectivas desarrolladas en | as materias que | os estudiantes cursaron antesy que
cursaran después. Las implicancias didécticas de esta situacion son importantes: s como plantea
Paula Carlino (2005), los aprendizajes no se dan de una vez y para siempre, Sino gque se dan en un
proceso en desarrollo permanente, recursivo, que requiere unaintegracion de miltiples habilidades y
competencias, € aislamiento entre catedras y materias es sin dudas un obstéculo para este tipo de
ensefianza y aprendizaje. Como sefidla Liliana Tolchinsky en su andlisis de las experiencias en las
escuelas de nivel primario y medio, lafragmentacién de responsabilidades funciona " como escollo a
la propuesta de transversalidad” (2008: 52).

Para los docentes a cargo de los grupos, la unica posibilidad de intervencién sobre este orden de
problemas reside en € trabajo con los estudiantes, recuperando con ellos los contenidos de otras
materias que pueden ser significativos, parare-significarlos e integrarlos con los propios contenidos
disciplinariosy con contenidos que son transversales, rel ativos ala al fabetizaci 6n académica, por una
parte, pero también a compromiso ético con las practicas profesionales, a las actitudes. Se trata de
las maneras en que se implementan tipos de préacti cas de ensefianza y recursos pedagogicos desde una

orientaciOn estratégica que necesariamente se apoya en concepciones pedagdgicas.

6. Lascondiciones objetivas: masividad y heter ogeneidad

A suvez, lacuestion universitariaestaatravesada por e fendmeno contemporaneo delamasividad.
Como sefida Rinesi (2012), los cambios sociales y politicos de |a Ultima década en nuestro pais —
entre los que destaca |a obligatoriedad de |a ensefianza media, los planes de terminalidad del nivel
primario y medio, ciertas politicas de redistribucion del ingreso como la AUH, la ampliacion del
sistemauniversitario, especialmente mediante |a apertura de muchas nuevas universidades nacionales
en numerosos distritos del pais—, han propiciado € acceso de sectores cada vez mas amplios, en
muchos casos sin experiencia previa de estudios universitarios en € grupo familiar. Sectores que
acceden a la universidad con una trayectoria escolar marcada por la matriz normalista (Quiroga,
1994), que suele predominar en e nivel medio, pero que a diferencia de los sectores que
tradicionalmente accedian ala universidad en € pasado, no cuentan con un substrato de experiencias
de formacion profesiona en los hogares de pertenencia.

Frente a desafio de la masividad, tendencia registrada locamente y a escala regiona e
internacional (Rama, 2005), la ensefianza universitaria —como la enseflanza media— tampoco puede
desconocer la diversidad de origenes, de capitales culturales y de trayectorias de los estudiantes sin
reducirse a una funcion de reproduccion lineal de contenidos y, en Ultima instancia, de seleccion

elitistica de los casos de éxito. El trabajo docente desde una perspectiva pedagogica no tradicional y
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|as propuestas didacticas amplias son fundamental es paraasegurar, junto con el acceso alaeducacion
universitaria, lapermanenciay finalizacién dd ciclo por parte detodos |os sectores. Y en este sentido,
son tambi én fundamental es para asegurar € acceso ay € dominio de las practicas académicas de las
gue los docentes ya participan en cada disciplina. Practicas, como ciertos tipos de lecturay escritura,
gue son cruciaes en el campo profesional de la carrera (Carlino, 2005).

Ahora bien, en € caso de la Facultad de Psicologia, la evolucion de la matricula presenta un
comportamiento muy particular.

Entre los afios 1992 y 2004 |os datos del Censo y Rematriculacion de Estudiantes, muestran un
incremento de mas del 250 %, pasando de 7.159 a 18.838 inscriptos, que se corresponde con la
tendencia general de masificacion de los estudios universitarios. Los datos publicados de los censos
de 1996, 2000 y 2004, ademas, permiten conocer la distribucion de los inscriptos por carrera, siendo
los porcentajes de estudiantes de Psicologia del 96,0%, 92,2% y 92,3%, respectivamente.

El censo de 2011 muestra un cambio de tendencia en la evolucion de lamatricula. La Facultad de
Psicologiaregistrd 16.162 estudiantes inscriptos en 2011, de los cuales 2.328 (el 14,4 %) declararon
no haber tenido actividad académica en ese afo (Sistema de Informacion Permanente, 2011). Esos
datos no estan publicados de modo gque pueda distinguirse la cantidad de estudiantes por carrera, pero
el Sistema Académico de la Facultad sefiala que en el 2° cuatrimestre de 2014 se inscribieron 12.168
estudiantes en € conjunto de las carreras (cfr. Gréfico 1), de los cuales 10.977 (e 90,2%)
correspondian ala Licenciatura en Psicologia®.

Graéafico 1 - Evolucion delamatricula en la Facultad de Psicologia, UBA (1992-2014)

10 020
10.0950

16.162
14.277/\
%168
9.4'98/

7.1V

inscriptos

Cantidad de estudiantes

1992 1996 2000 2004 2011 2014*
Elaboracién propia en base a datos de los Censos de estudiantes de la Universidad de
Buenos Aires, y (*) datos del Sistema Académico de la Facultad de Psicologia de la UBA
para el segundo cuatrimestre de 2014.

Esta evolucion de la matricul a parece sefialar un comportamiento que contradice, al menos en los
ultimos diez anos, la tendencia general a la masividad sefidlada en la literatura. Y este dato debe

[lamar ala atencion cuando se investigan las estrategias didacticas y las condiciones que posibiliten

5 Las estimaciones conocidas més recientes acerca del nimero de estudiantes universitarios de Psicologia en €l pais son
del afio 2004: " Segun datos de Modesto Alonso del afio 2004, en € pais hay 37.000 psicélogos —y 39.000 estudiantes
de psicologia— de los cuales el 80% se dedican ala psicoterapia’ (Noailles, 2005. La cursiva es nuestra). Estos datos
indicarian una clara concentracion de los estudiantes de psicologia —y probablemente también de los profesionales
formados- en la UBA como institucién de formacién, y en la ciudad de Buenos Aires como ambito territorial.
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lainclusién de los estudiantes en las culturas y préacticas del campo profesional. En relacidn con este
conjunto de fendmenos, ¢qué factores pueden aparecer asociados ala reduccion de lamatriculaen la
carrera de Psicologia? ¢Cabe la posibilidad de que € desentendimiento docente y curricular por
ciertos contenidos —como cierto tipo de lecturay escritura— que son cruciales para el desempefio en
el campo académico en cuestion, estén asociados alareduccién de lamatricula, e incluso, al fracaso

—si cabe llamarlo asi- de amplios sectores en la carrera?

7. Lascondiciones objetivas: precarizacion laboral y trayectorias heter ogéneas

Pero en este punto, unavez mas, hay que sefialar otros factores estructural es que pueden funcionar
como limitantes de todo proyecto pedagdgico, y que tienen que ver con las modalidades que asumen
las relaciones laborales entre los docentes y las instituciones. Modalidades marcadas por una gran
heterogeneidad en las universidades publicas (cfr. Mollis, 2008): docentes regulares, interinos y
contratados, rentados y ad honorem; sometidos a su vez a una diferenciacion corporativa entre
Profesores y Auxiliares docentes, con diferentes estatutos y derechos politicos; docentes a cargo de
Cursos, con tareas de enseflanza por una parte, y otros que no necesariamente conducen grupos
pedagogicos —al menos directamente—; docentes con dedicaciones simples, parciales y —en mucha
menor medida— exclusivas. Heterogeneidad y precariedad que sin dudas pueden dificultar la
actualizacion de las estrategias pedagogicas, su adecuaciéon a las condiciones de masividad, su
correspondencia con el contexto universitario actual.

Del mismo modo, apesar de las discusiones recientes hacialadefinicion de un Convenio Colectivo
de Trabgjo (CCT) unificado a nivel nacional parala actividad de docencia universitaria, entre cuyos
contenidos las organizaciones sindicales han reclamado la inclusion de mecanismos de carrera
docente centrados en la capacitacién, aln no se hallegado a un acuerdo intersectorial. En particular,
la Universidad de Buenos Aires no ha participado en las negociaciones intersectoriales y ha
demostrado su oposicion a suscribir y aplicar un CCT. Aunque esta situacion responde a multiples
factores, entre los cuales se incluyen las pujas intersectoriales y entre diferentes organizaciones
sindicales de docentes, la situacion demuestra las dificultades ingtitucionales que existen para la
creacion y funcionamiento de dispositivos de capacitacion en y reflexion sobre la actividad docente.

Por |o tanto, la cuestion de las condiciones laborales, en términos individuales, pero sobre todo,
en el nivel del colectivo de trabajadores docentes, es clave para comprender las posibilidades y los
limites que todo proyecto pedagdgico puede tener. En este sentido, € desafio de la ensefianza
universitaria es integral: implica, como sefiala Carlino, tomar a las préacticas de ensefianza como
objeto de andlisis considerandolas en contexto; implica también considerar las necesidades y
disposiciones de | os estudiantes como co-protagonistas de esas préacticas de ensefianza-aprendizaje; e
implicatambién un posicionamiento y unaapuesta politicas para sustentar un proyecto de universidad

realmente inclusivo. En términos de la autora: "las formas en que los alumnos leen y escriben en €
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nivel superior no pueden quedar libradas a las que por su cuenta logran poner en juego, sino que

corresponde alas instituciones darles una direccionalidad” (Carlino, 2005: 164).
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Anexo: analisisde la propuesta mediante el modelo de las preguntitas

Alfabetizacién académica en la formacién de los psicélogos: un analisis de los procesos de ensefianza-aprendizaje en la UBA

¢Qué? (Problemdticas,
fenémenos de interés)

Procesos de alfabetizacion académica. En la definicion basica de Paula Carlino (2005: 13-14): "Sefiala el conjunto de nocionesy estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva
de las disciplinas asi como en las actividades de produccion y andlisis de textos requeridas para aprender en la universidad. Apunta, de esta manera, alas practicas de lenguagje y pensamiento
propias del ambito académico superior. Designa también el proceso por €l cua se llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o profesional, precisamente en virtud de haberse apropiado
de sus formas de razonamiento instituidas a través de ciertas convenciones del discurso”. Setrata, por o tanto, de analizar los procesos de ensefianzay aprendizaje de y con formas especificas
de lecturay de escritura, propias del campo de la psicologia. La autora sefidla que la "doble preposicion resalta que no sélo se buscaban experiencias sobre como ensefiar a escribir y leer"
(2013: 358) sino también sobre como ensefiar contenidos de la psicol ogia con ayuda de lalecturay la escritura.

Procesos de ensefianza-aprendizaje en €l nivel superior universitario, y en particular, en la carrera de Psicologia

Percepciones, concepciones, experienciasy préacticas en torno alos procesos de ensefianza-aprendizaje relacionados con lalecturay la escritura en las asignaturas de la carrera.

¢En quién/es o en qué objetos?
(Sujetos y/o objetos en que se
encarna el fenémeno)

Psicologos en formacion. Estudiantes universitarios de la Licenciatura en Psicologia, Facultad de Psicologia, UBA. Estudiantes de Psicologia de otras universidades, estudiantes de otras
carreras de la Facultad de Psicologiay de otras Facultades de la UBA.

Docentes de la Licenciatura en Psicologia: Profesores y Auxiliares docentes en tanto sujetos que definen y ponen en préctica proyectos curriculares alrededor de unos contenidos y unas
actividades didécticas.

Grupos pedagdgi cos constituidos por estudiantes y docentes en interaccion, en un marco institucional y aulico especifico (carrera de Psicologia, UBA, u otras carreras o universidades).
Clases en las que se desarrollan précticas pedagdgicas de acuerdo con ciertas estrategias didacticas y en funcion de una planificacion curricular mas o menos explicita, mediante lainteraccion
entre los estudiantes y los docentes, y que tienen lugar en sus respectivos marcos institucionales y aulicos.

Proyectos curriculares (programas de materias y/o grupos) en tanto documentos en los que se explicitan formalmente objetivos, propdsitos, contenidos y actividades a desarrollar en las
condiciones institucional es previstas y mediante una estrategia pedagdgi ca especifica.

Cétedras y departamentos como unidades de trabajo docente, y como sujetos col ectivos de determinacion, estructuracién formal y desarrollo curricular (cfr. de Alba, 1995: 63-ss).

Carrera como marco institucional en que las catedras, los proyectos curriculares, los grupos pedagdgicos, |os docentes y 1os estudiantes entran en relacion como sujetos que intervienen en
proceso pedagdgico/didactico.

Territorial

En principio la investigacion se concentra en los procesos de alfabetizacion académica tal como tienen lugar en las distintas asignaturas y a lo largo de la carrera de Psicologia de la UBA. Esto
delimitael acanceterritorial del objeto de estudio a Buenos Aires, tanto en la CABA, donde existen dos sedes de la Facultad de Psicologia, como en lalocalidad de Martinez, Partido de San Isidro,
Provincia de Buenos Aires. A pesar de contar con una sede en la zona norte del Gran Buenos Aires (GBA), € censo de 2011 sefidla que € 50,5 % de los estudiantes de la Facultad de Psicologia
residian en CABA, € 17,8 % en GBA Oeste, €l 16,5 % en GBA Sur y sblo el 10,0 % en GBA Norte. Esta delimitacion territoria presupone determinadas caracteristicas sociaesy culturales de los
sujetos que participan del fenébmeno.

En su mayor parte |os estudiantes -y los docentes- viven en la ciudad de Buenos Aires 0 en el Gran Buenos Aires. Muchos de ellos son portefios, y suelen vivir con sus familias: padres, hermanos,
con sus paregjas y/o hijos, o con otros parientes). También suele haber estudiantes de otras provincias, e incluso, estudiantes de otros paises latinoamericanos. No se descarta que otros estudiantes
vivan en otras zonas—por gjemplo, en LaPlata- y se trasladen a Buenos Aires para cursar. Pero esto eslo menos frecuente (apenas €l 0,1% de las estudiantes de la Facultad, segin €l censo de 2011).
L os estudiantes que son de otras provincias, o del interior delaprovinciade Buenos Aires, son casi siempre migrantes que viven en Buenos Aires. Ademés, la Facultad ofrece actividades académicas
en contextos de privacion de lalibertad —el Centro Universitario Devoto, € Centro Universitario de Ezeiza, Marcos Paz, la Unidad 3 (mujeres privadas de su libertad que viven junto a sus hijos) y
laUnidad 19 (un sistema de prelibertad)- , incluyendo en algunos casos la posibilidad de cursar la carrera de Psicologia.

|aboral

Socio-

Podria decirse que los estudiantes son de origen social medio, medio-bajo y/o medio-alto, pertenecientes a hogares con clima educativo elevado. Es frecuente que alguno de sus padres, 0 ambos o
algun familiar tenganivel de estudios superior, frecuentemente con padres o familiares Psic6logos o docentes (de educacion primaria, media o superior).

Algunos se dedican fundamental mente a sus estudios con la ayuda econémica de sus familias. Otros ademas de estudiar trabajan, ya sea en relacion de dependencia en jornadas completas (7, 8, 9
horas por dia), o0 de manera ocasional o en empleos con menor dedicacion horaria. Esos empleos pueden ser parte de sus primeras experiencias laborales para muchos de ellos.

Etaria

L os psicologos en formacion constituyen un grupo etario heterogéneo pero en el que predominan los jovenes de entre 20 y 25 afios. Pueden encontrarse estudiantes de 19 o pocos afios mas, aungque
suele haber en los grupos al gunos estudiantes de edades mayores, con mas de 30, 40 y 50 afios.

Segun los datos del censo de estudiantes de 2011, el 39 % de los estudiantes de la Facultad de Psicologia tenia hasta 24 afios, € 32,8 % teniaentre 25y 29 afios, y € 28,2 % tenia 30 0 mas afios
cumplidos.

16




estado
civil,

Género,

La mayor parte de los estudiantes de la carrera son mujeres, y muchas veces hay muy pocos estudiantes varones por comision. Segun datos del dltimo censo, €l 81,7 % de los estudiantes de la
facultad eran de sexo femenino (Sistema de Informacion Permanente, 2011).

En cuanto al estado civil, €l 75,8 % de los estudiantes de la Facultad eran solteros en 2011, el 20,5% eran casados o unidos, y € 3,7% informaba otro tipo de situacion que incluia viudez, separacion
y divorcio. Ademas, € 16 % de los estudiantes informé tener uno 0 mas hijos.

Trayectorias educativas

Estos estudiantes —como todo estudiante universitario— suelen contar con largas trayectorias escolares. Algunos, en especia los estudiantes de mayores edades, pueden tener estudios previos en la
carrera o en otras carreras terciarias, técnicas, superiores o universitarias (lo cual confirma su origen socia medio). Esto marca cierta cultura general, pero también ciertas maneras de participar en
larelacion pedagdgica, maneras aprendidas tras largos afios de educacién primaria, secundariay a veces también universitaria/superior. En principio, todos o casi todos|os estudiantes universitarios
tienen al menos €l nivel medio aprobado, aungue es posible que algunos pocos casos hayan ingresado ala carrerasin acreditar el nivel medio. EnlaUBA, através del Programa Mayores de 25 sin
nivel medio aprobado (Res. 6716/97, Rectorado).

El 41,6% teniatitulo medio de Bachiller y e 15,1% de Perito Mercantil. Mientras que el 40,4% habia obtenido su titulo secundario en un establecimiento publico de Argentina, €l 58,0% lo obtuvo
en un establecimiento de gestion privada del pais.

Ademas, también los padres de los estudiantes suelen tener niveles educativos elevados en una alta proporcion: € 43,7% de los padresy € 48,1% de las madres de |os estudiantes habian realizado
estudios superiores, universitarios o de postgrado, completandolos o no.

El censo de 2011 sefidla que el 20,6% de los estudiantes de la Facultad de Psicologia se habia cambiado de carrera. El 10,6% habia cambiado a su carrera actual en la Facultad mientras cursaba el
CBC. También sefidlaque e 7,0 % de |os estudiantes de la Facultad realizd y compl eto otros estudios de grado en laUBA, €l 9,4% realiz6 y completo otros estudios superiores fuerade laUBA, en
su mayor parte en algun Instituto Superior no universitario, mientras que un 9,3% realiz6 estudios superiores fuera de la UBA sin completarlos. Un 2,7% (435 estudiantes) percibia algin tipo de
beca pararealizar sus estudios universitarios en la UBA.

Tamafio poblacional

Segun datos del Censo y Rematriculacion de Estudiantes de la Universidad de Buenos Aires, la Facultad de Psicologia registr6é 16.162 estudiantes inscriptos en 2011, de los cuales 2.328 (el 14,4
%) declararon no haber tenido actividad académica en ese afio (Sistema de Informacion Permanente, 2011). Pero esos datos no estén publicados de modo que pueda distinguirse la cantidad de
estudiantes por carrera.

El Sistema Académico de la Facultad de Psicologia sefidlaque en €l 2° cuatrimestre de 2014 se inscribio un total de 12.168 estudiantes en €l conjunto de las carreras, de los cuales 10.977 (el 90,2%)
correspondian alaLicenciatura en Psicologia.

L as estimaciones conocidas mas recientes acerca del nimero de estudiantes universitarios de Psicologia en €l pais son del afio 2004: " Segiin datos de Modesto Alonso del afio 2004, en € pais hay
37.000 psicdlogos -y 39.000 estudiantes de psicologia— de los cuales el 80% se dedican ala psicoterapia’ (Noailles, 2005. La cursiva es nuestra).

En cuanto alos docentes, no se encuentran publicados los datos del censo 2011 UBA de modo que pueda determinarse su cantidad, sean Profesores o Auxiliares, que se desempefiaban en cada
Unidad Académicani en las carreras.

¢Donde? (Ambito
espacia e institucional

del fenébmeno).

La"fuerza del concepto alfabetizacion académica radica en que pone de manifiesto que los modos de leer y escribir —de buscar, adquirir, elaborar y comunicar conocimiento— no son iguales en
todos los ambitos. Advierte contrala tendencia a considerar que la alfabetizacion sea una habilidad basica, que se logra de unavez y para siempre. Cuestiona laidea de que aprender a producir e
interpretar lenguaje escrito es un asunto concluido al ingresar en la educacion superior. Objeta que la adquisicion de la lectura y escritura se completen en algin momento. Por € contrario: la
diversidad de temas, clases de textos, propdsitos, destinatarios, reflexiones implicadas y contextos en los que se lee y escribe plantean siempre a quien se inicia en ellos nuevos desafios y exigen
continuar aprendiendo aleer y aescribir" (Carlino, 2005: 14). Por lo tanto, €l espacio en que €l proceso de alfabetizacién académicatiene lugar es amplio y admite delimitaciones diversas.

En primer lugar, interesan los procesos de ensefianza-aprendizaje que se dan alo largo de la Licenciatura en Psicologia de la UBA. Estos procesos, dado € caréacter continuo e inacabable de la
alfabetizacion, pueden estar relacionados con otros procesos que tienen o tuvieron lugar en otros marcos institucionales: las trayectorias escolares previas de |os estudiantes pueden sefidar otros
ambitos de interés paralainvestigacion; asi como otros espacios académicos y para-académicos. grupos de estudio, de investigacion, catedras de la carreray cétedras abiertas, grupos de militancia,
ambitos |aborales, otras carreras, etcétera

(Dimension

¢Cuéando?
temporal).

Carlino sefidla que la nocion de alfabetizacién académica "tiene dos significados: uno sincrénico, que se refiere alas préacticas y representaciones caracteristicas de una determinada comunidad, y
otro diacrénico, que atafie a modo a través del que se lograingresar como miembro de ella’ (2005: 14). Ambos sentidos permiten abordar el fendémeno como un proceso continuo, de desarrollo
longitudinal, en € que no pueden identificarse momentos de iniciacion ni de finalizacion definitivos. El concepto de alfabetizacion académica implica objetar "que la adquisicion de la lecturay
escritura se completen en algtin momento. Por €l contrario: ladiversidad de temas, clases de textos, propdsitos, destinatarios, reflexiones implicadas y contextos en los que se lee y escribe plantean
siempre aquien seiniciaen ellos nuevos desafios y exigen continuar aprendiendo aleer y aescribir” (Carlino, 2005: 14).

No obstante, en esta investigacion interesa particularmente abordar 10s procesos de ensefianza-aprendizaje de esas précticas fundamentalmente en e marco aulico e institucional de la carrera de
Psicologia, y en el marco de los proyectos curriculares que alli se implementan. Esta eleccion conlleva, por lo tanto, una primera delimitacion de la dimension temporal del objeto, dada por las
trayectorias desarrolladas a lo largo de la carrera, aunque no implica descartar las trayectorias educativas previas, asi como otras experiencias académicas y extra-académicas que inciden en €
proceso.
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Analizar |os procesos de a fabetizacion académica en los que participan los estudiantes de la Licenciatura en Psicologia de la UBA.

1.1. Describir las percepciones de los estudiantes, relacionadas con las estrategias didacti cas i mplementadas por sus docentes en las asignaturas de la carrera para ensefiar aleer y escribir en
e marco disciplinario de lapsicologia, y con los aprendizajes realizados.

1.2. Describir las percepciones de los docentes acerca de |os procesos de ensefianza que conducen, sus estrategias y sus concepciones acerca de la lecturay la escritura como contenido de

% ) ensefianza-aprendizaje, y los resultados esperados y obtenidos en esas précticas.
=9 1.3. Dar cuentadel lugar que lalecturay la escritura ocupan en los distintos niveles e instancias de planificacion curricular en los que se define el proyecto pedagdgico de lacarrera.
ﬁ T 1.4. Determinar el lugar que ocupalalecturay la escritura como contenidos en las précticas de ensefianza-aprendizaje concretas de |as que participan los docentes y estudiantes alo largo de
= lacarrera.
§ é 1.5. Caracterizar las condiciones materiales, institucionalesy politicas en las que se desarrollan |os procesos de ensefianza-aprendizaje de | as habilidades y competencias de lecto-escrituraen
T 3 el marco disciplinario de la psicologia.
8 o El resultado fundamental, en funcidn de estos objetivos, consistird en una descripcion y andlisis de los procesos de alfabetizacién académica que puede concentrarse en diversos aspectos del
~ = | fendmeno en funcion de la definicion de los objetos particulares. Los aspectos del fendmeno en |os que se concentre cada |inea particular de este proyecto —cada trabajo grupal—, y la definicion del
‘%ﬂ_ k4 objeto que en cada caso se redlice, dependeran, entre otros factores, de la perspectiva conceptual que cada grupo construya y adopte para su investigacion.
© g En este sentido, se espera que los psicélogos en formacion puedan aportar €l ementos conceptual es rel evantes, basados en los contenidos adquiridos en otras asignaturas y en funcion de sus propias
ri g- perspectivas y preferencias tedricas, a un proyecto que es desde su concepcion multidisciplinario, pero cuyo objeto es de relevancia para la psicologia de la educacién, del conocimiento, de la
' ensefianzay del aprendizaje.
- Promover lareflexion sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje en los que participan los estudiantes y los docentes de Psicologia en € marco de la Universidad piblica.

@ Aportar elementos para la discusion, negociacion y € desarrollo de estrategias didacticas que asuman, como parte integral de la formacidn universitaria, la preocupacion por la ensefianza y
o % aprendizaje de las formas de lectura y escritura propias del campo disciplinario de la psicologia
? K Avanzar en €l desarrollo de un programa de investigacion multidisciplinario sobre pedagogiay didactica de la psicologia en € nivel superior.
,% g Desarrollar un marco de trabajo e insumos que posibiliten € desarrollo de los contenidos de la asignatura M etodol ogia de |a I nvestigacién en Psicologia a partir de una estrategia basada en la

perspectiva de la alfabetizacion académica.

¢Coémo?

(Disefio, estrategia

e trabajo empirico).

¢Con cuantas unidades de andlisis se hade trabgjar?

¢COmo se accedera a esas unidades de andlisis (con un censo o una muestra)? ¢§Qué tipo de muestra se utilizarg, llegado €l caso?
¢Sobre cuéntas y cudles variables se construiran datos?

¢Como se abordara latemporalidad del objeto?

Mediante qué tipos de fuentes han de construirse los datos?

¢Qué actividades de campo han de desarrollarse en contexto y en qué contexto o locus?

¢Como han de analizarse los datos obtenidos?

¢De qué manera se haran publicos | os resultados de la investigacion?

Elaboracién propia en base al modelo de analisis del proceso de investigacion cientifica desarrollado por Ralén (2016).
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