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tinerario de lobos en segundo grado

Leticia Albisu Viacava | Maestra. Magister en Educacion. Especializada en Culturas escritas y alfabetizacion
inicial, en Psicopedagogia clinica, y en Educacién y nuevas Tecnologias. Docente de Lengua en IINN. Investigadora

en temas de Lengua e inclusién educativa.

0Olga Belocon | Maestra. Maestria en Educacién con énfasis en Didactica.

Presentacion

En el afio 2023 se inicia la transformacién
educativa. Si bien no coincidimos con las for-
mas en que se han tomado las decisiones ni con
la puesta en marcha del nuevo programa, este
articulo refiere a un proyecto que se desarrollé
en el primer nivel. Se trata de un itinerario de
lectura en torno a los lobos de los cuentos en se-
gundo grado. La planificacién por competencias
se presenta a modo de cuadro en el que se con-
templan aspectos y elementos que emanan de
los nuevos programas' y documentos. Se com-

parte la planificacidn, la secuencia de activida-

des y una modalidad de evaluacion asociada: la
evaluacion formativa.

! cf ANEP (2023).

Desarrollo de la secuencia
“Itinerario de lobos”

Se incluyen las actividades que se realiza-
ron en el itinerario de lobos, y en ellas se ex-
plicitan los cuentos seleccionados. Todos tienen
por protagonistas a lobos cuyas caracteristicas
son diferentes; en un caso se trata de un lobo
“malo”, y en los otros casos nos sorprenden sus
particularidades. El objetivo del itinerario de
lectura es conocer estos personajes, y despertar
el interés para adentrarse en el conocimiento de
los lobos de los cuentos.

Esta secuencia se desarrolld durante cinco
semanas.
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Planificacion por competencias

Competencias generales
= Competencia en comunicacion.
= Pensamiento creativo.

= Pensamiento critico.

= Metacognitiva.

Observaciones: las competencias generales, son comunes a los dos espacios y unidades curriculares.

Espacio: Comunicacion.

Espacio: Creativo-Artistico.

Unidad curricular: Lengua espariola.

Unidad curricular: Literatura.

Criterios de logro
Produce textos escritos utilizando con adecuacion recursos lingtisticos y
paralingtiisticos en relacion con la puntuacién y la concordancia.

Competencias especificas

CEA1. Desarrolla practicas de oralidad, de lectura y escritura segun los
distintos registros, para adecuar los procesos de la comunicacion a los
requerimientos de cada ambito de enunciacion.

CE2. Accede gradual y reflexivamente a los niveles simbolicos del len-
guaje para producir textos.

CE3. Construye puntos de vista y elabora sus fundamentos, los socializa
y considera otras posturas para reelaborar las propias.

CEB. Reflexiona sobre su aprendizaje lingtiistico y metalingliistico a partir
del monitoreo de su proceso para seleccionar las estrategias adecuadas.

Criterios de logro

Genera nuevas ideas o combina ideas de otros para
crear algo nuevo.

Plasma y expresa en obras sus emociones, senti-
mientos e ideas, explorando las posibilidades de los
diferentes materiales.

Contenidos

Escritura

El texto como unidad de sentido y de comunicacion: la situacion, los
participantes, el tema, los modos de decir (sugerencias: cuentos, histo-
rietas, entrada de enciclopedia, recetas, tutoriales, indices, invitaciones,
afiches).

La puntuacion: el punto, la coma enumerativa, el punto y coma, el signo
de exclamacion y el signo de interrogacion, la raya en didlogos.
Produccion de textos escritos en diferentes soportes (convencional y
digital) y modalidades (individual y colectiva), representativos de los di-
versos usos del lenguaje.

Lectura

La construccion del sentido del texto: el tema, las palabras clave, el orden
de las ideas, la informacion explicita e implicita, recursos no linglisticos,
componentes culturales.

Oralidad

Los elementos paralingliisticos de la comunicacion oral: gestos, tono,
intensidad, velocidad, silencio, mirada.

La organizacion basica para comunicar informacion temporalmente: pri-
mero, después, finalmente (en narraciones y exposiciones orales).

Competencias especificas

CE1. Desarrolla procesos cognitivos durante la re-
cepcién de un cuento. Desarrolla su conciencia na-
rrativa: expresa y desarrolla expectativas sobre la
conducta de los personajes. Anticipa y realiza inferen-
cias a partir del cédigo verbal o no verbal. Identifica
similitudes en hechos ficcionales provenientes de dos
obras diferentes.

CES5. Desarrolla procesos afectivos durante la recep-
cion de una obra literaria. Se identifica y empatiza con
ciertos personajes y rechaza la aparicién de otros.
Expresa su empatia o rechazo con los personajes a
través de comentarios o creaciones plasticas después
de la lectura.

Contenido

Género narrativo.

Metas de aprendizaje

El estudiantado de segundo grado lograra producir fichas —con imagenes y texto— a partir de la integracién de ideas que describan
a cada lobo de tres cuentos leidos, para incluir en una galeria que presentaran a otras clases con el propésito de dar a conocer los

diferentes lobos como personajes de los cuentos trabajados.
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Presentacion del cuento tradicional
Los tres chanchitos

Esta version de la editorial unalLuna es de
hojas de cartoné, ficilmente manipulable.
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Fuente: https://marianaruizjohnson.wordpress.
com/2017/10/20/los-tres-chanchitos/

Al presentarle el libro a la clase se conversé
acerca de si conocian el cuento y de qué recor-
daban de él. Todos manifestaron conocerlo y
coincidfan en que el lobo era un lobo malo.

Se les preguntd si conocian otros cuentos en
los que el lobo no fuese malo como el de Los
tres chanchitos, y la respuesta fue unédnime, no
conocian otros cuentos con estas caracteristicas.
Sin embargo, todos recordaron cuentos en los
que el lobo también era malo: Caperucita Roja,
Los siete cabritos... y desde la memoria descri-
bieron cémo eran los lobos que conocian.

A raiz de que se mostraron interesados en
saber si habia otros cuentos de “lobos no tan
malos”, surgi6 la idea de comenzar un itinerario
de lectura en torno a “cuentos de lobos”. Se les
propuso entonces armar una galeria de lobos,
en la que presentaran los personajes de los dife-
rentes cuentos. La motivacién fue fundamental
para dar inicio a la presente secuencia.

Seguir a un personaje de cuentos

Lectura del cuento por parte
de la maestra

Previo a la lectura se les explic6 el propé-
sito: disfrutar de este texto. Se les solicité que
prestaran especial atencion al lobo para identifi-
car sus caracteristicas.

Después de la lectura se habilité un espacio
de comentarios orales acerca de como era el
lobo fisicamente y sus caracteristicas de perso-
nalidad. Luego se les propuso dibujarlo.

Posteriormente se les proporciond la si-

guiente consigna de escritura, que los acompa-
fié a lo largo del itinerario:

Escribe la descripcion del lobo del cuento
Los tres chanchitos en formato ficha, para
incluir en la galeria de lobos que presenta-
remos a otras clases y escuelas.
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Como muestra presentamos dos de las es-
crituras que surgieron a partir de esta consigna.

" VihAA

EC LORo Titwt odor G RAVDE TIE#-

—_—

DIENTET FiLoSosfigne BLUM RoJdA ,

NE#E BL PANTALOv AMARIL Lo

[1EV BOTAS ALTAS cow conpesies

[1e/Ne COLA LARBAF pEGRA wu
Escritura 1
TIL PAMA Lo NMARITEGS
N 00 (OMEWA s
FAEN S APAT 0 PLATCOOS
r i 1r 0.6 A {.-\.
PovA BIBLNCNA __-rg'_;'_:_“yg
cA2ERIAREY
Escritura 2

Andlisis de la escrituras

Las escrituras se analizaron teniendo en
cuenta las dimensiones propuestas por Riestra
(20006).

Desde el nivel pragmético (uso), ninguna
de las escrituras cumple con la consigna, ya
que no se corresponden con el género solici-
tado —ficha— y no logran posicionarse en el rol
indicado.

Desde el nivel textual y semdntico (sentido),
el tema progresa a lo largo del texto con pasajes
confusos ya que, en ambas escrituras, las nifas
escriben de forma desordenada rasgos fisicos, y
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caracteristicas de la personalidad y de la forma

de ser. Se identifica repeticién innecesaria de
verbos, por ejemplo: tiene.

Desde el nivel morfosintactico, en la Escri-
tura 1 se registran algunos errores ortograficos
y falta de concordancia en una oportunidad.
En la Escritura 2, la estudiante se encuentra en
una etapa alfabética con omisiones.

De este andlisis se desprende que en las es-
crituras de la muestra se encuentra afectado el
nivel pragmatico, al igual que en la totalidad de
las producciones realizadas por el grupo. Por
este motivo se planearon intervenciones didéc-
ticas en este nivel del texto.

Socializacion y analisis de una muestra
de escrituras

Para hacer participe al estudiantado de
las caracteristicas de sus escrituras, se tipea-
ron las dos de la muestra, representativas del
grupo, en imprenta mayuscula —tipo de letra
con el que todos ellos estaban familiariza-
dos—y se socializaron de forma anénima en
la pantalla.

Se les explicé que ibamos a compartir es-
crituras de compafieros y compaiieras de la
clase, para analizar si se habia cumplido con
la consigna.

Como se puede ver, se presentaron las escri-
turas sin errores ortograficos ni errores de con-
cordancia, ya que son niveles que se trabajaron
en otras situaciones pero que en esta ocasiéon no
fueron objeto de andlisis. Se priorizé el nivel
pragmadtico.

Escritura 1

EL LOBO TIENE OJOS GRANDES.
TIENE DIENTES FILOSOS.

TIENE BLUSA ROJA.

TIENE EL PANTALON AMARILLO.
TIENE BOTAS ALTAS CON CORDONES.
TIENE COLA LARGA Y NEGRA.



Seguir a un personaje de cuentos

Lectura de fichas como modelos

Escritura 2 para la escritura

TIENE PANTALON AMARILLO. Se leyé el libro Las princesas mds valientes,

LOBO NEGRO. del cual se tomaron algunas fichas como mode-
COME CHANCHOS los de andlisis.

TIENE ZAPATOS BLANCOS.

ES ENOJADIZO.

VIVE EN UNA CUEVA.

SOPLARE Y TU CASA DERRIBARE.

Tras una lectura colectiva expresaron: “estd
todo mezclado”. Con sistema de resaltado or-
denaron la informacion, tal como se muestra a
continuacion:

Escritura 1

EL LOBO TIENE OJOS GRANDES.
TIENE DIENTES FILOSOS.

TIENE BLUSA ROJA.

TIENE EL PANTALON AMARILLO.

TIENE BOTAS ALTAS CON CORDONES. s PRINCESAS

TIENE COLA LARGA Y NEGRA. mas valientes

[dwrs Poire ke Weneer

. Fuente: https://www.nubeocho.com/producto/princesas-mas-valientes-es/
Escritura 2

LOBO NEGRO. ; ;
COME CHANCHOS Nombre: Princesa Anita.
' TIENE ZAPATOS BLANCOS. - wdad: 29 afos.
ES ENOJADIZO. Profesion: médica. . |
VIVE EN UNA CUEVA. Le encanta: correr bajo la lluvia y beber

SOPLARE Y TU CASA DERRIBARE. chocolate caliente en dias de frio.

En la instancia de andlisis e intercambio so- Nombre: Princesa Rita.
bre las escrituras no se respet6 el género solici- Edad: 11 afios.

tado —ficha—. Claramente se debe a que era un Cuando crezca quiere ser: actriz

éner noci rel .L nte | g
género desconocido por el grupo. La docente les Le encanta: ponerse una nariz de clown en

explicé que al dia siguiente les mostraria como
) . la calle y sorprender a la gente.
se podrian armar fichas, a partir de modelos que

les compartiria.
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A cada estudiante se le entregaron dos fi-
chas. Se dio un espacio de lectura individual,
para luego compartir las observaciones que
pudieron hacer con relacion a sus primeras fi-
chas del lobo del cuento Los tres chanchitos.
Todo el grupo identificé cdmo la organizacién
era diferente a la de sus primeras escrituras.
Con resaltador destacaron las palabras o fra-
ses organizadoras.

Reescritura colectiva de la primera ficha

Luego de analizar sus primeras produccio-
nes, mds el formato propuesto, y organizada
con colores la informacién, se les propuso la
reescritura colectiva de la ficha en la computa-
dora y se proyecto en la pantalla para que todo
el grupo la pudiera ver. Fueron ellos quienes
se encargaron de esta reescritura, a partir de lo
trabajado previamente.

LOBO DE “LOS TRES CHANCHITOS”
LE ENCANTA: COMER CHANCHITOS.
CARACTERISTICAS FiSICAS:

ES UN LOBO NEGRO. TIENE COLA
LARGA Y OREJAS PUNTIAGUDAS.
SUS 0JOS SON GRANDES Y SUS DIEN-
TES FILOSOS.

VESTIMENTA:

TIENE BLUSA ROJA Y PANTALON
AMARILLO.

USA BOTAS ALTAS, BLANCAS Y CON
CORDONES.

VIVE EN: UNA CUEVA, SOLO.
CURIOSIDADES: ES ENOJADIZO.
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Lectura de Feroz... jferoz!

Fuente: https://www.normainfantilyjuvenil.com/ar/libro/feroz-feroz

Este fue el segundo cuento elegido en el
marco del itinerario de lectura. Se propusieron
actividades similares a las del cuento anterior.

Después de la lectura se habilit un espacio
de comentarios orales acerca de como era el
lobo, y luego se les propuso dibujarlo.
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Posteriormente se les proporciond la si-
guiente consigna de escritura:

Escribe la descripcion del lobo del cuento
Feroz... ;feroz! en formato ficha, para in-
cluir en la galeria de lobos que presenta-

remos a otras clases y escuelas.

A continuacién se comparten dos muestras
de escrituras:

A OBRELOB

e MANTASTDGAR
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Escritura 2

Seguir a un personaje de cuentos

En ambas escrituras se observan mejoras
significativas a nivel pragmdtico, lograron ade-
cuar el texto al género solicitado y posicionarse
en el rol indicado. Aqui es interesante puntua-
lizar que los procesos de escritura que transita
cada estudiante son diferentes a nivel morfosin-
tactico; la Escritura 1 es alfabética con segmen-
taciéon de palabras, mientras que la Escritura 2
es alfabética con omisiones y conglomerados.
Pero se destaca que, mds alld del nivel de escri-
tura en el que se encontraban, ambos estudian-
tes fueron capaces de mejorar sus escrituras,
para lo cual activaron conocimientos del género
solicitado —ficha— y del personaje en cuestion,
el lobo Lobi.

En esa oportunidad se trabaj6 en parejas en
la revision de las fichas. Recurrieron a las fichas
de las princesas y a la ficha del lobo del cuento
de Los tres chanchitos. La docente participé de
la actividad de los diferentes equipos de traba-
jo, tanto con preguntas problematizadoras como
con comentarios que apuntaban a la reflexion de
algiin aspecto a tener en cuenta para avanzar en
las escrituras.

Lectura del cuento ;Lobo esta?
El tercer cuento elegido para trabajar
fue ;Lobo estd?

Fuente: https://www.delnaranjo.com/producto/lobo-esta-version-tapa-dura/
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Se les propuso la misma consigna:

Escribe la descripcion del lobo del cuen-
to ;Lobo estd? en formato ficha, para in-
cluir en la galeria de lobos que presenta-
remos a otras clases y escuelas.

Presentacion de la galeria de lobos

Luego de haber trabajado con tres libros,

se armo la galeria y se presentd en la escuela
de pertenencia, en una escuela de la zona y,
mediante videoconferencia, en una escuela de
Colonia.

Para llegar a esta instancia hicieron simu-
lacros de presentaciones entre los integrantes
del grupo clase. Fue una actividad de gran ri-
queza ya que quienes no lo hacian oralmente,
pero conocian muy bien a los lobos y la ga-
leria, comentaban cémo mejorar las presenta-
ciones: la necesidad de hacer pausas, ir mds
lento, hablar més fuerte, lo oportuno de mos-
trar los libros de los cuales habian tomado a
cada lobo.

20/ QUEHACER EDUCATIVO /

Fundamentacion tedrica

La secuencia se planificé sobre la base del
Disefio Universal de Aprendizaje (DUA). Por
ello, desde el inicio se tuvo en cuenta el valor
de la diversidad del alumnado, se conside-
raron los tiempos, las formas de aprender y
las necesidades educativas de cada nifio. A lo
largo de la secuencia se proporcionaron mul-
tiples medios de representacién, de accién y
expresion, y diversas formas de implicacién.

Nos ubicamos desde una perspectiva so-
cioconstructivista y desde alli se planificé un
proyecto de ensefianza de lectura, escritura y
oralidad.

«Por ejemplo, la idea de que el aprendizaje
Supone una construccion y una negociacion
social de significados (...) y que el aprendi-
zaje y el pensamiento son procesos situados,
moldeados por las situaciones y las formas
de enserianza, el contexto y la cultura en la
cual tienen lugar.» (Cols, 2008:4)

La lengua oral y la lengua escrita son pro-
cesos diferentes, pero se mantiene un continuo
entre ambas (cf. Brovetto y de Azevedo, 1994)
y se interrelacionan. Esta interrelacién se ma-
nifiesta en diversas situaciones en las que se
escribe para decir y ser escuchado (noticias,
discursos en medios audiovisuales) o se dice
algo que después serd transcrito y leido (en-
trevistas, debates reproducidos en la prensa,
libros...).



Planificar el proyecto significa unificar in-
tereses, acciones y actividades para atender la
concurrencia de las competencias en lengua
y literatura. Los proyectos no los planifica
el docente solo, el estudiantado participa en
su elaboracion y los alumnos saben desde un
principio qué tendrdn que hacer en los distintos
tramos de la realizacién. El tema resulta intere-
sante para los estudiantes, la lectura por parte
del docente estimula la imaginaciéon, motiva
la produccién de interpretaciones propias y la
participacién oral. Al inicio, esta participacion
se da en forma casi espontdnea, y es tarea del
docente intervenir para lograr buenas descrip-
ciones, en las que los nifios comiencen a em-
plear naturalmente nuevas palabras. Se realiz6
una secuencia o un itinerario de lectura (cf. Ca-
én, 2015) con la intencién de presentar lobos
de distintas caracteristicas. Esta autora destaca
la importancia de la planificacién de itinerarios
para la ensefianza de la literatura, el enriqueci-
miento del lenguaje y de la imaginacién. Saber
que tendrdn que producir un texto que describa
a los personajes para presentar en la galeria no
es volver a contar el cuento que constituye el
texto trabajado. Se trata de describir, de elabo-
rar un texto diferente, distinto de la narracion;
un recurso menos conocido para los nifios, que
aun no forma parte de sus repertorios ni en la
oralidad ni en la escritura.

El hecho de estar trabajando dentro de un
proyecto, y en una secuencia, permite volver
al tema varias veces de acuerdo al interés que
despierta. Lo mds importante en el trabajo
por proyectos no es el producto final (aun-
que ciertamente se debe planear y ejecutar,
no es esta la situacién que provoca mayor
aprendizaje), sino el proceso de planificacion
con el estudiantado y la realizacién de las
diferentes actividades, como forma de tomar
conciencia de lo que saben y de lo que apren-
den para lograr hacer ese trabajo final. Para
los docentes es importante llevar registros,
recolectar evidencias de lo que los alumnos
van aprendiendo en el uso de la escritura a

Seguir a un personaje de cuentos

medida que realizan diferentes descripciones
en los distintos tramos del proyecto. Para ello
proponemos llevar registros de todas las es-
crituras, tanto de las que elaboran en parejas
como de las individuales. Se necesita un tex-
to del inicio del proyecto y muestras de los
trabajos realizados en las otras etapas, para
que en algin momento se puedan observar
avances y dificultades, y para que en otras
instancias sean los productores de los textos
quienes analicen sus escrituras, y creen las
situaciones de metarreflexién tan necesarias
para la autoevaluacion.

Quintana (1995) sefala la importancia de
llevar un portafolio donde se guarden los tex-
tos de cada estudiante, que se revisaron en
sesiones cortas. Desde la academia se plantea
trabajar en mejorar la evaluacién en el aula
a partir de situaciones de autoevaluacién, de
coevaluacion con la elaboracién de rubricas
(cf. Ravela, Picaroni y Loureiro, 2017), donde
se abren espacios para que sean los alumnos
quienes describan sus logros y sus dificultades
en todos los niveles escolares.

Camps (2017) hace referencia a las finalida-
des de los proyectos de escritura propuestos a
los estudiantes.

«1 Que los alumnos detecten por si mis-
mos los problemas que tienen e intenten
resolverlos individualmente y en colabo-
racion con los demds.

2 Crear un marco de referencia y de con-
sulta para tenerlo al alcance durante el
resto del curso a fin de no basar la mejo-
ra ortogrdfica solo en la deteccion cons-
tante de errores por parte de la maestra
y en la correccion de dichos errores.»
(idem,p. 12)
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Alfabetizar en el dmbito de la escuela sig-
nifica construir una did4ctica basada en el do-
minio préctico, en la focalizacién en los que-
haceres del hablante, del lector y del escritor en
el marco de situaciones sociales reales para, a
su vez, incluir —simultdnea o posteriormente— la
reflexion sobre aquello que se dice, se lee, se
escribe o se escucha.

Desde esta concepcion de ensefianza, las sis-
tematizaciones y los desarrollos conceptuales
del sistema de la lengua se realizan a partir de
las practicas de lectura y de escritura; no son
construcciones abstractas, fuera de contexto y
sin relacién en usos particulares y especificos
del lenguaje.

Reflexiones finales

A lo largo de la secuencia se alterné entre
instancias de escritura individual, de escritu-
ra en duplas y de escritura colectiva de todo
el grupo. De este modo se busco promover la
autonomia, favorecer la metarreflexion sobre
los procesos cognitivos que estaban desple-
gando, para convertirse asi en verdaderos
protagonistas de este itinerario de lobos. Esto
se llevd a cabo a partir de la toma de decisio-
nes en cuanto a qué escribir, cdmo mejorar
las escrituras, qué utilizar de los modelos del
género en cuestiéon y coHmo mejorar sus pre-
sentaciones orales.
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Las metas de aprendizaje fueron conquista-
das por todos los estudiantes.

Cada actividad buscé promover desempe-
flos visibles, y en todas se recolectaron evi-
dencias del nivel de logro alcanzado y del ni-
vel de desarrollo de la competencia. En todo
momento se les brind6 retroalimentacidn; es
decir, no se los dejo6 solos con sus escrituras,
la docente compartié observaciones tanto a
nivel individual como en las diferentes mo-
dalidades de agrupacién en duplas o en el
grupo total. Para involucrar a los estudian-
tes en sus procesos de aprendizaje y que, por
ende, sean protagonistas es de relevancia
que «...al planear una secuencia de ense-
fianza, se prevean modalidades para recabar
evidencias que den cuenta de los aprendiza-
jes y de qué estrategias de retroalimentacion
usar» (Albisu, 2008:27).

Esta modalidad de promover aprendizajes
significativos mediante metodologias activas
(c¢f. Suniaga, 2019) pone al estudiante en el
centro.




(Por qué el aprendizaje es significativo?
Porque la propuesta de armar una galeria y
presentar los personajes con una ficha apunta a
un trabajo colaborativo, con un propdsito claro
y conocido desde el inicio de la secuencia.

(Qué implica trabajar con metodologias ac-
tivas? Cada estudiante esta involucrado, es el
centro de las propuestas, son sus acciones, sus
escrituras, sus reflexiones, sus observaciones,
las que posibilitan los avances de los aprendiza-
jes tanto personales como grupales sobre la base
de habilidades de cooperacién y colaboracién.
El lugar de la autoevaluacién es primordial, y

Seguir a un personaje de cuentos

en la presente secuencia fue posible gracias a
las versiones de las escrituras que sirvieron para
identificar los errores y, principalmente, a como
los fueron superando mediante la consulta de
textos modélicos, los comentarios entre ellos y
las intervenciones docentes.

En sintesis, esta modalidad de trabajo por
proyectos a partir de secuencias donde se pro-
mueven ciertas formas de trabajo se basa en el
DUA, cada estudiante avanza en sus desempe-
flos con la intervencion docente que requiere.
Nadie queda por fuera, todas y todos forman
parte de la propuesta. [@
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