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1. Introduccion

En esta ponencia se presenta el esquema de preielvea éncuesta disefiada en el marco del
proyecto ‘La mirada de los estudiantes de Socialegbre la formacién metodoldgica y su
insercion profesional’. En él se propone descrlhirevaluacion y valoracion que los
estudiantes de Sociologia de la UBA -cursantesadeh metodologica- realizan de la

formacion recibida a través de las materias meégjilcds obligatorias.

Los autores de esta ponencia somos docentes delMetdoldgica interesados en aportar a
partir de nuestra experiencia y con datos debidemfamdados, al debate sobre los puntos
criticos que presenta la ensefianza de la metodotyilas carreras de grado. Desde esa
perspectiva, nos proponemos conocer como evoludeomgirada de los estudiantes que se
encuentran en el trayecto metodolégico al avanmaaecursada y su articulacién con los
contenidos teodricos de la carrera, qué expectapwean aquellos que concluyen las materias
del Area Metodolégica sobre su continuidad en tenfwion en este campo tematico y cémo

la formacion metodologica los orienta en vistas areyeccion profesional.

! Los autores son docentes de Metodologia de Igazsifin de la Catedra Cohen en la carrera de Sgéiotte
la Universidad de Buenos Aires.



Las materias metodoldgicas obligatorias en nuesit@ra, se organizan en tres niveles:
-Metodologia 1, Metodologia Il y Metodologia Ill- yunto con Epistemologia del
Conocimiento conforman el Eje Metodologico en ehlcse plantea el “problema de la
produccion del conocimiento y se resefian los métogotécnicas utilizadas en la
investigacion social’. La carga horaria es difefenpara cada uno de los niveles de las
materias que conforman dicho eje, Epistemologiaeyolblogia | requieren de 84 horas de
cursada mientras que las restantes alcanzan las®@uatro materias sefialadas se organizan
en forma correlativa, es decir no se puede avanzéa siguiente sin haber aprobado el nivel
inmediato anterior. Pero ademas de las materiasicasd en las que se imparten
conocimientos vinculados a los grandes temas ddislgplina o a escuelas socioldgicas
especificas, la Carrera de Sociologia a travé®ihnarios y talleres inicia a los alumnos en
la préctica de la investigacion empirica. Para carae este recorrido es necesario haber
aprobado al menos el primer nivel de las mateghdé\cka Metodoldgica con lo cual aquéllos
que transitan el resto de las materias metodolsgicenenos han tenido algun acercamiento a
la investigacion empirica. Este es un dato a cenaida la hora de indagar en la valoracion de

los estudiantes respecto de las materias metodakgi

Para llevar adelante esta investigacion, disefilamasstema de encuestas compuesto por la
Encuesta de Perspectiva de la Formacion Metod@ogEPFM- y la Encuesta de
Expectativas de Aplicacion de Metodologia -EEAMsteE relevamiento estructurado se
combinara con la implementacion de Grupos Focalekimnos de Metodologia separados

por los niveles de avance.

En esta oportunidad queremos presentarles, comati@pamos, una encuesta que pretende
testear algunas de las dimensiones ya menciongtasoyecto inicial fue poner a prueba

todo el procedimiento es decir el instrumento sitlaacion de encuesta en alumnos que
estaban iniciando el trayecto metodolégico por adoly en aquéllos que lo estaban

finalizando, por el otro. Lamentablemente no fasilple llevar adelante este objetivo dada la
particular situacion que atraveso la Facultad dm€ias Sociales desde los primeros dias de
Septiembre. La Institucion se encuentra “tomada’lp® alumnos quienes reclaman por una
solucion a los graves problemas edilicios de laukad. Esto ocasiond que las clases no se

desarrollaran en forma normal y que por lo tantofuera posible realizar el esquema de



prueba previsto. Por ello, se optd por presentatisefio del instrumento con dimensiones

seleccionadas de las dos encuestas citadas.

El instrumento disefiado que se presenta es una&acautoadministrada para alumnos que
se encuentren cursado alguno de los niveles dedterias metodoldgicas en la franja horaria
vespertina y nocturna. Del conjunto de las teraatwonsideradas en las dos encuestas que
conforman el Proyecto, se eligieron para esta pragjuellos contenidos comunes asi como
las preguntas o items que mas dudas ofrecian famrsulacion. De esta manera, se avanzo

sobre dos de los objetivos especificos planteade$ disefio original del Proyecto,

s Examinar la perspectiva de los estudiantes sobrferfaacion metodologica y su
articulacion con las materias tedricas en el pltaccarrera a medida que avanzan en
el Area Metodoldgica.

+ Evaluar el papel asignado a la formacion metododbgin la proyeccion profesional

por parte de los estudiantes que concluyen sudaieael Area Metodologica.

La ponencia se ha organizado a partir de dos ejasates: las caracteristicas del instrumento
de relevamiento por un lado y el esquema de proetdas lecciones que se esperan aprender
a partir de la misma. En el primero se abordaranélisis de las dimensiones consideradas
para su testeo: variables sociodemograficas baspmErsepcion acerca de las clases de
metodologia, la relacion entre la materia y losteoidos tedricos de la Carrera de
Sociologia; la percepciéon de los alumnos que sealesri@an culminando el trayecto
metodoldgico sobre su propia proyeccion profesigrellaporte de la materia metodologia en
dicho camino, para finalizar con la trayectoria@tiva de los alumnos en la Carrera. En el
segundo eje y a modo de conclusion se identifickvarsupuestos y los hechos a verificar

para sostener o corregir el disefio original detumsento.

2. Disefio del instrumento: la Encuesta de Perspecdi de la Formacion Metodologica

Dentro de la meta del proyecto que pretende dasdebvision de los estudiantes de
Sociologia sobre la formacion metodologica se disefun sistema de dos encuestas. La
encuesta EPFM se dirigir4, en particular, al estuldi una cohorte de estudiantes desde el

inicio hasta la conclusion de su formacién metogiakb.



A través de la EPFM se aspira a efectuar un asdjis refleje variaciones en el juicio de los
alumnos sobre la formacién metodoldgica conformanasn en la adquisicion de los
conocimientos previstos. Se indagara respecto mepartancia otorgada a la metodologia en
la formacion del sociblogo, su relacion con la facmn teérica y sobre la aplicacion en el

campo laboral de los conocimientos adquiridos\&gae dichas asignaturas.

El relevamiento se realizara con dos cohortes dewras que atraviesen las tres materias
metodoldgicas. Dado que se estima que sélo unddpodel estudiantado cursa las tres
materias metodoldgicas en cuatrimestres consesution la misma catedra, se combinaran
las respuestas de ambas ondas para conformar brecipa suficientemente grande para
dotar de sentido al analisis cuantitativo. En didumtexto, se le dard un tratamiento
especifico a las respuestas de los alumnos retesspara no contaminar los resultados
obtenidos. Por otra parte, se identificara a lasnabs que fueron encuestados desde Método

| y sobre ellos se centrara el analisis comparativo

2.1 Caracteristicas sociodemograficas

El primer bloque de preguntas, comun a las dos estas, refiere a las caracteristicas
sociodemograficas de los estudiantes de la CalleeBociologia. En él consideramos ademas
de las variables de sexo y edad de los alumnospsdicion de actividad, su experiencia

laboral en el campo de la Sociologia y el climacativo del hogar.

En relacidbn a las variables ocupacionales, decislime antes que el desarrollo de un
conjunto de preguntas que detallen el tratamiemtdadcondicion de actividad, era mas

relevante indagar la experiencia laboral de losnahs en aspectos vinculados con la
Sociologia, considerando que esta situacion caneila modelar su perspectiva respecto de
lo aprendido y su proyeccion profesional. En efeetaontacto con el ejercicio profesional,

aungue sea en forma intermitente o en calidad ddiaaulos enfrenta con una serie de

competencias, procedimientos y habilidades queirltespela acerca de aquello que han
aprendido en la carrera y lo que no.

Por ultimo, nos interesa conocer en este bloqudireh educativo del hogar, pensando esta

informacién como un indicador de la situacién ecnivd del nulcleo familiar debido a la



dificultad de incluir una bateria de preguntas fabrian precisado esta condicion en este
instrumento; a la vez, podriamos conocer si ellndgricativo de sus padres pudo haber

influido en la decision de realizar estudios ursitarios por parte de los alumnos.

2.2 Las clases de Metodologia

Entre los objetivos especificos del proyecto, smientra identificar cambios y continuidades
en la perspectiva sobre la formacidon metodologmafarme los estudiantes avanzan en la
carrera. Por tanto, el cuestionario debe inclyeatos referidos a la formacion metodoldgica
gue sean generales, esto es que no se circunsaribagxperiencia particular de una cursada
o la figura de un docente. Por ello, se tratdé denfbar la indagacion de modo que el

encuestado adopte una perspectiva amplia ya q&s nm cuestionario de evaluacion de la
actividad docente circunstancial. Desde ya queniplitud de esa mirada, seréa diferente entre
los alumnos de los primeros niveles y de los Ulsima que disponen de mayor variedad de
experiencias de cursada, por lo que resulta crtreigmitir este criterio a los encuestados de

los primeros niveles.

A efectos, de reclamar esa perspectiva generaluestionario adopta como formula
recurrente ‘la materia Metodologia’ sin hacer distines de nivel, de catedra o de
experiencia de cursada. En la introduccion del #oge aclara que las opiniones sobre ‘la
materia Metodologia’ deben contemplar ‘los treelis de Metodologia como un todo’. Los
datos que se relevan -en otro bloque del cuesimnapbre la trayectoria educativa
permitiran poner a prueba la medida en que lasi@mms estuvieron impregnadas por las

experiencias singulares y si hubo lugar para lagsstiva general.

La perspectiva sobre las clases de Metodologiaehandlizarse de acuerdo a dos nociones
gue se han constatado en otros estudios. Por ume, p@s resistencias al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la metodologia por uneegmén negativa del campo de
problemas que atiende y por otra parte, el obsigmdlagogico que afecta a las clases de este

tema ya que se suele plantear un modelo transnston

Las resistencias al proceso de ensefianza aprendizdgs clases de Metodologia se originan
en un rechazo del campo de problemas puesto deeat#uyen rasgos negativos tildandolo

de avalorativo y desgajado de debates sustantivesorcos; aunque a ello se suman



dificultades de otra indole como el abordaje de campo semantico particular y la
incorporacion de conceptos sin una practica destigacion (Moreno y otros, 2003).

El modelo transmisionista que se asocia a las <ldseMetodologia se expresa en una
distincion rigida entre el sujeto que conoce ydmaite su saber a un alumno que carece de
dicho conocimiento. En tal modelo, no se facilitaproceso de ensefanza-aprendizaje que

contemple el funcionamiento real del hacer invesitig (Rodriguez Zoya, 2008).

Una forma de aproximarse a la representacion deaslicociones, fue plasmada en el
cuestionario mediante la distincion entre los coidizss y la forma de ensefianza. Por
contenidos, se entienden los conceptos logicosjciex y estadisticos tratados en los tres
niveles de Metodologia. Entre ellos se incluyen dog se refieren a la fornulacion del

proceso de investigacion, a la conformacion deb gad la operacionalizacion del problema
de investigacion; los que aluden al disefio deuns#ntos de relevamiento de datos primarios
y la critica y asimilacion de datos secundariosante a los procedimientos de

instrumentacién de dichos relevamientos; los gaéieat al analisis cuantitativo de datos

univariados, bivariados y multivariados.

En tanto que la referencia a la forma de ensefaezaplica a la modalidad de dictado de
clases, las actividades de ejercitacion practilzes yexperiencias de investigacion propuestas.
Se consideran asociados a esta forma de ensedaraeter expositivo o dialogado en los

tedricos, el grado en que las ejercitaciones mastclarifican las nociones abstractas y las
vinculan a una referencia concreta. En este sertabieén se comprende como parte de la
forma de ensefianza las tematicas empleadas panplifEar los contenidos tedricos, vale

decir las problematicas sociales actuales queasggaln como temas de investigacion para las

ejercitaciones.

El analisis de los contenidos se plantea a tragasndconjunto de dimensiones relativas a la
relevancia de los saberes, la claridad del lengimjes textos y el compromiso con la teoria
sociologica. Las dimensiones apreciadas para esandnforma de ensefianza fueron la
postura de los docentes en la comunicacion, lacticdéde los docentes, las actividades en el

aula y las préacticas de investigacion.



Dado que el proceso de ensefianza aprendizajeMigtdalologia articula una complejidad de
instancias, se utilizara la prueba para exploreglevancia de otras dimensiones no relevadas
en los estudios precedentes. Por tanto, se didefidestionario tanto para que verifique
ciertas nociones y a la vez, esté ‘abierto’ alstegide otras cuestiones. A la rigidez propia
del cuestionario, se le adosaron ciertas variasigaga otorgarle mayor flexibilidad que sea

sensible a nuevos temas.

Para la indagacion del juicio sobre las clases d®dblogia, se optd por una combinacion de
preguntas abiertas y una bateria de items prediadsclusion inicial de la pregunta abierta
sobre la materia apunta a recabar la expresiomt&smen, tratando de darle un marco minimo
propiciado por la aclaracion de lo que ha de emtesed por la materia en cuestion. La
efectividad de este marco se pondra a prueba paaae si inhibe las expresiones de

coyuntura y si orienta las respuestas sin recelteairacter genuino de las opiniones.

En cambio, las baterias de items se disponen @eoarer una amplitud de temas que hacen a
la caracterizacion de Metodologia y que han tenido, otras experiencias, un rol
preponderante en la vision de los estudiantestaPdo, se recorren cuestiones referidas a la
materia en general y se destina un apartadoxp&iencia en las clases practicas.

El cierre de este bloque vuelve a inclinarse pa formulacion abierta para apreciar el

impacto de los temas planteados en la opinion sledtudiantes. Se tratara de comprobar que
los items puestos a consideracion de los alumnasdugcen a expresiones muy diferentes de
las que se habian obtenido inicialmente. En castrar@, habra que revisar la estrategia de
indagacion puesto que se verificaria una ‘listaackx’ que recortaria las opiniones, afectando

la validez de los resultados obtenidos.

2.3 Teoria y Metodologia

Este proyecto de investigacion también tiene conbjetivo especifico examinar la
perspectiva de los estudiantes sobre la formaciétodaoldgica y su articulacién con las
materias teoricas en el plan de la carrera a maglidaavanzan en la carrera. A tal fin, el
cuestionario indaga sobre la articulacion, asundemee una formacion integral debe brindar
tanto herramientas metodoldgicas cuanto tedrieasuoa vinculacion marcada entre ambos

topicos y asignando prioridades equivalentes adtsséreas de estudios. Sin embargo, es



propésito de la encuesta confrontar esos supuestola vision de los estudiantes, donde se
espera encontrar una legitimacion de la formaciétodologica que seria creciente a medida

que los estudiantes se aproximan al momento desegr

Diversos estudios sobre insercién de graduadosdelagia en la Argentina han verificado
que el saber técnico profesional se completa fdetarayecto universitario ya que en el
medio académico se prioriza la transmision de sabkdricos indiferentes al saber técnico
profesional (Beltran y Goldfarb, 2002) y que el atesllo de la practica profesional de

investigacion se adquiere por fuera de la acadéBhigs, 2009).

En consecuencia, este bloque del cuestionario rsige como un analisis de la formacion
sociologica en general o del papel reconocidofarfaacion metodoldgica en particular. Mas
bien, se busca reconocer la adhesion de los alumnos'deber ser’ donde la Metodologia
tiene una presencia mas equilibrada con la Tead@oBgica.

El relevamiento de las visiones sobre la articélaale metodologia y teoria parte de una
pregunta abierta, con una minima introduccién camaeco: ‘nos interesa tu opinion sobre el
papel de la teoria y de la metodologia en la carrka falta de otras acotaciones busca tener
como efecto que las expresiones sean lo mas espastposibles. Por tal motivo, sé6lo con
posterioridad a esta pregunta se incluye una batkriitems que plantean la articulacion

como aspectos del rol profesional y de la produrcdig conocimiento en ciencias sociales.

El bloque se cierra con una pregunta muy cerradecaale la correlatividad entre materias
tedricas y metodologicas en el plan de estudio. eBdende que el juicio sobre
correlatividades deberia ser un indicador validéadeeponderancia que se le atribuye a cada

area y de la necesidad de articulacion.

Se buscara hallar que las respuestas de los itdandef plan de estudios sean consistentes
entre si, para afirmar la validez de los mismosgiYa algunas expresiones son equivalentes y
presentan matices de redaccion que deberian s#ivafeente equivalentes, se tomaran los

resultados de la prueba para identificar los iteuestengan mayor validez.



Este bloque se relaciona estrechamente con ekstguireferido al plan de estudios, donde se
hace un analisis detallado del lugar de Metodolegi&! plan de estudios, como otra forma

de sopesar la legitimidad de la formacion metodoldgn la perspectiva de los alumnos.

2.4 Metodologia en el Plan de Estudios

El bloque de preguntas referido a la vision queetielos estudiantes de Sociologia sobre las
materias correspondientes a Metodologia en el xtintgel plan de estudios tiene como

finalidad determinar la opinién que sostienen lasantes sobre dicha area de conocimiento.

En ese sentido, el conjunto de interrogantes estibesonancia con el objetivo de examinar
la perspectiva de los estudiantes acerca de laafoém metodoldgica y de la articulacion del

area metodoldgica con las materias tedricas presentel plan de la carrera. Asimismo, y en
cuanto a la propia formacién de los estudiantes, l@®que de preguntas busca conocer la
posicion de los alumnos respecto a las potencaeslague las materias metodoldgicas

proveen en cuanto a una adquisicion particulageamientos.

La revisidn de los programas de las diferentedecadede Metodologia de la Investigacion de
la carrera permite indicar que cada uno de ellogsgta a los ejes propuestos en el Plan de
Estudios de la carrera de Sociologia y respetéineamientos establecidos para el conjunto

de las materias metodolégicas.

Asi es como en lo referente a los programas de ddkigia | las diversas catedras
desarrollan el tratamiento de temas vinculadoslosrfundamentos de la investigacion en
ciencias sociales; la relacion entre teorias, pgmams y métodos; las etapas del disefio de
investigacion; las nociones de universo y unidadadalisis, el concepto de variable; el

tratamiento del dato y su posterior analisis.

Sin embargo, a partir del dictado de Metodologiselpresenta un ordenamiento diferente de
los temas. A titulo de ejemplo, una céatedra tommacmbjetivo de esta instancia la
comprension por parte de los estudiantes de lodafuentos tedrico-metodoldgicos y la
estructura l6gica de diferentes estrategias medgd@s cuantitativas. Dicha catedra al
proponer sus objetivos para Metodologia Il esadal comprension de la relacion existente

entre teoria y metodologia cualitativa apuntandensgs a la comprension de los



fundamentos de diferentes enfoques tedrico-metgamé dentro de la perspectiva

cualitativa de investigacion.

En tanto que otra catedra desarrolla en el marcdMdwdologia Il los fundamentos

vinculados con las distintas técnicas de registeo dhtos con sus correspondientes
instrumentos, ya sea dentro de la estrategia ¢atiwdi 0 cualitativa, en tanto reserva para
Metodologia IIl el dictado de técnicas de andligsiato cualitativas como cuantitativas,
basadas en instrumentos descriptivos univariadstahlegar a una instancia de nivel de

andlisis explicativo fundamentado en técnicas das y multivariadas.

Es en este punto donde proponemos determinar gig@otienen los estudiantes que cursan
los distintos niveles de metodologia respecto actogenidos de las distintas materias; si
consideran que todas las Céatedras de Metodologiarda distribuir los mismos contenidos

entre los tres niveles o debiera haber un tratamigarticular de algunos temas en diferentes
catedras. Cierto es que dichas respuestas probatiiernrengan un mayor grado de sustento
conforme el estudiante avanza en las distintasrrastmetodologicas pero asumimos que el
estudiante ha tomado conocimiento, aln en instapealiminares de la cursada, de lo que el
plan de estudios de la carrera encuadra para fasemles instancias de las materias

metodoldgicas.

Por otra parte, todas las catedras plantean umdéesde continuidad tematica que se ve
reflejada en el trabajo tedrico-practico vinculamn la elaboracién de un preproyecto de
investigacion que se extiende a lo largo de las mmaterias. Dicha practica se basa en la
eleccion de un tema propuesto desde una catedeteominado de comun acuerdo entre los
estudiantes y la catedra. Es asi como los alunmesfsentan a una instancia de aprendizaje
en la que podran elaborar un esquema que replitasiamomentos basicos que el

investigador debe recorrer en el marco de la iigesbn social a través de tres

cuatrimestres. Este escenario constituiria unaj@sitencion para que el estudiante opte por
la cursada de las materias con una misma catedracyatrimestres consecutivos como un

incentivo para que pueda consolidarse en la peadgdnvestigacion.

No obstante, hay diferentes factores que obstacridiz dicha contingencia: superposicion de
materias, restricciones horarias y hasta la paddtilpor parte del estudiante de poder elegir

la teméatica a cursar tanto en Metodologia Il y eetddologia Ill, habida cuenta de los

10



diferentes ordenamientos tematicos de las cateHrasse sentido, seria factible pensar que
esta alternativa por la cual el estudiante quisiewaar las tres materias metodoldgicas con
distintas catedras podria obedecer a que el cersisiea contar con diversas perspectivas
metodolégicas provenientes de diferentes catedr@stas posibilidades podrian

circunscribirse a los deseos del estudiante paacuas materias metodoldgicas bajo una
l6gica de libertad de catedra o también por un raéin especulativo y evitar algunos temas

nodales de las materias metodologicas.

Es probable, como se aclaré anteriormente, queinadende los estudiantes respecto a la
posibilidad de cursar de los tres niveles de Mdamia con una misma catedra y en
cuatrimestres consecutivos encuentre a los estediasursantes de Metodologia Il con
mayores posibilidades de conviccidn en sus respsiastientras que los sefialamientos de los
estudiantes de Metodologia | podrian estar enmascazh una suerte de respuestas

circunstanciales

También es necesario aclarar que dichas respuastagn pueden ser consideradas de esta
manera al interrogarse a los estudiantes de Meigioll y Metodologia Il por la
consideracion acerca de la cantidad de horas ddstia las materias del Area Metodoldgica.
En ese sentido, el sefialamiento, por un lado, dehswas semanales para el dictado de
Metodologia | y el de cuatro horas semanales tpata Metodologia Il y Metodologia Il
también es una informacion que los estudiantesgruednsultar en el Plan de Estudios de la

carrera.

En definitiva, el bloque de preguntas referidagsarhaterias metodoldgicas y su relacion con
el Plan de Estudios tiene como intencion captaplaion que los estudiantes tienen acerca
de las instancias metodoldgicas en relacién catuteicula de la carrera y si los cursantes
consideran necesarias dichas instancias para sesorode formacion. En otro sentido
también se nos plantea la necesidad de conocers sedtudiantes consideran que dicho
proceso formativo metodologico deberia contar com umayor extension o ser mas

restringido en cuanto a carga horaria semanal.

2.5 Metodologia y Proyeccién Profesional
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El blogque de preguntas referido a la metodologeaproyeccion profesional se relaciona con
el objetivo que propone evaluar el papel asignada d#rmacion metodoldgica en la
proyeccion profesional por parte de los estudiangies concluyen su cursada en el area

metodoldgica.

En relaciébn a la proyeccién profesional, los pladesestudio de las diferentes carreras
universitarias se disefian en funcion de un perifgsional deseado, es decir que las
asignaturas seleccionadas responden a objetivaderaas y profesionales claramente
definidos. Los contenidos incluidos en las difeesnmhaterias deben, de esta forma, garantizar
la formacién de graduados con las caracteristicpkicgadas. A su vez, el perfil profesional
definido en los planes de estudio se vincula intierate con la insercion profesional posterior
de los graduados. Por lo tanto, los futuros profedes, al elegir una carrera determinada

deberian tener cierta nocién sobre las posiblesate insercion laboral.

En este sentido, la construccién de conocimientetodoldgicos es uno de los elementos
basicos que delinean la formacion del graduada dardrera de sociologia de la UBA y, por
lo tanto, la incorporacion en el cuestionario de hloque de preguntas que posibiliten
vincular la insercién laboral con los aportes baishos por la metodologia es fundamental en
el marco de esta investigacion. Para la indagad#asta tematica se definié una bateria de
preguntas con distinta modalidad de formulacién geemitieran dar cuenta de las
perspectivas de los estudiantes sobre los apcetés mietodologia en la formacion de grado
en relacion a las posibles trayectorias profesemal

De esta forma, en la primera pregunta se puedemtifidar dos lineas de indagacion
relacionadas con la insercion laboral, el primemitse refiere al perfil del egresado mientras
que el siguiente se relaciona especificamenteaomateria Metodologia. Respecto del perfil
de egresado, de la lectura del Plan de Estudida @arrera de Sociologia de la UBA se
desprende que se busca formar un profesional quacickd de intervenir y actuar sobre la
realidad lo cual concuerda con lo propuesto pord68chespecto de toda formacion
profesional: capacidad de crear una l6gica con @onentos basicos para la profesion pero
permitiendo al profesional enfrentarse a la redlidampleja y cambiante que se presenta

cotidianamente. El segundo item busca indagar aada vinculacion que establecen los
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alumnos respecto de la formacion en metodologiggsterior desarrollo profesional, ya que
la metodologia construye los instrumentos de dsalisverificacion que confieren las

capacidades para el disefio de la investigacionaaai(Testa, 2001).

En la siguiente pregunta, se indaga sobre los cmue propios del eje metodolégico que
deberian haberse adquirido luego de la cursadaaslanbterias a fin de identificar las
percepciones sobre los aprendizajes realizadosnAkyinvestigaciones como la realizada por
el Laboratorio de Analisis Ocupacional (s/f) deatata postura critica de los egresados de
sociologia respecto de la formacion metodolégicagstionando especialmente las
competencias obtenidas para disefar e implemerdgegos de investigacion; por lo tanto,
se considera relevante para la presente inveshigaocdagar respecto de las percepciones

sobre las capacidades adquiridas luego de cursaatkzria metodologia.

Finalmente y buscando profundizar respecto de éasepciones de los alumnos sobre las
herramientas que les brinda la metodologia pardesarrollo profesional, las ultimas dos
preguntas refieren al imaginario que tienen loadeahtes sobre la proyeccion profesional a
partir de las herramientas brindadas por la forémanietodoldgica de la carrera. A tal fin, se
formularon preguntas abiertas para identificarlefiseurso de los estudiantes cuales eran sus
percepciones acerca de la proyeccion profesiotes greas de insercion como profesionales

a partir de la formacién metodoldgica.

Este bloque de preguntas sera aplicado solamelite estudiantes que estén cursando el
altimo nivel de la materia Metodologia de acuerdobgetivo planteado, ya que se espera que
luego de cursar todas las materias correspondiahtassmo, los estudiantes puedan realizar

una evaluacion mas precisa sobre el tema.

2.6 Trayectoria Educativa en la Facultad

El objetivo del dltimo bloque de preguntas propdweer un recorrido por la trayectoria

educativa de los alumnos de Metodologia lll.
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Para ello se abordan tres lineas de indagaciorprierera instancia, la trayectoria de los
alumnos por la materia Metodologia; en segundar|ugmo avanzaron en los otros ejes del
plan de estudios de la carrera; y por ultimo seliznasu experiencia concreta en

investigacion.

Con respecto a la primera linea de indagacion,b@tigo principal de dicho cuerpo de
preguntas es reconstruir el recorrido académico ejuglumno hizo por toda la materia.
Dentro de este proceso de reconstruccion se enéddrdar las posibles dificultades que tuvo
el alumno en su recorrido; asi como también la éogma secuencia que siguid durante el

cursado de la materia.

Asimismo, se indaga sobre la posibilidad de habesatlo Metodologia en diversas catedras,
pudiendo esto implicar que los alumnos tuvierantiencién de evitar cursar ciertas teméaticas
del programa de cada materia. La presente hipésesige de nuestra experiencia como
docentes, en la cual observamos que en algunos @salumnos alternan la cursada de la
materia en distintas catedras con el solo objetvdar el estudio de técnicas cuantitativas de
investigacion. Del mismo modo, consideramos quepdaibilidad de indagar sobre la

condicion de reincidente en la materia es un pudé inflexion en la cursada,

independientemente de identificar la cantidad des® la consecutividad de la misma.

Nos parece importante destacar que la reconstruab#d la trayectoria educativa podria
realizarse de un modo mas exhaustivo al desarooléad el presente cuestionario. Para
recomponer en forma integra el recorrido por lateri@s del area metodoldgica, deberia de
indagarse en mayor detalle cada una de las cursadbgadas. En una primera instancia,
deberia consultarsele al alumno, para cada unosdeveles de metodologia, la cantidad total
de veces que comenzd a cursar la materia; e im@istente de la respuesta obtenida deberia
de indagarse, en cada cursada iniciada, el afayaglimestre y la catedra correspondiente,
ademas de la condicion de finalizacion de la mistaprobada, adeudamiento de examen

final, aplazo, abandono de la materia, vencimieiettos plazos para final-.
De esta manera podria reconstruirse el senderdémieo correspondiente al area de

metodologia mediante la informacion obtenida, pudidse estimar la consecutividad de la

cursada, las causas de reinscripcion en la misntapso de tiempo utilizado en el recorrido
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total. Aln asi, consideramos que una indagaciorptamenorizada podria resultar de gran

interés, pero excede a los objetivos plantead@stninstancia.

Como segunda linea de indagacion se aborda lactoaive educativa de los otros ejes
obligatorios que componen el plan de estudios: oty Teoria Sociol6gica. La
incorporacion de preguntas vinculadas a este aspemte el objeto de avanzar en la
comprension sobre las caracteristicas de la cudada carrera. Se intenta dar respuesta a
ciertos interrogantes vinculados a conocer en gedida las asignaturas que componen la
materia Metodologia son realizadas en paralelesibrde los ejes de la carrera, o si por el

contrario existe una tendencia a cursar ciertodgpmaterias en relacion a otras.

En la tercer linea se indaga sobre la experienci@ctvidades de investigacion con el fin de
conocer si los alumnos poseen algun tipo de peiclia sea en el marco de las materias
ofrecidas por la carrera (talleres y seminariofrmando parte de un equipo de trabajo. Esto
nos permite a su vez avanzar en comprender siminal realiza una evaluacion distinta sobre
la vinculacion teoria — préactica de investigaciolayensefianza de la materia, estando o no
inserto en espacios donde haya tenido que apksahérramientas y técnicas aprendidas

durante la cursada.

Por ultimo, es importante destacar que en esteublatp indagacion se incorporara la

pregunta sobre el afio de inicio de la cursada d®I8gia. Consideramos que esto permitira

analizar las dimensiones anteriormente detallantaarido en cuenta el tiempo que hace que
el alumno es estudiante de la carrera.

3. Prueba del instrumento: aspectos a evaluar en lmplementacion

La instancia de aplicacion del cuestionario respaigroposito de constituirse en un espacio
de prueba, no solo del instrumento en si mismo tsimién de la modalidad a través de la

cual es implementado.

3.1 Modalidad y escenario de aplicacion.
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Se decidié realizar la implementacién del cuestiona través de una modalidad auto-
administrada. La razon principal se asocia al ofgjetle poder abordar, en un momento
especifico del desarrollo del cuatrimestre, a Kalittad de los alumnos que cursan la
asignatura Metodologia de la Investigacion | y Dle esta manera, se optimizarian los
recursos humanos necesarios para su implementaeidnitiendo, a su vez, ampliar el

tamafio muestral.

Con respecto al espacio de aplicacion del instrimpese analizaron las posibilidades en
funcién de como esta organizada la cursada de tierianaAl igual que el resto de las materias
obligatorias de la carrera, se conforma de dosames: clase tedrica y comisiones de
practicos. Por un lado, la clase Teorica es emudaparticipan todos los alumnos inscriptos a
la asignatura y en donde se desarrollan tedricamenttemas pertenecientes al programa.
Por otro lado, las comisiones de Practicos questerizan por ser espacios mas reducidos
en cuanto a cantidad de alumnos (aproximadamentduBdnos por curso), y en donde se
ejercita, a través de guias de trabajos practiosstemas previamente abordados en el
tedrico. En el segundo cuatrimestre de 2010, Mdéogdm | cuenta con cinco comisiones y

Metodologia Il con cuatro.

Se decidio aplicar el cuestionario auto-adminisirad las comisiones de los practicos por
varias razones. Por un lado, por el tipo de vingue se establece entre el docente y el
alumno en estos espacios. El perfil de los ayudashtepracticos suele ser de una edad mas
préxima a los alumnos, lo que contribuye a la gaeién de vinculos de mayor confianza.
Asimismo, el tipo de dinamica de trabajo que seegenen las comisiones, de
acompafamiento constante en el proceso de ensefiarezalizaje, hace que se establezca

una relacion mas directa y de empatia.

Por otro lado, se considerd que la aplicacion dektionario auto-administrado en practicos
favorece la administracion de la herramienta. Raatse de grupos reducidos de alumnos, la
presentacion y logistica de manejo, reparticidacpleccion de los cuestionarios se realizaria

con mayor agilidad, efectividad y calidad organizatjue en los cursos tedricos.

Incluso, para abarcar distintos perfiles de estiudg se considero aplicar el cuestionario en
comisiones de trabajos practicos que funcionencearios y dias disimiles. Tanto para los

relevamientos en Metodologia | y lll se especulticago por un lado en comisiones que
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funcione en el horarios previo al dictado de lamse$ tedricas; comisiones con mayor
cantidad de alumnos y de presentismo; y por otto En cursos que se dicten en cualquier

otra franja horaria.

Por ultimo, se considerd que la comision de préastara la mejor instancia de poner a prueba
dos modelos de aplicacion del instrumento. El primedelo consiste en una actitud
participativa del equipo de investigacion preseht@omento de implementar el cuestionario,
en lo que refiere a responder a cualquier tipo régynta, consulta o inquietud que pueda
surgir por parte de los alumnos. El segundo modeémos participativo, consiste en aplicar
el cuestionario sin ningun tipo de intervencion puarte del equipo, mas alla de la
presentacion inicial del objetivo de la encuestabAs modelos intentan poner a prueba dos
alternativas de implementacion, con el objeto dduawr posteriormente cual de las dos es la
optima a desarrollar en cuatrimestres futuros. ®elrservarse diferencias tras la aplicacion
de los modelos, se podra optar indistintamente giguno de los dos, permitiendo la

flexibilidad para independizarse a futuro de la suisiracion del cuestionaria situ.

Ademas de la realizacion de la encuesta, se ddaicdporar dos técnicas complementarias:
la observacion y la entrevista en profundidad, sedgndo ambas a un objetivo evaluativo

del contexto de implementacion y de las caracteastdel instrumento realizado.

La observacion, y una guia de observaciéon comaumento disefiado para tal fin, se
incorpor6 con el objeto de registrar el clima gaderal momento de implementacién del
cuestionario: expresiones de los alumnos, preguptdpo de interrogantes efectuados,
interacciones entre los alumnos y de ellos cordtm®entes presentes. Aunque en un primer
momento se consideré la posibilidad de realizabiservacion con registiia situ, luego se
decidié completar la guia de observaciéon con posigad a la aplicacion del cuestionario,
para evitar posibles molestias o incomodidadesodealumnos que afectara el clima de
realizacion de la encuesta. En el esquema origieapreveia aplicar cada una de las dos

modalidades del instrumento en al menos una comagdVietodologia | y 111

Por otra parte, la entrevista semi-estructuradma@pord para ser implementada luego de
finalizado el momento de aplicacion del cuestiamakia misma, que tendria una duracion
aproximada de 15 minutos, se aplicaria a algunosnrads que hayan realizado el

cuestionario auto-administrado. El objetivo de mpooar esta técnica es retomar, desde la
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perspectiva del alumno, su percepcion sobre distiaspectos que hacen al contexto de
realizacion de la encuesta, su implementacion,uaean del cuestionario y las preguntas
que figuran en el mismo, que sirvan como elemeetgduativos del instrumento y su

contexto de aplicacion.
3.2 Evaluacion del instrumento de recoleccion

Se intenta poner a prueba varios aspectos delimstrto. Por un lado, la adecuacion de la
duracién del mismo. Pensado originalmente en quimiceitos, se evaluara su pertinencia en

el contexto de realizacion.

Por otro lado, para la construccion del cuestianpilioto se decidio incorporar un conjunto

de preguntas abiertas, cerradas y escalas de wpiaiotodos los capitulos, las preguntas
abiertas cumplen con el objeto de permitir al emdtado desarrollar su opinidbn espontanea
asi como servir para la modificacion futura delstiomario detectando posibles aspectos no

previstos hasta el momento.

Concretamente, en lo que respecta al capitulo deiasion de las clases de metodologia se
realizd una combinacion de preguntas abiertasradas. La modalidad de desarrollo de este
bloque es comenzar con una pregunta abierta, luegdateria de preguntas con respuesta
cerradas y por ultimo una nueva pregunta con raespusbierta que cierra dicho bloque
analitico. Esta modalidad de preguntas refiere mativo de confrontacién de respuestas al

circuito pregunta abierta — cerrada — abierta.

Por un lado, se intenta confrontar la respuestriabinicial con la posterior incorporaciéon de
items puntuales que interesan medir. La pregunttabinicial reconstruye una primera
mirada espontanea sobre la opinién del alumno aceecla materia Metodologia. Deja
abierto un amplio abanico de respuestas posiblas, pgrmiten analizar aquello que el

alumno toma en cuenta en primer lugar para davaluacion acerca de la materia.

Luego se prosigue con una serie de items con pdaibide respuesta dicotbmica, acuerdo —
desacuerdo con cada frase planteada. El conjuntoades orienta ya hacia una serie de
indicadores que nos interesan medir concretamguéepueden haber sido o no mencionadas

de manera espontanea en la pregunta abierta inicial
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La confrontacion analitica de la pregunta abieniaidl con la posterior bateria de items
permite identificar posibles aspectos no previpteviamente y que pueden ser incorporados

en la consolidacion del instrumento final.

Por otro lado, la pregunta abierta final intenteorsstruir el impacto final frente al bloque
propuesto como evaluacion de cierre de este capifigta pregunta sera analizada en dos
sentidos. Por un lado, en contraste con la preqabitta inicial para identificar potenciales
cambios en la respuesta luego de la respuesta #elns evaluados. A su vez permitira
también identificar nuevos aspectos no medidosoahemto.

Del analisis de este capitulo se evaluara tambi@orveniencia de dejar o excluir alguna de
las preguntas abiertas, evitando repeticiones sfauesta, y facilitando asi la posterior etapa
de sistematizacion de la informacion. Por dltimwp eelemento que nos permitird evaluar

posibles aspectos a ser reformulados en el instrionas el analisis de la no respuesta y de la
inconsistencia entre respuestas a preguntas videslkentre si. Esto nos permitira evaluar el

grado de comprensién de ciertas preguntas y sblpasiformulacion.

4. Reflexiones finales

El proyecto ‘La mirada de los estudiantes de Sogial sobre la formacién metodoldgica y su
insercién profesional’ pretende hacer un examerucmso de la opinion de los estudiantes
sobre la metodologia a través de diferentes cuadtmes. En tal sentido, plantea varias
exigencias que deben ser atendidas: el seguimimtaohortes de alumnos durante un

periodo de observacidon acotado y la necesidadrtaromon un alto nivel de respuesta.

En ese marco, era fundamental hacer una pruebs @amtaplicar el cuestionario en virtud de
la magnitud que conlleva la investigacion. Por,efle hizo un esquema de prueba para
examinar las dos instancias que podrian sostenaliliez del estudio: el cuestionario y la

modalidad de administracion

El contenido del cuestionario se disefio sobre $& bl@ experiencias previas de investigacion,
mas el conocimiento proveniente de la experienoeente de varios afios. Con todo, se

buscard complementar la herramienta estructurada diversas formas de indagacion
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flexible: preguntas abiertas insertas en el cuestio, observacion participante y entrevistas

semi-estructuradas.

La modalidad de administracion se concibié pargallea un nimero elevado de estudiantes
(alrededor de trescientos alumnos) en un contex¢ogarantice confiabilidad y alto nivel de
respuesta. Por ese motivo, se decidid abordar allmsnos en las comisiones de trabajos
practicos tomando un breve lapso de dichas clases peclamarles que contesten un
cuestionario autoadministrado. Aun en ese marcoposelra a prueba la efectividad de

diversas alternativas de administracion.

Méas alld de que no se pudo implementar la pruelralgp@oyuntura de la facultad ya
mencionada, se considera valido exponer este esqdemde se sientan las bases de la

investigacion.
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