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Pensando con humor cosas terriblemente serias:

los olvidados en la historia de la independenciy
Lucrecia ALVAREZ; Marcelo ANDELIQUE y Mariela COUDA NNES

Introduccién’

La preocupacion por incorporar en la ensefianza de la historia materiales alternativos g
texto escrito no es nueva. Los avances tecnologicos de las tltimas décadas han impulsado
una mayor produccion y divulgacion de recursos de todo tipo, no siempre utilizados en [as
aulas. Estos no solo posibilitan diferentes “puertas de entrada” al conocimiento sing
tambi¢n formas peculiares de motivacion para el estudiante nifio y adolescente, un
acercamiento a su cotidianeidad y a lenguajes que no tenian cabida en la escuela
tradicional. En el caso de las historietas, solo muy recientemente cambié el juicio que la
consideraba un subproducto de la cultura de masas, un arte o género literario “menor”, un
pasatiempo dirigido fundamentalmente a un plblico infantil o semianalfabeto,
Paralelamente, en las universidades, existen vacancias de propuestas que permitan pensar

la historia desde un lenguaje accesible sin perder el rigor histérico.

Lo que aqui se expone es inicialmente fruto del trabajo de varios afios de un equipo’.
Combina la historieta y la ilustracién, con cierta influencia de la Vera Historia de las
Indias (1958) del dibujante portefio Oski. De ahi que preferimos hablar de una historia
argenlina ilustrada y no de un comic historico. No desechamos el texto como forma
narrativa que aporta explicaciones y relaciones necesarias para el entendimiento de un

proceso historico. En los materiales con finalidad didactica se recomicnda un equilibrio, ni

! Retomamos aqui algunas consideraciones de Coudannes Aguirre, 2007.

* Sus integrantes fueron: Esther Pavetto, Coudannes, Mariela, Marcelo Andelique (integrantes de la citedra de
Didéctica de la Historia y Prictica Docente de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la UNL), Jorge Sartor, Rosa
Garcia, Julia Filiponc, Ramon Elias, Paula Ramirez, actualmente graduados. Parte del desarrollo se encuadrd en dos
proyectos de Extension de Citedra aprobados por la Universidad Nacional del Litoral: “El comic: una puerta que se
abre al conocimiento de la historia de los argentinos™ (2004-2005) y “Sin tabiies, héroes y mitos: una mirada a la
Historia Argentina desde la narrativa grafica” (2005-2006). Fueron de imprescindible ayuda las opiniones de
humoristas v de colegas de la Facultad, especialistas en las tematicas abordadas. No menos valiosos han sido los

intercambios con algunos docentes que realizaban su tarea en el nivel medio de la enseianza.
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verbalismo ni exclusivismo icénico: texto e imagen deben interactuar para que el mensaje
en su conjunto sea mas eficaz (Rodriguez Diéguez, 1977). Tanto el escrito como las
ilustraciones incluyen humor en su formulacion, en particular el absurdo, y expresiones del
habla coloquial (oraciones simples, onomatopeyas, fraseologia, juegos de palabras,
interjecciones, oraciones exclamativas, etc.) (Castillo Cafielas, 1996). La obra ::&:@ se
divide en una introduccion y tres capitulos principales: el primero aborda la crisis del
orden colonial en el Rio de la Plata, el segundo la revolucion de Mayo, y el tercero, lo que
cambia y lo que permanece en la primera década, y en ese contexto, la situacion de los
esclavos negros. Con excepcion del ltimo, podriamos decir que nuestro trabajo se inscribe
entre los temas mas tratados por la historieta argentina. Precisamente por ser “conocidas”,
apuntamos a cuestionar imagenes muy arraigadas en la memoria de los argentinos y
proporcionar una mirada alternativa a la “historia Billiken” (Varela, 1996); su perdurable
influencia en el imaginario social obstaculiza las comprensiones a las que puede contribuir

la divulgacion historica.

La voz del narrador estd encarnada en el personaje de Clio, lo novedoso es que se trata de
una musa de la historia despojada de la actitud rigida de las representaciones clasicas, que
se pregunta por la complejidad de la historia y plantea preguntas que también podria
hacerse el lector. Si bien se ha intentado mantener una coherencia en el enfoque y los
supuestos de la narrativa (podemos nombrar la historia como una construccién de los
historiadores o la necesidad de recuperar el pasado de los sectores mccms_a_.so&, la obra
reine diversos estilos, tantos como dibujantes y guionistas han participado. La secuencia
didactica que presentamos esta referida a uno de los capitulos -“Revolucién y libertad:
antiguos colores, viejos y nuevos dolores™ que contiene narraciones e ilustraciones de
aspectos centrales del proceso que condujo a la Independencia en 1816, como la
inestabilidad politica y los sentidos contradictorios de las iniciativas que se discutieron en
la Asamblea del Afio XIII. Nos interesa mostrar, por ejemplo, como se pueden tratar, a
través de este material, problematicas como la invisibilizacion historica (Hernindez
Carretero et al, 2015) de miembros de los pueblos originarios y africanos, o el devenir

”

geograficos, politicos, sociales,

»

poco afortunado de alternativas surgidas en los “margenes

como el artiguismo.
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Fundamentos didacticos del uso del humor grifico’

El trabajo con el humor debe estar enmarcado en una propuesta de ensefianza que parta de
problemas. Aqui el uso de la interrogacion cobra especial relevancia, no s6lo [a
formulacién de preguntas convergentes (Svarzman, 2000), sino, especialmente, preguntas
de tipo divergentes que promueven la criticidad del estudiante frente al contenido his(grieg
a ensenar. Es un formato disruptor que habilita instancias de reflexion, de creatividad, de
claboracion; plantear actividades con tareas abiertas, que admitan varias vias posibles de
solucién (Pozo Municio y Postigo Angén, 1997). Implica diversificar los contextos de
enseianza a partir de la multiplicidad de sentidos que el estudiante puede desplegar a partjr
de la lectura del material, rompiendo de esta manera la “previsibilidad” de las rutinag
escolares; instala un quiebre en los estilos academicistas de presentacion de la informacign
historica y se acerca mas al lenguaje cotidiano, y desde alli, se torna un material mas
significativo.

El humor grafico abre la posibilidad de cuestionar, indagar, interrogar y confrontar. para
analizar, explicar y fundamentar. La produccion escrita u oral que realizan los/as
estudiantes en funcion del material, da cuenta, ademds, de las interpretaciones,
controvertidas y miltiples, que se pueden construir ante un mismo objeto. La narrativa
grafica en el aula debe formar parte de una estrategia didactica, pudiendo ser usada en
diferentes segmentos de la clase: para profundizar cn un determinado proceso histoérico,
para elaborar textos explicativos, para complementar y/o ilustrar textos narrativos, como
disparador de determinadas problemiticas, para facilitar conclusiones, etc. Propicia un
intercambio interactivo y dindmico que contribuye al desarrollo de capacidades cognitivas
del pensamiento, como observar, ciasificar, organizar, interpretar, comparar, contrastar,
establecer relaciones, resumir, formular criticas e hipotesis, explicar, etc., apuntando a que
en su aprendizaje desplieguc actividades de comprension, que trascienden la mera
informacion historica (Riekenberg, 1993).

Por otra parte, el humor favorece la identificacién y la explicitacion de opciones
valorativas, que involucran al contexto socio-histérico tanto del conocimiento histérico
ensefiado como el del estudiantado que aprende, destacando fundamentalmente que este
tipo de representaciones se construyen y cambian social y temporalmente. El debate y la
discusion  sobre  determinados temas histéricos deben contemplar  opiniones,

> Retomamos aqui algunas consideraciones de Andelique y Garcia, 2007.
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posicionamientos que permitan realizar interacciones y explicitar tensiones entre &?R:.Em
formas de pensar. De lo que se trata, es de no adoctrinar a los/as estudiantes, sino facilitar
una formacién autbnoma y con actitud critica. Finalmente, consideramos que interpretar la
historia con los recursos del humor brinda instancias para la formacion de un wazmm._an_:o
divergente y creativo, no univoco, mecdnico y lineal, desandando practicas :_::m:um ﬁ.:_cv
obturan el desarrollo de las capacidades mencionadas. En definitiva, recuperar el contenido
disruptivo del humor (que apela a la inteligencia desde la sonrisa) constituye un verdadero

desafio para docentes y estudiantes al ensefiar y aprender historia.

La propuesta didictica

Primera actividad
Luego de un encuadre realizado en clases anteriores sobre la crisis del orden colonial, de la

Revolucién de Mayo y de las guerras de Independencia desarrolladas en el continente
americano, se focalizard en el caso especifico del Rio de la Plata, en los aiios
inmediatamente posteriores a fa conformacion de los primeros gobiernos revolucionarios.
Se presenta el tema a partir de preguntas que apuntan a recuperar la informacién trabajada

sobre el proceso de Independencia y en particular sobre los actores sociales que estuvieron
L 4
implicados en el mismo.

Posibles preguntas: co . . .
¢Cudndo se inicia el proceso de Independencia de las Provincias Unidas del Rio del Plata?

Quiénes llevaron a cabo las Guerras de Independencia?

(Qué formas de gobierno se adoptaron?
Quiénes participaron en las batallas?

A quiénes se intentaba liberar?

A medida que los estudiantes van aportando sus ideas, se va registrando en el pizarron. De
esta manera, se pretende encuadrar la introduccion de una pregunta problema que
organizara el desarrollo posterior. El interrogante ;qué cambios sociales se generaron

luego de la revolucion de mayo de 1810? apunta a problematizar los alcances y limites del

cambio social en la region.
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Segunda actividad

Se lleva a cabo una lectura compartida con el grupo clase (Aisenberg, 2010) del texto que
se presenta a continuacion, generando un espacio interactivo donde se alterna la lectura, I
interrogacion y la explicacion del profesor/a. Se sugiere comenzar con la lectura colectiva
para luego realizar una pregunta abierta que invite al grupo clase a identificar el tema ¢
problema que el mismo plantea. Por ejemplo, ;qué dice el texto? ;Sobre qué trata? ;Qué
informacién nueva nos aporta?

;llllfl“‘lﬂlll“?lll‘llﬁll“‘ﬂlll‘lﬂl‘l‘l‘f‘l“llt{lllil
~:

:Orden politico? Las tensiones se agravaron por las dificultades que encontraba para expandir la revoluci

n .
aciones de autogobierno de

ismo de Buenos Aires choco con

I resto del territorio. Luego el cen

ciudades del interior. La incstabilidad pe

1 se tradujo en el paso fugaz de sucesivos gobicrnog
revolucionarios... Fueron soluciones provisorias mientras se discutia la organizacién de un nuevo estado y
esto llevo unos cuantos afos.

¢Cambio social? Los sectores dominantes defendian sus intereses y rechazaban transformaciones en la

- situacion de indios, trabajadorcs urbanos y rurales... Un ejemplo fue la reaccion de la elite altoperuana ante

- la “Declaracion de la liberacion de los indios™ hecha por Juan José Castelli en 1811. d, este tipo de

- declaraciones no cran comunes ya que lo que proponian los revolucionarios era i lo que
queria decir, ni mas ni menos, criollos y peninsularcs. Esto excluia a las mujeres y otros sectores dominados
de

Solo en la miseria, su esposa accedio a desprenderse de ellos.” (Pdgira 5 del

T T T TN T N TN TN T TN T T T T TN T TN T T I T g g

n de sus

Luego de que los estudiantes identifican aspectos generales de la explicacion historica que
se les presenta, se realizan preguntas mds especificas que apuntan a recuperar informacién
sobre cuestiones puntuales referidas a los cambios que se produjeron en la organizacion
politica y social durante el desarrollo del proceso revolucionario. Ejemplo: ;Qué
problemas tuvieron los revolucionarios para organizar el gobierno? ;Por qué se plantea que
habia inestabilidad politica? ;Qué cambié para los indigenas, mujeres y esclavos? El
objetivo es que los/as estudiantes reconozcan que para las clases subalternas hubo limites

concretos trente a los cambios que las ideas revolucionarias de igualdad proyectaban.

Tercera actividad

Una vez que se explicitan y se identifican las contradicciones entre las intenciones, lo que
se declama y lo que se produce en la prictica, se propone trabajar el Bando del 2 de febrero
de 1813 referido a la libertad de los esclavos. A los fines de encuadrar la actividad se
mencionan las principales decisiones que se tomaron durante la Asamblea del Afio XTTI*
para que los/ estudiantes puedan comprender la introduccién de una fuente primaria.

4 .. PP = . . . .
Las decisiones mds importantes de la Asamblea del Afio XIII: - Escudo nacional argentino. - Himno nacional

argentino. — Libertad de vientres. — Eliminacién de mayorazgos y titulos de nobleza. — Fin de los tributos pagados por
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i

T T TN T N TN T T N T N N NN T T T R N T M R N N T TN NN TR N N N TN R NN N N R N W N S

“Bando - El Supremo Poder Ejecutivo Provisorio de las Provincias Unidas del Rio de la Plata, a los que la
presente vicsen, oyesen, y entendicsen, sabed: que la Asamblea Soberana General Constituyente se ha servido
expedir el decreto del tenor siguiente:

Siendo tan desdoroso, como ultrajante a la humanidad. el que en los mismos pueblos que con tanto teson y
esfuerzo caminan hacia su libertad, permanezcan por mas tiempo en la esclavitud los niflos que nacen en todog
el territorio de las Provincias Unidas del Rio de la Plata, sean considerados y tenidos por libres todos los que
en dicho territorio hubiesen nacido desde el 31 de Enero de 1813 inclusive en adelante, dia consagrado a la

instalacion de la Asamblca General, bajo las reglas y disposiciones que al efecto decretara

libertad por la
la Asamblea General Constituyente. Lo tendrd asi entendido el Supremo Poder Ejecutivo para su debida
observancia. Buenos Aires, Febrero 2 de 1813. Carlos Alvear, Presidente.- Hipolito Vieytes, Diputado

Secretario.”

4 4 4 444 24440544 424414468404

(Pagina 22 del capitulo 3)

TR T T CE TR TR TR T T T T TR T T N TN N TR N R N NN NN T % N T TN NN T N W N NN NN NN NN N N N N N N

M A L 43 dA s a4 4 A4 Ah 4 s N da s A

Posibles | Emm_::um para una lectura en _::_:m:om

grupos:

1) ;Qué establece ¢l Bando?
2) (Cuiles son los argumentos que sc utilizan?
3) ¢ Por qué creen que a esta decision de la Asamblea se la conoce como “libertad de vientres™?

4) Con este decreto, ;todos los esclavos logran su libertad? ;Por qué?

Luego de que los/as estudiantes respondan se realiza una puesta en comin de las producciones.

SECUENCIA 2

»

Primera actividad

Para encuadrar esta actividad se hace necesario recuperar las respuestas y reflexiones
surgidas de la lectura y andlisis del Bando de 1813 donde se establece la libertad de
vientres. Se sugiere alternar la interrogacion con la explicacion del profesor/a, propiciando
la reflexion en torno a los limites que significo la libertad de vientres, especialmente para
aquellos que eran esclavos antes del decreto (muchos de ellos padres y madres de los/as

nifos/as que nacieran luego del 31 de enero de 1813).

Segunda actividad

Se plantea la siguiente pregunta: ;Qué paso con los esclavos luego de la Asamblea del afio
XIII? Para responder a esta pregunta proponemos, en pequefios grupos de trabajo,
comparar y contrastar dos textos breves, dos vifietas y un cuadro estadistico, todos ellos

extraidos del capitulo 3 de nuestra historia argentina ilustrada.

los indigenas. — Moneda nacional. — Abolicién de la inquisicion y la tortura. — Fin del trifico de esclavos. — 25 de

mayo como ficsta patria. — Creacion del Dircctorio.
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~=~

e o N N N NN NN N N N N N NN N NN N . N N~
Y CeNOT ibert: \
En gencra libertad de vi

momento. La situacion variaba de una provincia a la otra: en Mendoza, por cjemplo, la mayoria de cdag
; , para

. . A Vo . Balndadi b & & T S
ntres cambié poco cl antiguo régimen csclavista, al menos cn un primy 3
2 cr

s libel » extendi e 78 asne v fue comis e a H o
los libertos fue extendida a los 25 afios y fue comin que sus duenios los retuvieran ilegalmente un «tiempito,
»

mds. Tampoco tuvo mucho éxito la ley que abolia el comercio de esclavos. La mayoria de los criollog
s 0S no

estaba dispuesta a renunciar asi como asi a esa imperiosa necesi

“ 2 444448 8u4

: -

La vida del Liberto.
- 0 aio: jLibre!

- Entre 0y los 2 aos: Con sumamé... y el amo.

N o e : . . .
Entre 2 y 15 afios: El amo decide con quién se queda y sirve gratis en la casa del amo.

-E IO AR s i . 5 2
Entre 15 y 20 afos: Sigue en la casa del amo. Recibe moneditas por cada mes que van a par: ala

Al
Al
Al
Al
Al
Al
o
N
.
x
)
A}
]
1
Al
)
A}
~
Al
~
.
~
A}

- Entre 2 st ¢ llegue: i ente puc ; :
tre 20 y hasta donde llegue: Cuando finalmente pucde clegir... estard a cargo de la policia, que se lleva

bien con el amo, y vigila muy de cerca su trabajo..
N
.

(Pagina I8 del capitulo 3) ]
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TR TN NN TN NN N T N N N I W N NN W N N N N e N .
~ WENW S W NN wNd

\
Al
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\
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Al ’ o @

~ Tesoreria Filantrépica (o sca a manos del amo).
~

N

»

p

3

En relacién con las viiietas, se guia el

anilisis pidiendo a los/as estudiantes que e 0 o bherto enor 3. dos 25
i) . anos..

deberd porac v % namg 3 manes de

presten atencion a lo que se dice y el tipo
de lenguaje que se emplea, también lo
que transmite lo no verbal (vestimentas,
gestos 'y otras expresiones de los
personajes). Se busca poner en didlogo
diferentes interpretaciones  sobre el
proceso histrico pero también sobre las
posibles intencionalidades de los/as
autores/as de las imédgenes.

Recuardo a mi
padre trabajando.

- plaminh gl
siampre callado. ..
siempro esclavo.

En las batallas por la independencia, los negros luchabun en
guerras de blancos por la libertad.
d

africana fue ne

s del Archivo General de

Segi Nacion, la presencia
1 74.7% del Decimo

Regimicnto entre 1814-1818 (Andrews, 1989).
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Se pide observar e interpretar el cuadro estadistico completo sobre alistamientos en
unidades militares de la provincia de Buenos Aires (pagina 24 del capitulo 3). Para pensar:

;por qué se dice que “los negros luchaban en guerras de blancos™

Al finalizar, se realiza la puesta en comiin de las producciones de los pequeiios grupos. En
este espacio interactivo se propicia la participacion y la reflexion de todos el grupo clase

apuntando a responder la pregunta inicial.

Tercera actividad
Se solicita la produccion de un texto escrito que desarrolle y explique el siguiente titulo:

Los esclavos después de la revolucion: “Los dolores que quedan son las libertades que

Jaltan”. (Pagina 14 del cap. 3).

SECUENCIA 3

Primera actividad
El objetivo es entender la situacion diversa de las mujeres en el contexto del proceso

revolucionario que lleva a la Independencia. Se pide que lean la frase breve y observen las

vinetas:
R e e e E s s o i D BB DD DR

- Mis alli de la famosa anécdota de su relacién, real o imaginaria, con el himno nacional, Mariquita
Sanchez fue parte de un grupo de poderosas mujeres de la revolucion que no sc resignaron a quedarse en la

penumbra mientras sus maridos o parientes varones discutian en el cabildo y en la asamblea.

4 4 4 4 4 4 444

(Pégina 12 del capitulo 3)
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generar asombro y curiosidad en los estudiantes ya que en principio contrasta con lo que se

venia trabajando hasta el momento. Se presentan las dos vifietas sin preguntas para quc

de Artigas, y en particular las condiciones que establecia el Reglamento de Tierras de

3
N

\

.

.

.

4 . e ;

v particularmente, se conchababan para el servicio doméstico, durmicndo o no en la casa donde trab
\

.

\

\

\

\

4

\

Bonus track (o actividad “de yapa”).
Lo que se propone a continuacion no forma parte atin de nuestra historia ilustrada, ha sido

producido por el mismo equipo para incluirlo en un futuro capitulo. Su uso didactico busca

los/as estudiantes expresen emociones y asociaciones libres que las mismas les generan.

Luego de anotar algunas ideas, se les indica buscar informacién sobre la vida y trayectoria

Se planteardn oralmente las siguientes preguntas: ;Cémo se representa a la Mujer en cady
una de las vifietas? ;Qué diferencias encuentran? ;Como las definirian a partir de

conceptos? ;Por qué la frase en negrita sugiere no tomar en cuenta la “famosa anécdota™

Luego del intercambio de ideas, se proporciona un texto adicional que permite profundizay
en la situacion de las mujeres negras:

P T T T T NN TN NI RN N T TN TN T T TR T T T RO R N T N N W N N

“Las negras libertas o libres, en términos generales, se desempenan en

NN NN Ny

mismo ipo de tareas que cuando eran

esclavas porque,

wdo el caso de aquella que trabajaba como ofi

de zapatero junto a su marido y el de

otra que se para trabajar cn una chacra, las restantes se ocuparon cn costuras, lavados y planchados Y,

a vestimenta. En algunos

a pagarlo con su servicio

una «esclavitud por deudas» que las esclavas tardaban muchos afos en pagar.” (Goldberg, 1997)

.
\
X
\
)
\
N
N R 8 N XN
Segunda actividad
Se pide a los estudiantes realizar un breve escrito, seleccionando una opcion de las
siguientes:

A- Fundamentar el titulo del capitulo 3: “Revolucién y libertad: antiguos colores,

»

vicjos y nuevos dolores

B- Elegir una de las siguientes afirmaciones y fundamentar:

I TNTENT SN TNV TN S NN TN NN W NN NN NN T NN NN N N N N Ny e

* Lallamada “Asamblea del Aiio X7 significo... 8
“ 1) La liberacion de los esclavos CEros y su e “
“ fueron respetados 3
1 2)Un conjunto de decisiones ambiguas, ficiles de proclamar, dificiles de cumplir. y
3 3) Una solucién de compromiso entre algunas cosas que los poderosos deseaban mantener y « S
. 108 descaban cambiar, 8
- Al

. (Fragmento del “Test al lector” que se proponc al lo).
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1815. Se propone discutir por qué se piensa como una alternativa a la revolucion porteia,
si ello era realmente asi y por qué; cudles eran las caracteristicas de los llamados

“caudillos™ y como era su relacion con los “invisibles” y “olvidados” de las historias que

“todos conocemos”, entre otros aspectos.

Paula Ramirez

Finalizando, el objetivo es propiciar la creatividad de los/as estudiantes. Se les pide
elaborar posibles proclamas de los partidarios de Artigas y escribirlas en los espacios en
blanco de la primera vifieta. Luego dibujar una tercera que contine la secuencia y que dé
cuenta de las transformaciones impulsadas por este movimiento politico y social que se
gesto en los margenes de la revolucion “oficial”.
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