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RESUMEN: En Santa Fe, Argentina, los estudiantes de Historia deben realizar practicas
docentes universitarias. Se espera que construyan y desarrollen propuestas de
ensefianza que sean alternativas a las clases magistrales que suelen predominar en este
nivel.

Para saber si eso se logra, se investigaron las planificaciones, actividades, materiales y
reflexiones producidas por los practicantes y las observaciones realizadas por los
profesores coordinadores. Desde una perspectiva critica, se buscé comprender el sentido
de las mismas, reconocer los aspectos metodoldgicos mas relevantes que le otorgan un
caracter innovador, los supuestos que las sustentan, entre otros aspectos.

Mas alla de algunas continuidades con las rutinas instituidas, el formato de las clases de
los practicantes logra romper con concepciones tradicionales de ensefianza centradas en
la exposicion del profesor a partir de la utilizacién de diferentes estrategias y recursos.

Palabras claves: Docencia universitaria; Practicantes; Innovacion.

ABSTRACT: In Santa Fe, Argentina, students of History must do university teaching
practices. They are expected to construct and develop teaching proposals that are
alternatives to the lectures that usually predominate at this level. To find out if this is the
case, the planning, activities, materials and reflections produced by the practitioners and
the observations made by the coordinating teachers were investigated. From a critical
perspective it was sought to understand the meaning of them, to recognize the most
relevant methodological aspects that grant an innovative character, the assumptions that
sustain them, among other aspects. Beyond some continuities with the routines instituted,
the format of the classes of the practitioners manages to break with traditional conceptions
of teaching focused on the exposition of the teacher from the use of different strategies
and resources.
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RESUMO: Em Santa Fe, Argentina, os estudantes de historia deven fazer praticas de
ensino na universidade. Espera-se que podem construir e desenvolver propostas como
alternativas para masterclasses que tendem a predominar a este nivel. Para descobrir se
isso é conseguido planeamentos, atividades, materiais e reflexdes produzidas por
praticantes e as observagfes feitas pelos professores coordenadores foram investigados.
A partir de uma perspectiva critica, tem procurado compreender o significado deles,
reconhecer os aspectos metodolégicos mais relevantes que ddo um caracter inovador, as
premissas que as sustentam, entre outros. Além de algumas continuidades com rotinas
instituidas, as classes de formato praticantes rompe conceitos tradicionais de educacéo
com foco na apresentacdo do professor a partir do uso de diferentes estratégias e
recursos.

Palabras-chaves: Ensino universitario; Praticantes; Inovagao



Introduccién.

Los planes de estudio de los Profesorados de la Facultad de Humanidades y Ciencias de
la Universidad Nacional del Litoral, Argentina, estipulan que los alumnos avanzados
realicen practicas en una asighatura de su interés ya que el titulo profesional otorga
incumbencias para el dictado de clases en la universidad. Aunque son acotadas,
aproximadamente un mes, los materiales que producen son muy ricos para el analisis y
han permitido detectar problemas, elaborar algunas preguntas y esbozar hipétesis sobre
los desafios que plantea. Si bien este tipo de practica de ensefianza esta contemplada en
otras universidades del pais, son casi inexistentes los trabajos que se ocupan de analizar
su incidencia en la formacién del profesor de historia. De ahi la necesidad de reflexionar
sobre su complejidad y problematicidad, muy especialmente sobre las intencionalidades y
los “efectos” que “provocan en aquellos a quienes van dirigidas”.

En cuanto al problema, los estudiantes perciben a menudo que las clases son muy
expositivas (sin distincion de edad, experiencia o saberes especificos del docente) con
escasas intervenciones orales. Quien aprende, se limita a tomar apuntes, a escuchar,
muy pocas veces formula preguntas, tampoco lo hace quien esta al frente. Solo quienes
han leido el texto tendrian la legitimidad de hacer algun aporte, siempre y cuando haya
espacio para hacerlo. La exposicion sin mediar la interrogacion es una practica tan
internalizada que esperan que sean los estudiantes los que hagan las preguntas, o que
aprenderan si las explicaciones son claras®.

La siguiente es una descripcion bastante ajustada de lo que suele suceder en las clases

del Profesorado de Historia de esta facultad:

“La dinamica de la clase consistio en la exposicion de los temas por parte de la docente, y
los alumnos se limitaron a tomar apuntes sobre lo que consideraban importante.
Solamente en tres ocasiones los alumnos interrumpieron a la profesora para hacerle
preguntas puntuales sobre alguna duda. Las pocas dudas que surgieron, provinieron de
los alumnos recursantes y de otro que habia leido las lecturas correspondientes a esa
clase. En todo momento los alumnos se remitieron a escuchar atentamente y realizar
anotaciones sobre lo que la profesora exponia, dejando poco lugar al debate o al

% Edelstein, Gloria, “¢ Qué docente hoy en y para las universidades?” InterCambios, N° 1. Montevideo, 2013, p.
31

* Coudannes, Mariela y Andelique, Marcelo, “;Cémo inciden las practicas docentes universitarias en la
formacion del futuro profesor de Historia? La mirada critica de los practicantes”. Resefias de Ensefianza de la
Historia, N° 12. Cérdoba, 2014.



intercambio de ideas. Este rasgo tipico de las clases denominadas «teéricas» puede
deberse a dos posibles factores. Por un lado, a la preocupacion propia de los alumnos de
oir y anotar lo maximo posible ya que era la clase previa al examen parcial (...). Por otro
lado, al hecho de que los alumnos consideren que existe una «brecha intelectual» entre el
profesor y ellos, que los inhibe a hacer preguntas, por lo que sélo se limitan a escuchar”.
(M, informe final de préctica, 2011)

Lo que surge de la mayoria de los testimonios es que los profesores no emplean
estrategias para verificar la comprension durante el cursado. Es posible que ello se
relacione con la creencia no demostrada de que su auditorio tiene el suficiente grado de
autonomia y de desarrollo de las competencias minimas para entender lo que se dice.
Adicionalmente, la “falta de lectura del material” por parte de los alumnos justificaria la
exposicion detallada del contenido de los textos (A, informe final de practica, 2008)
alimentando la “profecia que se cumple a si misma” una y otra vez. Cuando esta presente
el uso de power point es interesante pero por lo general opera como una “muleta” que
refuerza el caracter expositivo de la clase.

Subyace la idea de que el estudiante debe aprender el camino del maestro, del saber
revelado, de la palabra autorizada. Los autores que se leen o se citan son “los que hay
que leer’, y frecuentemente, no caben otras opiniones u otras opciones bibliograficas.
Algunos sefialan que los profesores exponen siguiendo la I6gica de cada uno de los
autores o brindan una sintesis de diversos planteos historiograficos. Ello forma parte de
los fuertes supuestos compartidos entre docentes y alumnos acerca de lo que debiera ser
una “buena clase” en la universidad. La solvencia intelectual aparece ligada a un discurso
unidireccional que exhibe un conocimiento de ribetes enciclopédicos. Las distintas
situaciones narradas en los informes dan cuenta del grado de naturalizacion que alcanza
el modelo de educacién “magistral” y la notable resistencia al cambio de la concepcién
academicista de la formacion.

Si bien los coordinadores de las experiencias de practica docente proponen a los
estudiantes romper con estereotipos tradicionales de la ensefianza en el nivel
universitario, lo cierto es que les resulta dificil porque han transitado por clases teéricas
centradas en la explicacion del titular de la catedra y clases practicas donde las
actividades son generalmente de lectura y comprension de los textos. De esta manera en
el transcurrir por la universidad se produce la escision entre teoria y practica, donde esta

Ultima se valora como secundaria o subsidiaria de la primera.



También, por cierto prestigio asociado a la clase tedrica, los estudiantes suelen manifestar
una profunda admiracion por aquellos docentes que logran acabadas demostraciones de
erudicion, no solo en lo que hace a lo conceptual, sino también a detalles 0 anécdotas que
son interpretados como la evidencia de un manejo “profundo” de las tematicas de la
asignatura. En muchos casos esta ausente, en cambio, la reflexién sobre el sentido de lo
gue se ensefla y se aprende, qué criterios se emplearon en la seleccién del contenido y
por qué debe aprenderlo el alumno de la carrera, cuales son las posturas historiograficas
gue justifican el abordaje, entre otros aspectos que exceden el manejo de los conceptos

particulares del periodo que se intenta transmitir.

Marco referencial.

En los ambitos universitarios la clase magistral es la reina de los “teéricos”, casi siempre a
cargo de “popes académicos”. Al respecto, Edith Litwin sostenia que este tipo de clase
“tiene una cuota de autoengano: el docente percibe que dio la clase bien y entiende que el
tema, por afadidura, se aprendié bien. A una exposicién prolija, un aprendizaje pulcro y
ordenado. Pero es muy frecuente que los estudiantes digan: sabe mucho del tema, pero

no le entendemos nada.”

Estariamos frente a lo que algunos autores han denominado un
modelo academicista en el que lo esencial es el sélido conocimiento de la disciplina, y no
de las habilidades pedagdgicas, consideradas mas bien superficiales e innecesarias para
este nivel®.

Aungue en una clase magistral pueden aparecer preguntas por parte del profesor para
establecer alguna interaccion, ello no supone necesariamente el dialogo, aunque deberia
ser una estrategia clave para ayudar a la comprension y para desafiar certezas’.
Pareceria que la mayoria de los docentes parten de la idea de que pueden prescindir de
los aportes de los alumnos y que el saber especializado, del cual carecen, se trasmite a

través de la exposicion y se adquiere a través de la escucha. Sin embargo, la clase

® Litwin, Edith. El oficio de ensefiar: condiciones y contextos. Buenos Aires, Paidés, 2008a, p. 63.

® De Lella, Cayetano de, “Modelos y tendencias de la formacion docente”. | Seminario Taller sobre Perfil del
Docente y Estrategias de Formacion. Lima, Per(, 1999. Ver en: http://www.oei.es/cayetano.htm

” Litwin, Edith, Las configuraciones didacticas. Una nueva agenda para la ensefianza superior. Buenos Aires,
Paidds, 1997.

Litwin, Edith, “La clase inaugural y la clase ilustrada: nuevas perspectivas para el analisis de las
configuraciones didacticas del aula universitaria’. Documento de proyecto de investigacion. Buenos Aires,
UBA, 2008b. Ver en:
http://www_filo.uba.ar/contenidos/investigacion/institutos/lice/ ANUARIO_2008/textos/37_Edith_Litwin.pdf



meramente expositiva descuida el desarrollo de competencias para el pensamiento

historico que:

“... requiere, en primer lugar, pensar en el tiempo, desplazarse mentalmente en el tiempo
y tener conciencia de la temporalidad, para ir construyendo una conciencia histérica que
relacione pasado con presente y se dirija al futuro. (...), en segundo término, capacidades
para la representacion historica, que se manifiesta principalmente a través de la narracién
histérica y de la explicacion causal e intencional. En tercer lugar, imaginacion histérica,
para contextualizar, desarrollar las capacidades para la empatia y formar el pensamiento

critico-creativo a partir del analisis histérico. Y por ltimo, la interpretacion de las fuentes

histéricas y del conocimiento del proceso de construccion de la ciencia histérica”.®

El mismo autor cita a la especialista en ensefianza para la comprension, Martha Stone
Wiske, cuando afirma que para construir “ideas complejas y formas de investigacion, los
estudiantes deben aprender haciendo y deben cambiar activamente su opiniéon”. Esto
abarca no solo el “desarrollo conceptual’ sino también “el pensamiento creativo, la
resolucién de problemas y la formulacién y comunicaciéon de argumentos atractivos™.
Narracién y explicacién -aquellos momentos en que el profesor habla del objeto- no
deberian ser incompatibles con el didlogo. Lo fundamental es que cada uno de los actores
adopte una postura abierta, curiosa, indagadora y no pasiva, es decir, asumirse como
seres epistemolégicamente curiosos™. En este marco, una opcién metodolégica que no
reproduzca la légica dominante podria considerarse “innovadora”. Pero, ¢qué implica la
innovacién en la universidad?, ¢cualquier novedad genera cambios sustantivos en las
practicas de ensefanza?

Existe un fuerte supuesto segun el cual la introduccion en el desarrollo de las clases de
nuevos soportes tecnoldgicos promueve por si misma la innovacion. Las observaciones e
investigaciones sobre las practicas universitarias en el Profesorado en Historia de
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Universidad Nacional del Litoral demuestran
gue esta presuncién es una falacia. Como se dijo mas arriba, la utilizacion del power
point, por ejemplo, no ha significado necesariamente un cambio, ya que las concepciones
gue sustentan su utilizacion siguen siendo las mismas: la preeminencia de la explicacion
del profesor, la desvalorizacion del sujeto que aprende, etc. Esto demuestra que cualquier

innovacion en las practicas, independientemente del nivel, debe estar acompafiada de la

8 Santisteban Fernandez, Antoni, “La formacién de competencias de pensamiento histoérico”. Clio & Asociados.
La historia ensefiada, N° 14. Santa Fe, 2010, p. 39.
? Ibid, p. 37.



reflexividad critica y contextualizada de la situacion educativa en la cual se inserta. En
este sentido, se puede coincidir con Lipsman cuando plantea que la verdadera innovacion
“implica introducciéon o incorporaciéon de algo nuevo a una realidad preexistente, o la

emergencia de algo nuevo del interior de una realidad preexistente”*

, lo que obliga a
considerar los contextos sociales, politicos e histéricos de la vida de las instituciones que
son los que le otorgan sentido a las innovaciones™. En esa misma linea Fernandez Caso,
lo sintetiza adecuadamente:

@

. el concepto de innovacion se revela como categoria operativa que permite analizar
transformaciones acotadas, parciales y especificas que necesariamente adquieren
significado en el contexto en que se introducen, y que se constituyen en procesos mas o

menos deliberados y sistematicos por medio de los cuales se intenta, en un nivel amplio

de cometidos, favorecer cambios educativos de caracter mas profundo y duradero”.*®

Sin embargo, lo novedoso no radica exclusivamente en el formato metodoldgico de
actividades de desarrollo, materiales, evaluacion, sino también en los propdsitos vy
objetivos tedricos y epistemoldgicos que traducen intenciones politicas e ideoldgicas de
guien se propone ensefiar. En este sentido, las opciones de un profesor en el nivel

"4 una que

universitario pueden inscribirse en dos tipos de “configuraciones didacticas
s6lo implica la exposicién de ideas y temas, sin tomar en cuenta los procesos de
aprendizaje de los estudiantes. Y otra que genera procesos de construccion de
conocimiento donde se favorece el desarrollo de un pensamiento critico que apuesta al
analisis y valoracion reflexiva de las sociedades pasadas y presentes, con el objetivo de
brindar al sujeto de aprendizaje herramientas metodolégicas y conceptuales para pensar
histéricamente.

Desde esta perspectiva, una buena clase de historia en el ambito universitario deberia

propiciar que los alumnos se apropien de conceptos, informacion y metodologias propias

10 Ereire, Paulo, Pedagogia de la autonomia. Buenos Aires, Siglo XXI, 1998.

1 Lipsman, Marilina, “La innovacion educativa: una aproximaciéon conceptual”. Documento del Area
Pedagdgica de la Facultad de Farmacia y Bioguimica. Buenos Aires, UBA, 2009. http://www.ffyb.uba.ar/area-
pedagogica-202/ampliacion-de-contenido-area-pedagogica/la-innovacion-educativa-una-aproximacion-
conceptual?es,0,mnu-e-218-1-mnu-,)

12 | itwin, Edith. El oficio de ensefar: condiciones y contextos. Buenos Aires, Paidds, 2008a.

13 Fernandez Caso, Maria Victoria, “Las condiciones del cambio en la ensefianza de la geografia. Analisis de
las innovaciones operadas en el temario de la geografia escolar por un grupo de docentes que participé de la
capacitacion en la Ciudad de Buenos Aires durante 2002-2004”. Tesis doctoral, Universidad Autonoma de
Barcelona, 2006, p. 14. Ver en:
http://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/4670/mvfcldel.pdf?sequence=1&isAllowed=y

4 | itwin, Edith. El oficio de ensefiar: condiciones y contextos. Buenos Aires, Paidés, 2008a.



del trabajo disciplinar, y que estén presentes tanto la explicacion del profesor como las
actividades que les posibiliten a los alumnos aplicar las capacidades del pensamiento o

construir conocimientos de manera significativa y relevante.

Objetivos y metodologia.

Al preguntarse qué hacen los practicantes cuando les toca estar en el lugar de sus
profesores surgid esta investigacion que tiene por objetivo principal identificar propuestas
alternativas e innovadoras, si las hay. Para ello se realiz6 el andlisis de planificaciones e
informes finales sobre un corpus seleccionado segun criterios cualitativos (el nimero de
estudiantes que llegan a esta instancia es escaso ho obstante) como la relevancia para el
problema planteado y la presencia regular de innovaciones. En cuanto a las narrativas no
se trata de meras reflexiones de sentido comun sino un insumo privilegiado que “permite
conocer lo que hay detrds de sus decisiones cuando ensefian, sus variados puntos de
vista, sus supuestos y proyecciones”, ademas de las practicas “dichas y contadas en el

lenguaje de la accion.””

Anadlisis de los resultados.

Procurando construir intervenciones ancladas en la interaccién, los practicantes elaboran
planificaciones que en muchos casos son diferentes a las que se presencian en las aulas.
En general, se insiste en la necesidad de favorecer la interaccion a partir de la alternancia
entre la explicacion y la interrogacion pues la relacion dialégica entre docentes y alumnos
potencia los intercambios y las posibilidades de comprension. Sin embargo, todavia se
observa la reproduccion de clases expositivas, fenédmeno generalmente atribuido a las
marcas indelebles de la propia biografia escolar que la formacion universitaria no logra

modificar o por el contrario refuerza. Asi lo acreditan estudios en otras universidades:

“En la mayoria de los casos, los docentes noveles reconocieron que se valieron de la
explicacion para transmitir informacion, para brindar datos concretos sobre el tema que
estaban trabajando con sus alumnos. A esta practica se la podria vincular con la clase

!5 Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Reptblica Argentina. La documentacion narrativa de
experiencias pedagdgicas. Una estrategia para la formacion de docentes. Buenos Aires, Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia / OEA / AICD, 2005, p. 30.



expositiva y con la idea de que se aprende mediante la escucha de la leccion del profesor,
gue es quien tiene el conocimiento y lo transmite a sus alumnos. Este tipo de practicas no
estd vinculado con la formacion pedagdgico—didactica recibida por los docentes, pero
posiblemente surgié porque esta relacionado con sus biografias escolares (Feldman,
2004), con la forma en que aprendieron historia, ya sea en la escuela secundaria, en la

universidad, o en el profesorado, donde las clases centradas en las explicaciones de los

docentes y en la simple transmisién de informacién son bastante frecuentes”.*®

Si bien en el plano discursivo, y sobre todo durante los intercambios que se generan en
los talleres pedagdgicos, los practicantes dicen estar convencidos de que hay que
“‘ensefar a pensar histéricamente”, estas intenciones no siempre se concretan. A menudo
se producen contradicciones entre lo que sostienen tedéricamente y lo que “pueden”
desarrollar. Muy significativamente, uno de los principales problemas esta en las formas

de preguntar.

“Creo que pude superar la tension gue se presenta en el nivel superior de dictar clase a
quien se considera pares en la carrera y poder tener una presencia y actitud docente en el
ambito aulico. También creo haber realizado un correcto manejo de contenidos y tener un
adecuado conocimiento de los expuestos y analizados en la clase especificamente y de
los relacionados con otros temas de la materia, aunque otra critica que me hago es la de
haber realizado la exposicion y andlisis de los mismos de una manera que no permitié que
surgieran espontaneamente preguntas o instancias de reflexion en el alumnado”. (R,
informe final de practica, 2011)

A continuacion se presentan algunas de las actividades que dan cuenta de reales
innovaciones en las préacticas que llevan a cabo los estudiantes. Si bien forman parte de
una “bateria” de recursos bien conocidos y empleados en las propuestas orientadas a la
escuela, se convierten en “novedosas” y “alternativas” para las clases universitarias en

tanto que no suelen verse como algo necesario o justificado para el nivel.

1) Las producciones audiovisuales.

La ausencia de la produccion audiovisual (cine, documentales, etc.) es una constante en
el ambito universitario. Es un recurso muy valioso en varios sentidos: en primer lugar,
porque permite abordar contenidos historicos especificos que se desarrollan en las

diferentes materias del profesorado; en segundo lugar, porque permite familiarizar a los

16 Carnevale, Sergio, “Los profesores principiantes ensefian historia”. Clio & Asociados. La historia ensefiada,



futuros profesores en la utilizacion de la produccién audiovisual, analizando
potencialidades y limites de lo visual y del relato que alli se realiza, de las formas que
adquiere el texto audiovisual, de las mediaciones que intervienen en toda produccion
cinematogréfica y/o documental, del papel de la edicion, del caracter artificial del cine, del
realismo que a veces pretende transmitir. Sin dudas, esto requiere formar a los
estudiantes en el andlisis critico y reflexivo de la imagen como un constructo social e

historico, con fuerte impronta de valores ideolégicos y politicos'’. Una propuesta:

Tabla 1: Actividad con produccion audiovisual.

A partir de la observacion del video Santas de nuestra Devocién, del colectivo audiovisual
Mansa Ballena, distinguir: las diferentes luchas feministas que se recuperan, atendiendo a
los contextos socio historicos en los que se desarrolla; aspectos significativos para pensar
la participacién de las mujeres en la politica; el modo se presenta en el video la presencia
de las mujeres en la historia. Luego, se propondra a los estudiantes realizar una puesta
en comun sobre lo que han observado en el video y sobre sus impresiones al respecto.

(C, 2015)*®

Como se puede observar, es novedosa en dos aspectos fundamentales: por el contenido -
las luchas femeninas y la participacién de la mujer en politica-, y por el recurso -la
producciéon audiovisual-. De esta manera, se rompe con la primacia del texto académico
escrito y obliga a los estudiantes a pensar en las formas que adquieren otros relatos sobre
esta tematica. Es decir, no so6lo se propone analizar el contenido, sino también el formato
a través del cual se comunica. Finalmente, resulta fundamental en la propuesta la
instancia de interaccién y debate que se prevé para propiciar la participacion y la

horizontalidad en la circulacion de la palabra.

2) La interpretacion de textos.

Aungue no dista mucho del formato habitual de consignas que apuntan a la interpretacion

de un texto, el siguiente ejemplo tiene la virtud de demandar hipétesis sobre lo que quiso

N° 16. Santa Fe, 2012, p. 64
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plantear un autor determinado. Es decir, no requiere del estudiante una mera

reproduccion de lo que el texto dice, sino que interprete objetivos y razones del autor.

Tabla 2: Actividad con texto historiografico.

Consignas:
1. Retomando la hipétesis central que el autor trabaja en el articulo, respondé:
¢, Coémo fue la politica social del Estado argentino entre fines del siglo XIX y comienzos
del XX? ¢ Por qué Suriano la caracteriza como politica dual del Estado?
2. Caracteriza brevemente cada uno de los componentes de esa politica social dual.
3. ¢, Cual es la conclusion a la que arriba el autor?

(B, 2015)

3) El repertorio de citas.

Este recurso, aunque es bastante conocido en ambitos universitarios, se lo utiliza poco en
las aulas, y cuando se lo incorpora, generalmente es en los “practicos”. Es pertinente
porgue soluciona una de las principales dificultades que argumentan los docentes para
justificar las clases expositivas: la falta de lectura del estudiantado. Las citas le permiten al
docente transcribir parrafos significativos de los articulos y utilizarlos en un momento de la
clase para que los estudiantes lo lean (en forma individual o en pequefios grupos). De
esta manera, permite posteriormente recuperar la informacion para debatir y dialogar
interpretaciones y apreciaciones sobre el mismo. A continuacion, un ejemplo de como se
puede trabajar este recurso propiciando la interaccion y la participacion de los
estudiantes, donde la formulacion de preguntas reflexivas por parte de la practicante

cobra un papel fundamental:

Tabla 3: Actividad con repertorio de citas.

lera. Clase - Actividades:
A partir del desarrollo conceptual y del repertorio de citas propuesto, organizados en

grupo de tres o cuatro integrantes:
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1- Discutan e identifiqguen los aspectos centrales del planteo de los autores. Imaginen
una situacion de examen final: ¢ qué aspectos debieran considerase en un primer esbozo
de la temética? (conceptos, categorias analiticas, procesos generales). Incluir el andlisis
de fuentes (identifiqguen a los autores en las fuentes seleccionadas, sobre todo con
respecto a la dimensién fundacional)

2- Tracen vinculos entre lo propuesto por los autores y los elementos que abordan
los documentales. Luego respondan:

- ¢ Cual es el caracter que reviste el campo de la historia reciente, y qué aspectos le
otorgan importancia en relacion con el campo historiogréafico en sentido amplio? identificar
los ejes de discusion.

- ¢ Por qué se sostiene que el pasado reciente es un pasado presente?

- A partir de lo trabajado, elaboren un listado de los elementos mas importantes de

la categoria “memoria” y sus diferencias con la “Historia”.

2da. Clase - Actividades:
Organizados en grupos:
1- Identifiquen las caracteristicas comunes que segun R. Zibechi presentan los
movimientos sociales latinoamericanos a partir de la década de 1980.
2- A partir de la siguiente afirmacién y considerando el repertorio de citas propuesto:
“... los movimientos han modificado la relacién de fuerzas a escala continental, pero ese
triunfo los ha colocado en una situacion compleja que oscila entre la defensiva ante los
gobiernos progresistas y la necesidad de mantener la autonomia ante los de izquierda...”
Respondan:
a- ¢como caracteriza el autor la relacion entre los gobiernos (progresistas y de izquierda)
y los movimientos sociales?
b- ¢ Cuales son los principales puntos a discutir que desde su perspectiva atraviesan los
movimientos?

(L, 2015)

4) La problematizacién y la utilizacion de la pregunta como estrategia que vertebra la

clase.




Como se dijo anteriormente, la interpelacion sustantiva a los saberes y las reflexiones de
los estudiantes no es lo habitual en las clases universitarias, reduciéndose
frecuentemente a interrogantes convergentes (por parte del docente) o a pedir la
repeticién de una explicacion (por parte del alumno). Para Isabelino Siede, en cambio, la
verdadera funcion de la pregunta “no solo es abrir, sino también orientar; no es averiguar
lo que cada uno sabe, sino desafiar lo que podemos pensar a partir de lo que sabemos”,
delimitar un territorio mental y plantear un enigma a resolver'®. Una cuestién previa
fundamental es la realizacion del recorte, entendido como la delimitacién de un fragmento
de la realidad social, en este caso de un proceso histérico, que permita profundizar sin
perder de vista la complejidad. En el siguiente guidn conjetural se propone una secuencia

gue tuvo excelente puesta en préactica.

Tabla 4: Guion conjetural centrado en la interrogacion.

Comenzaré la clase presentando el tema: “La rebelion de los cipayos en el contexto de la
dominacién de la India por la Compania de las Indias Orientales”, explicitaré y escribiré
las preguntas que guiaran mi clase (...) y argumentaré el motivo de la seleccion tematica.
Luego dialogaré con los alumnos a fin de recuperar los contenidos trabajados en las
clases anteriores y situaré en una linea temporal las fechas y datos que hacen al accionar
britAnico en India que ellos vayan mencionando y situaré en la misma el afio 1857 como
inicio de la rebelion.

(...)

A continuacion les preguntaré si saben qué es un cipayo y les ensefiaré una imagen de
los mismos. Seguidamente haré un breve comentario sobre la pelicula “Mangal Pansey” y
les presentaré los fragmentos de la misma sugiriéndoles que traten de identificar
situaciones, aspectos, actores y conflictos que se trabajaron en clases anteriores y que
también aparecen en la bibliografia sugerida para esta clase. Al término de cada
fragmento trataré de recuperar a partir de preguntas las cuestiones que pudieron

visualizar, en caso que no haya visualizado nada les haré comentarios de situaciones
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especificas buscando que reflexionen sobre ellas; en particular lo que se refiere a la
relacion oriente-occidente. (...).
Tanto la consigna n° 1 como la n° 2 tienen como objeto dar respuesta a la primer pregunta
gue pretende guiar mi clase, es decir comprender el contexto e identificar las causas que
dan lugar a la rebelion, entendida ésta dentro del proceso de dominacion del
subcontinente indio por parte de los britanicos. Mientras que la consigna n° 3 tiene como
objeto problematizar el significado y las interpretaciones que surgen en torno a un
acontecimiento especifico como es la rebelién.
(...) “¢Como podemos interpretarla [la rebelibn de los Cipayos]?, ¢qué significado
otorgarle hoy?” y les presentaré la diapositiva n°® 12 en la cual estan presentes las
mencionadas preguntas y dialogaré en torno a ello. Inmediatamente les explicaré la
consigna n° 3y les daré unos minutos para resolverla.
Luego de socializar las respuestas y de evacuar posibles dudas de los alumnos, a modo
de cierre de mi clase les mencionaré de forma general algunas de las consecuencias mas
importantes “que trajo” la rebelion de los cipayos.

(R, 2014)

5) El trabajo con fuentes primarias.

El andlisis de este tipo de material es parte sustancial del oficio del historiador y es
ineludible para comprender las caracteristicas del objeto disciplinar, algo que la formacion
universitaria deberia dar a conocer, no sélo al investigador, sino también al que se
propone ensefarla. Sin embargo, las fuentes no siempre estan presentes en las aulas o
se encuentran reducidas a su interpretacion literal —como mera fuente “objetiva” de
informacién, segun criterios positivistas y nada acordes con las tendencias actuales de la
historiografia-, obstaculizando el andlisis critico de procesos/contextos de produccion y
recepcion de discursos/objetos. En los guiones de los practicantes se observan variados
usos de las fuentes y propuestas de distinto nivel de complejidad que podrian clasificarse

de la siguiente manera:

a- Uso de las fuentes en sentido literal y que no propicia mayormente el pensamiento
historico:




Tabla 5: Actividad con fuente primaria nivel 1.

En un segundo momento, les pediré a los alumnos que en grupos de cuatro integrantes
resuelvan la siguiente actividad:
-Observen las fuentes seleccionadas, e identifiquen en ellas caracteristicas del Estado
Burocratico Autoritario. Fundamenten.

(L, 2011)

b- Ubicacion de la fuente e identificacién de sus principales caracteristicas teniendo en

cuenta los sujetos sociales involucrados, origen y destinatarios.

Tabla 6: Actividad con fuente primaria nivel 2.

Los alumnos deberan leer e interpretar una serie de fuentes del periodo, por medio de la
cuales podran visualizar los procesos de continuidad o ruptura durante las distintas
revoluciones ocurridas en Rusia. Por medio de esta actividad se pretende generar una
experiencia sencilla, que acerque a los alumnos a las actividades propias de la tarea del
historiador. Dicha propuesta no es extensa sino mas bien concisa, debido que la intencion
es gque los alumnos puedan realizar la actividad durante el horario de clase. La
recuperacion de la misma se hara oralmente al finalizar la clase.

Actividad: Andlisis de Fuentes sobre la Revolucion Rusa.

En base a las siguientes fuentes analiza los siguientes aspectos de cada una:

o ¢, Quién emite cada fuente?

o ¢, Quiénes son los destinatarios a los que van dirigidas?

) ¢, Cudles son los reclamos o pedidos que hacen?

o ¢, Cual es la posicién frente al contexto internacional?

o ¢ Qué palabras ideol6gicamente significativas aparecen en cada caso?

(M, 2011)

c- Contextualizacion de la fuente escrita y confrontacién con otros documentos.

Tabla 7: Actividad con fuente primaria nivel 3 — ejemplo 1.

Propuesta de actividades:




Luego de analizar la seleccion de fragmentos del Acta General de la Conferencia de
Berlin y los mapas, respondé:
= ¢, Qué principios establece dicho documento? ¢A qué contexto histérico responde?
- Comparando los mapas: ¢ Qué cambios se operaron en el espacio africano? ¢Qué
realidad politica reflejan?

(M, 2012)

Tabla 8: Actividad con fuente primaria nivel 3 — ejemplo 2.

Se les hara entrega a los estudiantes de una serie de fuentes (que se encuentran al final
de este documento) que les permitird reflexionar en pequefios grupos respecto de cada
material y hacer una profundizacibn y una relacion con lo anteriormente dado.
Posteriormente se hara una puesta en comun:
Consigna para debatir en clase:
Lean el fragmento que se presenta a continuacién e identifiquen aquellos aspectos que
les permiten pensar el rol de Estados Unidos en América Latina y la visién que tienen con
respecto a la relacion Europa - Latinoamérica. ¢Con qué contexto histérico mundial lo
relacionarian?

(D, 2015)

Tabla 9: Actividad con fuente primaria nivel 3 — ejemplo 3.

Les propondré una actividad a partir de tres fragmentos de un discurso que dio el
Gobernador de la Provincia de Santa Fe, en 1990 en ocasion de la apertura de las
Céamaras legislativas, y un fragmento del Jefe de Asesores del Ministro de Economia en
1996. Todos los fragmentos se adjuntan al final del guion. La actividad la realizaran en
cuatro grupos y cada uno de ellos tendra un fragmento distinto y deberan analizarlo en

funcién de las siguientes consignas:

a) ¢,De qué trata el fragmento?
b) ¢, Quién puede ser su autor y cuando creen que sucedio?
c) ¢ Qué relaciones podés establecer entre el fragmento y la emergencia de una

nueva matriz estatal de corte neoliberal?
(C, 2015)




d- Identificacién y debate en torno a los distintos posicionamientos politicos, ideol6gicos

y/o historiogréaficos que sustentan los discursos de sujetos sociales de distintas épocas.

Tabla 10: Actividad con fuente primaria nivel 4.

Actividad:
La actividad a desarrollar, luego de la exposicion de los contenidos, sera la de analizar
una serie de textos, entregados a los alumnos en la clase de la semana anterior cuando
se desarroll6 la ayudantia, donde se puedan ver reflejadas las distintas ideas y
posicionamientos, respecto del peronismo, de algunos intelectuales o personas
provenientes del campo literario o de la cultura [en el siglo XX].
Los textos seleccionados para la realizacion de la actividad son extraidos del texto de
Marcos Mayer, El peronismo, Historia de una pasién argentina, Buenos Aires, Editorial
Desde la gente, 1994.
La resolucion de esta instancia se realizara en un debate de ideas y aportes con los
alumnos presentes durante el dictado de la clase.

(R, 2011)

Finalmente, cabe destacar que se ha constatado que cuando los practicantes se atreven a
innovar y ser mas autbnomos (para ser justos, muchas veces alentados por el mismo
equipo de catedra que los recibe) los resultados son mas fructiferos. Sin embargo, la
empatia y la imaginacion estan practicamente ausentes en las propuestas de clase que
llevan a cabo ya que no resultan compatibles con la idea de tratamiento “riguroso” del
contenido que llevan a cabo las catedras. Si aparece frecuentemente la intencion de

problematizar y debatir, aunque no siempre se logra.

Conclusiones.

Se ha podido identificar la presencia de actividades dirigidas a: problematizar
representaciones sociales sobre las tematicas mas conocidas; invitar a que los alumnos
realicen preguntas al tema que todavia no se comenzd a desarrollar; establecer

relaciones entre distintos periodos; pensar cambios y continuidades en la larga duracion;




confrontar posturas de distintos autores, diferenciar enfoques historiograficos pasados y
actuales, explicar la importancia de desnaturalizar conceptos y emplear explicaciones
multicausales; reflexionar sobre la metodologia de andlisis y critica de fuentes; dar
ejemplos y contextualizar los mismos (también imagenes en distinto soporte); pensar los
problemas de la realidad social actual en funcién de conceptos desarrollados; plantear
hipétesis y propiciar un cierre de la clase con conclusiones elaboradas por los alumnos;
relatar lo que fue su propio aprendizaje de la tematica, etc.

Entre las distintas estrategias y recursos que utilizan los practicantes cabe mencionar:
recuperacion de conocimientos previos sobre las teméticas a tratar en clase,
organizadores previos para la apertura, repertorios de citas para ser leidas en clase y
recuperadas oralmente, formulacion de hipotesis y problemas para resolver en el aula a
partir de la lectura e interpretacion de fuentes, proyecciones de videos y presentaciones
en formato power point, elaboracion de cronologias y mapas temporales, debates. Las
posibilidades son multiples y variadas, en el presente trabajo se aludi6é a algunos ejemplos
concretos.

Si los futuros profesores pueden hacerlo, ¢por qué lo anterior no tiene presencia habitual
en las aulas? Podria deberse menos al desconocimiento de las herramientas didacticas
que a concepciones epistemoldgicas profundas que sustentan las formas “aceptadas” de
transmision del saber histérico, donde la accién de construir el propio conocimiento, con
criticidad y autonomia, no forma parte de las preocupaciones cotidianas, aun cuando se
sabe que se estd formando a un futuro profesional. Es la responsabilidad de todo el
cuerpo docente dialogar y tender “puentes” que permitan ir modificando criterios en los
procesos de ensefianza y aprendizaje que han sido superados por la investigacion
didactica de las ultimas décadas.

Retomando a Santisteban se impone volver sobre el sentido de la ensefianza de la
historia que no solo es pasado, sino también presente y futuro, una conciencia relevante
para la construccion de una ciudadania democratica con capacidades para crear
alternativas de accion a lo establecido, de modificacion de las instituciones sociales a
través de la participacion, lo que obliga a trascender incluso las problematicas concretas

gue hoy atraviesan al sistema universitario.

Referencias bibliogréficas.



Carnevale, Sergio, “Los profesores principiantes ensefian historia”. Clio & Asociados. La
historia ensefiada, N° 16. Santa Fe, 2012, pp. 54-72.

Coudannes, Mariela y Andelique, Marcelo, “;Como inciden las practicas docentes
universitarias en la formacion del futuro profesor de Historia? La mirada critica de los
practicantes”. Resefias de Ensefianza de la Historia, N° 12. Cérdoba, 2014, pp. 55-77.

De Lella, Cayetano de, “Modelos y tendencias de la formacion docente”. | Seminario Taller
sobre Perfil del Docente y Estrategias de Formacion. Lima, Perd, 1999. Ver en:
http://www.oei.es/cayetano.htm

Dicroce, Carlos, “Los relatos del pasado en la T.V.: sus posibilidades y limites en el aula”.
IV Congreso Regional de Historia e Historiografia. Facultad de Humanidades y Ciencias-
UNL. Santa Fe, 2011, s/d.

Edelstein, Gloria, “¢ Qué docente hoy en y para las universidades?” InterCambios, N° 1.
Montevideo, 2013, pp. 29-35.

Fernandez Caso, Maria Victoria, “Las condiciones del cambio en la ensefianza de la
geografia. Analisis de las innovaciones operadas en el temario de la geografia escolar por
un grupo de docentes que participd de la capacitacion en la Ciudad de Buenos Aires
durante 2002-2004". Tesis doctoral, Universidad Autbnoma de Barcelona, 2006. Ver en:
http://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/4670/mvfcldel.pdf?sequence=1&isAllowed=y
Freire, Paulo, Pedagogia de la autonomia. Buenos Aires, Siglo XXI, 1998.

Lipsman, Marilina, “La innovacion educativa: una aproximacién conceptual’. Documento
del Area Pedagdgica de la Facultad de Farmacia y Bioquimica. Buenos Aires, UBA, 20009.
Ver en http://iwww.ffyb.uba.ar/area-pedagogica-202/ampliacion-de-contenido-area-
pedagogica/la-innovacion-educativa-una-aproximacion-conceptual?es,0,mnu-e-218-1-
mnu-,)

Litwin, Edith, “La clase inaugural y la clase ilustrada: nuevas perspectivas para el analisis
de las configuraciones didacticas del aula universitaria”. Documento de proyecto de
investigacion. Buenos Aires, UBA, 2008b. Ver en:
http://www.filo.uba.ar/contenidos/investigacion/institutos/lice/ANUARIO_2008/textos/37_E
dith_Litwin.pdf

Litwin, Edith, Las configuraciones didacticas. Una nueva agenda para la ensefianza
superior. Buenos Aires, Paidds, 1997.

Litwin, Edith. El oficio de ensefiar: condiciones y contextos. Buenos Aires, Paidés, 2008a.



Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Republica Argentina. La
documentacion narrativa de experiencias pedagdégicas. Una estrategia para la formacion
de docentes. Buenos Aires, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia / OEA / AICD,
2005.

Santisteban Fernandez, Antoni, “La formacién de competencias de pensamiento
historico”. Clio & Asociados. La historia ensefiada, N° 14. Santa Fe, 2010, pp. 34-56.
Siede, Isabelino, “Preguntas y problemas en la ensefianza de las Ciencias Sociales”.
Isabelino Siede (Coord.). Ciencias Sociales en la escuela. Criterios y propuestas para la

ensefanza. Buenos Aires, Aique, 2010, pp. 210-230.



