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Introduccion.

Se exponen avances del proyecto de investigacion “Précticas de ensefianza innovadoras en
geografia e historia que promueven el pensamiento critico”, que se desarrolla en la Facultad
de Humanidades y Ciencias de la UNL." Se analizan respuestas de un grupo de estudiantes
que realizaron sus préacticas finales en el primer cuatrimestre de 2017; el instrumento fue un
trabajo préctico elaborado por el equipo de catedra? con el objetivo de profundizar la reflexion

sobre lo sucedido en las clases:

1 En el marco del Curso de Accién para la Investigacién y Desarrollo (CAI+D) 2016, aprobado por la
Universidad Nacional del Litoral (Res. C.S. 48/17). Director: Prof. Oscar Lossio. Co-directora: Dra. Mariela
Coudannes.
Z Cétedra a cargo de las asignaturas “Didactica de la Historia” y “Préactica Docente” del Profesorado en Historia
de la UNL.



Teniendo en cuenta las metodologias basadas en la problematizacion del conocimiento histérico y social
sobre tematicas del pasado o del presente, realiza las siguientes actividades con el objetivo de analizar
reflexivamente una propuesta de ensefianza y su desarrollo en el aula.

1) Elegi una clase llevada a cabo durante la préctica docente donde hayas problematizado el
conocimiento histérico y social.

2) Describi los diferentes momentos de la propuesta de ensefianza teniendo en cuenta su planificacion y
desarrollo.

3) Elabora una justificacion donde fundamentes las razones teéricas y metodoldgicas que permiten
reconocer en esa clase elegida la problematizacion del conocimiento histdrico y social.

4) Escribi cuales fueron las dificultades y posibilidades que gener6 el desarrollo de esta clase, tanto en el
plano metodolégico como en las comprensiones de Ixs estudiantes.

5) Indica qué cambios harias a la propuesta desarrollada en funcién de las reflexiones realizadas
anteriormente.

Son muchos los autores y autoras que critican las tradiciones curriculares y las consecuentes
decisiones tedricas-metodologicas de los docentes que obturan en el alumnado la posibilidad
de desarrollar un pensamiento histérico social (Pageés, 2002 y 2013; Pages y Gonzaélez, 2010,
entre otros). En un todo de acuerdo con esta bibliografia la catedra brinda orientaciones a Ixs
practicantes para que introduzcan la problematizacion en sus clases. Esto les plantea un
verdadero desafio ya que apenas conocen formas de estructurar los contenidos que rompan
con la linealidad cronoldgica de la Historia en los distintos niveles de la ensefianza, por lo que
no es extrafio que lo vivan mas como una exigencia que como el fruto de una conviccion
construida durante su formacion universitaria. Sabiendo esto, luego de varios afios de
acompafiamiento de las practicas, nos propusimos ahondar en como entienden y llevan a cabo
la problematizacion en las escuelas, los logros y dificultades que experimentan. Pero antes de
seguir con el andlisis es necesario realizar algunas aclaraciones conceptuales sobre los dos
sentidos que le damos a esta forma de encarar la tarea. Las respuestas de los practicantes se

citan con un numero asignado por el orden alfabético de sus apellidos.

1. El imperativo de “problematizar”. ;Pero qué es problematizar?

a) Problematizar para desnaturalizar lo social y construir habilidades de pensamiento.
Desnaturalizar lo social es tensionar lo que creemos obvio o “normal” en la vida de todos los
dias. Saber que las cosas son producto de un proceso (Grimson, 2008), de un devenir
historico, de algo que se dio de una determinada manera, en circunstancias que se pueden
conocer y explicar, es el punto de partida para cuestionar lo cotidiano.

Simular en el aula el trabajo del historiador o del investigador social implica habilidades
cognitivas que estimulan la capacidad de razonar como preguntar, hipotetizar, presentar

evidencias y argumentos. Algunxs de los practicantes dicen que, efectivamente, tendieron a



“movilizar los propios esquemas de pensamiento y de comprensién de lo social,
desnaturalizar, criticar, indagar, ver con otros ojos” (Practicante 6, 2017). Sostienen que la
ensefianza de la historia proporciona herramientas propias del conocimiento disciplinar que
favorecen el desarrollo de marcos de interpretacion criticos de la sociedad, lejos de la mera
reproduccion de informacién. A partir de la lectura activa del material de clase y el
aprendizaje reflexivo de acontecimientos y procesos historicos se ponen en discusién visiones

canonicas del pasado y representaciones sociales muy extendidas:

“... los estudiantes pudieron poner en jaque sus propias concepciones arraigadas a través de la
problematizacion de sus propias concepciones y representaciones internalizadas sobre los actores
Sociales en los que se hizo foco (...) se produjo en el aula un debate entre las propias posturas de los
estudiantes sobre la critica que hacen los afrodescendientes a pintar la cara de los nifios con corcho
quemado, para representar a los negros en los actos escolares®. (...) [Algunos vieron] en esta actitud un
acto de burla y discriminacion, y pudieron expresar que nunca se habian puesto a pensar sobre esta
representacion como algo negativo o a lo cual cuestionar. ” (Practicante 6, 2017)

También se proponen diferenciar entre acontecimiento e interpretacion historiografica basada
en perspectivas tedricas, identificar una multiplicidad de actores sociales, intereses y puntos
de vista, y trabajar conceptos, concepciones y analisis que pueden ser extrapolados a otras
situaciones y contextos (y por qué no a cuestiones de la propia vida y realidad social).

Problematizar al mismo tiempo implica un compromiso con el problema que es objeto de
estudio, que es darle un sentido social y politico a eso que pensamos. En otras palabras
preguntarse cuales son los objetivos disciplinares y pedagdgicos que se persiguen, es decir, no
solo pensar en los medios sino también en los fines que siempre connotan opciones de valor

politico e ideoldgico.

b) Plantear problemas sociales relevantes.

La segunda dimension fundamental refiere a la seleccion, formulacion y organizacion de los
contenidos. En las Gltimas décadas numerosos investigadores han venido desarrollando un
enfoque de problemas sociales a partir de situaciones reales conflictivas que, por su
relevancia, requieren tratamiento y soluciones colectivas. Los problemas han de ser abiertos,
han de poder debatirse y ser tratados en el cruce de distintas disciplinas, con lo que plantean
un desafio al curriculum prescripto. Tienen la ventaja de estimular la motivacién de los

estudiantes y, al mismo tiempo, propiciar la formacion de competencias vinculadas al

® Se refiere especificamente al acto escolar del 25 de mayo que conmemora la Revolucién de 1810 en el Rio de
la Plata.



ejercicio consciente de la ciudadania (Garcia Pérez, 2014; Ocampo Ospina y Valencia
Carbajal, 2016).

“...Retomando los aportes de Garcia Pérez en torno a la relacién entre la ensefianza a través de
problemas sociales y la formacion de una ciudadania participativa, considero que como docentes
debemos rescatar lo que el autor denomina el sentido profundo de la competencia social y ciudadana,
entendiéndolo como integracion de diversos tipos de conocimientos, de habilidades complejas y de
actitudes que les permitan a Ixs jovenes tomar decisiones, adoptar comportamientos en determinadas
situaciones, responsabilizarse(nos) de sus(nuestras) acciones, es decir, intervenir en la realidad social
como ciudadanos activos (Garcia Pérez, 2014:5), ejercer una ciudadania democratica que no se reduzca
al mero ejercicio del sufragio y (...) las concepciones liberales de fines de siglo XIX que dominan aun
hoy la idea de ciudadania.” (Practicante 9, 2017)

Otras perspectivas teoricas se refieren a “cuestiones vivas” o “temas candentes”. Si bien no
difieren en lo sustancial aportan definiciones para comprender la articulacion entre pasado y
presente. Falaize destaca su caracter controversial en el sentido de que son debatidas en la
sociedad y que los medios masivos contribuyen a la creacion de “opiniones, prejuicios y otros
topicos de los alumnos o de los profesores, obstaculos potenciales para la transmisiéon de
conocimientos seguros y fiables” (Falaize, 2010:189). De manera similar, para Lamas y
Funes, los problemas pueden ser considerados candentes cuando ‘“tienen presencia en los
medios de comunicacion y, (...) en la vida cotidiana [De este modo se pueden] aportar
explicaciones cientificas a fendmenos sociales que percibimos diariamente, que muchas veces
son abordados desde una perspectiva basada en el sentido comun.” (Lamas y Funes, 2014:5).
Sin embargo, disefiar el curriculum en términos de problemas sociales relevantes conlleva una
reflexion historiografica y epistemoldgica profunda que tiende a soslayarse en el ejercicio de
la profesion. Los debates se plantean en la clase de didactica por lo que algunos practicantes
recuperan de manera incipiente estas cuestiones en el analisis de sus clases. La tarea requiere
ademas la vinculacién pasado-presente-futuro, en tanto posibilita la construccion de una
conciencia histérica fundamental para la ciudadania critica. Es decir, el pasado adquiere
sentido a partir de preguntarse por problemas sociales del presente, lo que implica reconocer
su historicidad y establecer nexos con la realidad inmediata de Ixs estudiantes, no s6lo para
que analicen discursos y relatos que atraviesan su cotidianeidad, sino también para que se
reconozcan protagonistas de futuros posibles, probables y deseables (Santisteban Fernandez y
Anguera Cerarols, 2014), ya que el mafiana no es inexorable e inevitable, sino que se lo puede
pensar y cambiar.

Algunas de nuestras practicantes se manifiestan convencidas de la conveniencia de este
enfoque en tematicas concretas del siglo XX potencialmente significativas para Ixs

estudiantes:



“La propuesta también estaba orientada en direccion a que los jovenes logren identificar los cambios y
las continuidades entre el movimiento obrero de la primera mitad del siglo XXy el movimiento piquetero,
consecuencias de la crisis del neoliberalismo en el 2001, que dejé a miles de trabajadores desocupados y
por debajo de los indices de pobreza. La idea era que logren recuperar las transformaciones en los
“repertorios de accion colectiva” que pasaron de manifestaciones en huelgas, boicots, sabotajes, a los
piquetes o cortes de ruta, como forma caracteristica de protesta social institucionalizada a partir del
2001. Que se pregunten sobre los motivos o condiciones de posibilidad que llevaron a dicho movimiento
al cambio en sus estrategias de accidn, pero, sobre todo, que sus interrogantes surjan desde su realidad
presente, desde las experiencias y los discursos que los rodean” (Practicante 3, 2017).

“El desarrollo previo de la clase permitié a los estudiantes comenzar a pensar en los problemas en el
surgimiento de los monopolios en el pasado y la eliminacidn de la libre competencia, y las noticias
permitieron trasladar lo aprendido al presente con herramientas para argumentar y reflexionar
problemas sociales. ” (Practicante 5, 2017)

Otros ejemplos muestran la posibilidad de realizarlo para periodos mas lejanos. Los siguientes
problematizan el proceso revolucionario rioplatense de comienzos del siglo XIX, justamente

uno de los temas “ineludibles” de los relatos sobre el pasado nacional:

“Como lo seriala Siede, aun pervive con fuerza el denominado curriculum residual en el que se observan
temas atados al libro de texto u acotados a la agenda historiogréafica clasica (Siede, 2010:276). En este
sentido, considero que mi modo de encarar el contenido concuerda con lo que Bain denomina una
problematizacion de los relatos histéricos (Bain, 2005:6), es decir, problematizar los conocimientos
historicos a través del cuestionamiento de los relatos histéricos que predominan en torno a la Revolucion
de Mayo. Reforzando la idea de que se tratdé de una revolucién politica y no social y partiendo de ello
para considerar el rol de los diferentes actores sociales y la importancia que desde la historiografia
tradicional se les dio s6lo a los hombres criollos en detrimento de los sectores populares, las mujeres y
Ixs indigenas.” (Practicante 9, 2017)

El segundo profundiza una perspectiva similar explicitando el sentido que le otorga al
enunciado del contenido “Los olvidados de la Revolucién: El Bajo Pueblo”, en particular

su interés personal en

“reivindicar el rol de actores sociales especificos, como lo fueron los afrodescendientes y las
comunidades indigenas en este proceso, analizando las representaciones actuales construidas en el
imaginario de la sociedad sobre los mismos. (...) “El abordaje de la problematizacion en la clase
seleccionada, se hizo a partir de fomentar la relacion pasado/presente, a partir del analisis del accionar
de actores sociales concretos, como lo son los afrodescendientes y las comunidades indigenas, su papel y
accionar relevante en la sociedad en el periodo especifico de 1810 en el Virreinato del Rio de la Plata, y
las representaciones que hoy en dia figuran en nuestro imaginario sobre el rol que desempefiaron
durante la Revolucion de Mayo. Este contenido especifico se relaciond con el papel que estos actores
sociales desempefian en nuestra sociedad actual, y como su ‘Invisibilizacién y olvido’™ traspasan las
fronteras del pasado y se tornan cuestiones vigentes actualmente.” (Practicante 6, 2017)

Més tarde la practicante relata la recepcion favorable que tuvo esta propuesta en los

estudiantes y las comprensiones a las que pudieron arribar:



“...los estudiantes pudieron problematizar los conceptos de ‘olvido’ e ‘invisibilizacion’ otorgdandoles
continuidad histérica, al destacar como en la actualidad estos actores sociales siguen teniendo un papel
subalterno en nuestra sociedad. En este sentido, algunos alumnos hicieron aportes la situacion social que
viven nuestros pueblos originarios y los afrodescendientes en la actualidad, en nuestro territorio en
particular, aduciendo que por méas que en actos escolares o fechas determinadas se los reivindique,
existen pocas politicas u organizaciones que defiendan sus derechos”.(Practicante 6, 2017) (La negrita es
nuestra)

En los ultimos afios las investigaciones didacticas han comenzado a enfocarse en los
“olvidados” e “invisibles” como categorias especificas que posibilitan la seleccion y
formulacién alternativa de contenidos para la ensefianza de las Ciencias Sociales (Hernandez
Carretero, Garcia Ruiz y de la Montafia Conchilla, 2015). Hay que reconocer que eso se ya se
viene dando desde hace décadas en la historiografia con poco impacto en el curriculum
escolar. En todo caso, algunxs de nuestrxs practicantes demuestran entender que la eleccion
de conceptos resulta fundamental para establecer relaciones comparativas entre contextos
histéricos muy distintos, identificando sus significados y usos a lo largo del tiempo. En
relacion con el ejemplo anterior se trataba de vincular periodos largos, de mas de dos siglos
por lo cual el término elegido fue “Bajo Pueblo”, una expresion en uso a comienzos del siglo
XI1X que resulta comprensible para alumnxs de secundaria y, al mismo tiempo, susceptible de
ser problematizada en el presente desde diferentes perspectivas teoricas.

Otros practicantes seleccionaron conceptos que podrian aplicarse a cualquiera de las tematicas
destacadas en sus clases como la revolucion francesa y la ruptura del antiguo régimen, los
sistemas de trabajo durante el orden colonial, las huelgas y consiguiente represion de
trabajadores en las primeras décadas del siglo XX o bien temas mas contemporaneos como la

gestacion de movimientos sociales (movimiento obrero, movimiento piquetero, feminista...).

“...trabajar cuestiones en torno a la discriminacién y la exclusion -que podemos denominar problemas
sociales- ayudan a preparar a Ixs estudiantes para el ejercicio de una ciudadania efectiva ya que
permiten -en palabras de Oller- que Ixs alumnxs activen sus propias ideas desarrollando unas
capacidades de orden superior superadoras del sentido comun, ya que se trabajan realidades sociales
que son reales para ellos o sobre las que tienen conocimiento porque las han visto o las han vivido y por
ello pueden ser criticos con las causas y las posibles soluciones; en mi caso, se hace alusién a la
xenofobia y otras formas de discriminacion (Oller, 1999:124).

(...) considero que fue muy interesante pensar con Ixs estudiantes quiénes componen hoy los sectores
populares y como perviven actos de discriminacion y exclusion ejercidos no sélo por el aparato estatal,
sino también por la sociedad civil en general. Fue muy ilustrativo de los contenidos que se estaban
abordando, que en ese momento de la reflexion algunxs estudiantes reconocieron utilizar los términos
‘boliviano’ o ‘peruano’ -e incluso nombres de pueblos originarios- como insultos u ofensas hacia sus
comparieros, logrando reconocer en esa prdctica un acto discriminatorio”. (Practicante 9, 2017) (La
negrita es nuestra)

En otras palabras, que Ixs jovenes sean capaces de participar activamente, integrar
conocimientos, habilidades complejas y actitudes de un modo que les permita tomar



decisiones, responsabilizarse de sus acciones, construir una competencia social y ciudadana

del siglo XXI que no se reduzca al ejercicio del sufragio. Una de las practicantes expresa:

“... desde mi propuesta diddctica, trabajar la consolidacion de derechos sociales, es de suma
importancia para que los jovenes como ciudadanos, reflexionen y comprendan el sentido de ser sujetos
de derecho, dado que lo son, no como resultado de la concesién de un gobierno, sino por la lucha y
accionar de distintos movimientos sociales. Por ello la utilizacién de imagenes como recurso didactico,
tenia como propdsito interpelar a los jovenes sobre los distintos discursos que imperan en nuestra
realidad sobre dichos grupos sociales e indagar sobre los relatos que los atraviesan en su vida cotidiana,
para desde su cotidianidad poder trabajar los conceptos y contenidos propuestos.”(Practicante 3, 2017)

Otro afirma:

“...creo que una de las maneras principales de problematizar los contenidos es trabajarlo en vinculo con
problematicas actuales, en este caso, la trata de personas. Se retomd brevemente el concepto de
‘sometimiento’ para interpretar el video, y se realizaron preguntas como ‘;creen que el sometimiento o
trabajos de tipo esclavistas siguen existiendo en el presente?’. Asi, hubo varias preguntas que
permitieron problematizar el contenido trabajado al comienzo de la clase con los textos propuestas, y en
este momento de la clase se lo tratd de utilizar como medio para interpretar situaciones del presente.”
(Practicante 4, 2017)

2. Las metodologias y recursos que usan Ixs practicantes para problematizar.

En general, las metodologias de ensefianza que emplean los practicantes conciben sujetos
activos que interacttan en la clase con el docente y entre pares. Tienden a llevar ejercicios que
simulan el oficio del historiador. En funcion de esta concepcion de sujeto y de ensefianza
recurren a diferentes tipos de materiales donde las fuentes primarias y secundarias juegan un
papel fundamental (Svarzman, 2000; Trib6 Traveria, 2005). Van alternando maultiples
formatos que complejizan las posibilidades de relacionar contenidos y permiten a Ixs
estudiantes acercarse al conocimiento desde distintas puertas de entrada (Gardner, 1996):
textos elaborados por los propios practicantes, citas de autores reconocidos, videos

documentales, fotografias, dibujos, caricaturas, etc. Como se sefiala a continuacion,

“... problematizar los contenidos utilizando fuentes historicas que permiten simular la actividad del
historiador en el aula. Esto implica, siguiendo el planteo de Dominguez Castillo (1997) dos objetivos:
que los alumnos aprendan a resolver problemas y que los alumnos aprendan ciertos contenidos. Es decir
que la resolucién de problemas en la ensefianza de ciencias sociales aparece como un fin y como un
medio. En el caso especifico de la clase, las fuentes se utilizaron para ayudar a los estudiantes a
aprender mejor el Imperialismo y la DIT [Division Internacional del Trabajo], siendo criticos de los
contenidos, pero ademas como objetivo de la clase se planted «Analizar criticamente caricaturas como
fuentes historicas», es decir que los alumnos puedan apropiarse de herramientas para el analisis futuro
de otras caricaturas, y por qué no, otro tipo de fuentes”. (Practicante 5, 2017)



Otros han utilizado articulos periodisticos que les permitieron vincular un contenido histérico
del pasado con cuestiones méas cercanas a las realidades actuales de Ixs estudiantes, bajo el
supuesto de que al conocerlas o haberlas escuchado, pueden comprometerse mas con el

trabajo en el aula opinando, criticando y pensando posibles soluciones:

“... les presenté a Ixs estudiantes una nota periodistica titulada “No tenemos nada que celebrar”, en la
que se trataba el caso de los pueblos originarios tucumanos en la actualidad. Este Gltimo momento de la
clase es el que sefialo como instancia de problematizacién del conocimiento histérico y social. En la
actividad de reflexién final se leyé de modo conjunto la nota periodistica y fui realizando intervenciones,
con el objetivo de hacer méas dindmica la lectura e ir explicando y evacuando dudas de Ixs jovenes. Mi
objetivo con esta reflexion era que Ixs estudiantes puedan observar las continuidades que podemos trazar
desde la Revolucion de Mayo hasta la actualidad, en este caso a través de la exclusion y discriminacion
de los indigenas por parte de los sectores que ocupan(ban) posiciones de poder en la sociedad.”
(Practicante 9, 2017)

“Como propuesta para problematizar el tema trabajado en la clase, finalizada esta lectura compartida
propuse el trabajo en grupos en base a distintas noticias seleccionadas previamente sobre monopolios
actuales en el mercado argentino. La propuesta fue pensaba para que en pequefios grupos puedan
debatir y repensar el concepto de monopolio, pero ademés para pensar los problemas que generan en la
sociedad y comenzar a pensar en soluciones. En el momento de la puesta en comdn se produjeron
interesantes aportes y un espacio de reflexién en relacion a quienes deben controlar o hacer algo para
que no existan monopolios. Esto trajo a colacion probleméticas que ellos ven cotidianamente como la de
los precios cuidados y el rol del gobierno en relacion a los intereses de la sociedad.” (Practicante 5,
2017)

“...se decidié seleccionar dos documentos que les fueron entregados a los estudiantes: Una noticia
periodistica y una entrevista a una historiadora. La noticia, de caracter actual, publicada el 24 de Mayo
del presente afio, es del Diario Télam, y alude a cdmo los afrodescendientes que actualmente viven en
Argentina, quieren reivindicar el rol que jugaron los afrodescendientes durante la Revolucion de Mayo.
En esta noticia no s6lo se puede visualizar la actitud critica hacia la forma en que se los representa en la
historia oficial y en los manuales o actos escolares, sino que ademas se puede extraer informacién sobre
los distintos roles y actitudes tomadas por sus ascendientes durante el proceso revolucionario. Por otro
lado, también se les [¢?] en la entrevista realizada a Silvia Ratto, quien expone sobre el papel que
desempefiaron los indigenas durante la Revolucidn. (Practicante 6, 2017)

Si bien Ixs practicantes suelen realizar la indagacion de saberes antes de trabajar con los
materiales, no siempre retoman esas nociones para revisarlas o ponerlas en tensién con los
nuevos aportes discutidos en clases. Es decir, las explicitan pero no profundizan sobre los
sentidos e implicancias que tienen esas representaciones para la explicacion y comprension de
determinados procesos historicos. El contenido referido a la conquista de América ha sido

donde mejor se ha realizado:

“retomar las ideas o discursos que tienen los alumnos acerca del proceso de conquista y colonizacién de
América (sin estudiar ese proceso sino la ideologia que hay detras de esos relatos) fue un buen punto de
partida para reflexionar criticamente acerca de los conceptos que utilizamos cotidianamente y, de alguna
manera, intentar romper con ese molde dando paso a diferentes interpretaciones que difieren de las que
teniamos incorporadas. ” (Practicante 7, 2017)



La interrogacion ha cobrado especial relevancia en las propuestas de ensefianza llevada a cabo
por Ixs practicantes para describir, identificar, relacionar, explicar, extrapolar, argumentar,
fundamentar. Preguntas convergentes y divergentes que posibiliten analizar las fuentes y
reflexionar han sido muy utilizadas, tanto en actividades individuales y grupales escritas

como en los momentos de socializacién e interaccion con el grupo clase.

“..la cita que estd a continuacion del texto sobre el sistema de trabajo que les haya tocado. Se lo
interpretard oralmente con preguntas como ¢qué describe este relato?, ¢cdmo eran las condiciones en
que trabajaban?, ¢por qué creen que esto era asi? Se afirmara que esta fuente ayuda a visualizar como
vivian y trabajaban los indigenas bajo el sometimiento del espafiol. Una vez leida e interpretada la
fuente, veremos un video de Canal Encuentro®acerca de la trata de personas en la actualidad. Cuando se
haya terminado, se hara una reflexién/interpelacién respecto a si es posible seguir pensando modos de
trabajo basados en el sometimiento en el presente y se les pedira que, para la semana que viene, puedan
hacer un trabajo reflexivo y de opinion personal, con valoracion y nota, bajo las preguntas de:¢Qué
similitudes y diferencia encontras entre el relato de Guaman Poma de Ayala y el video de canal
encuentro sobre trata de personas?;Creés que al dia de hoy sigue existiendo el sometimiento o
‘esclavitud de personas’ a la hora de realizar un trabajo? ¢Por qué? ” (Practicante 4, 2017)

“Al comienzo de la clase, se llevé a cabo una recuperacion de los contenidos trabajados en la clase
anterior, los cuales se agrupaban dentro del Eje: Mayo de 1810: ¢Antesala de la Independencia?
Teniendo en cuenta que la clase se realizo el dia 26 de Mayo, se les preguntd a los estudiantes de forma
oral, y a través de un dialogo reciproco, por qué pensaban que el dia anterior, 25 de Mayo, habia sido un
feriado de caréacter nacional, por qué para ellos se sigue conmemorando dicha fecha en la actualidad y
cuales son las celebraciones que se hacen en referencia a este dia, y en relacion a esta Gltima pregunta,
que actores sociales son representados en estas celebraciones y como son representados.” (Practicante 6,
2017)

“Procuré estimular el uso de la pregunta en los estudiantes, y que no dieran ningln aspecto como
establecido de antemano. En este sentido, considero un gran aporte lo que plantea I. Siede, en tanto
«...preguntar es abrir y suspender porque las opiniones, los juicios y las certezas, se vuelven
vulnerables» (Siede, 2010:221). De acuerdo a ello, plantear una pregunta - problema al inicio, no
significd que todos los estudiantes llegaran a las mismas conclusiones, sino mas bien a interpretaciones
propias. Asimismo, el «interrumpir» la explicacién, con preguntas que tenian como palabras claves el
«por qué creen o piensan que...», contribuy6 a que los estudiantes permanezcan atentos provocando su
interés, a no dar nada por sentado, a que ellos mismos se/me hagan preguntas.” (Practicante 1, 2017)

“Consulté a los estudiantes si debiamos “celebrar” o “rememorar” la llegada de los esparioles, si vale
referirnos a un descubrimiento, si las comunidades indigenas necesitaban de la cultura europea
occidental, y en este sentido considero que intenté estimular la indagacion y el cuestionamiento a
determinados relatos histéricos, y a repensarlos en el siglo XXI. De acuerdo a ello, como lo plantea
Bain, «...plantear interrogantes que sean fundamentales para la comprension de la historia»(2005:6) ”.

(Practicante 1, 2017)

La revision epistemologica de la disciplina histérica y las nuevas tendencias en la
investigacion didactica otorgan legitimidad a la imaginacion (Santisteban Fernandez, 2010),
en el siguiente ejemplo asume la forma de posibles razonamientos de los distintos actores

sociales frente a la situacion que se vivia en visperas del movimiento revolucionario francés.

*Micros MPF-Encuentro. Trata de personas, https://www.youtube.com/watch?v=Hdz8c WFR1e4&t=10s



“...el proposito era que los alumnos puedan empatizar con los actores de la época, para ello considero
que fueron importantes las dos ultimas consignas: c¢) ¢Cémo creen que vivian los actores sociales
representados en la imagen? ¢Pueden percibir injusticias en la division social? ¢Cuales? d) ¢Qué
imaginan que pudo haber ocurrido para que empeore la situacion econémica y social en esta sociedad?
(...) que pongan en juego su imaginacion historica, logren narrar lo que imaginaron, interpreten la
imagen a partir de sus conocimientos previos (esquema presentado el lunes 24 de abril) e imaginen los
posibles cambios y continuidades que podria haber abierto alguna situacion en particular que
empeorara la situacion econémica . (Practicante 8, 2017)

Como se puede leer se utilizan preguntas para abrir una clase y orientar el desarrollo de las
actividades, recuperar ideas previas, indagar y relevar informacion en los materiales, describir
acontecimientos histéricos, focalizar en distintos aspectos que interesa destacar, reconocer
conceptos sustantivos que se utilizan en una interpretacion, alternar con la explicacion,
identificar cambios y continuidades, conjeturar posibles explicaciones, promover la empatia,
expresar una opinion fundamentada e indagar en las comprensiones que van construyendo Ixs
estudiantes.

Acordamos con Siede que “...eliminar las preguntas de la ensefianza o dejarles un espacio
marginal es también un modo de despolitizar el abordaje de unas Ciencias Sociales que, sin la
estructura argumental de los interrogantes, se vuelven cordero manso del orden establecido”

(Siede, 2010:291).

3. La dificil tarea de problematizar.

En trabajos anteriores nos hemos referido a las dificultades que aparecen frecuentemente en
las practicas de nuestrxs estudiantes y que atribuimos mayormente a lo que han vivido en la
escuela y en la universidad (Coudannes y Andelique, 2014; 2016). Entendemos que ellxs
apelan a estas experiencias cuando finalmente se encuentran al frente de un aula y deben
“resolver” la clase, de ahi la aparicion de momentos de exposicion demasiado extensos sin
participacion, instancias de lectura compartida poco dindmicas, escasas preguntas o bien
interrogantes que no generan curiosidad, empleo de fuentes meramente ilustrativo,
presentacion de textos demasiado sintéticos y simplificadores que no permiten reflexionar y
construir conceptos, todas decisiones que se contradicen con las materias de didactica que han
cursado durante la carrera.

Una de las practicantes relata que no logrd “realizar un recorte adecuado de la tematica,

intentando desarrollar muchos contenidos y procesos...”, ademas “fue excesivamente



conceptual” (Practicante 3, 2017) de una manera incomprensible para los estudiantes. Revisa

entonces estos aspectos para proponer una planificacion diferente:

“...al momento de trabajar las condiciones materiales y laborales del movimiento obrero en la primera
mitad del siglo XX, [los alumnos] realizaron algunas conexiones con las condiciones de trabajo en la
actualidad, aunque debo reconocer que yo no planteé preguntas dirigidas a interrogarse desde el
presente (...) [en relacion con el movimiento feminista reconoce que debi6] haber aprovechado aiin mas
esos aportes, indagando sobre sus conocimientos previos, sus posicionamientos y argumentaciones,
teniendo en cuenta que la problematica en torno al feminismo con el ‘Ni una menos’ vuelve a
visibilizarse. (...)

En principio, realizaria numerosos cambios al desarrollo de la clase. En primer lugar, procederia a
hacer un recorte mas acotado de la consolidacion del movimiento obrero en la primera mitad del siglo
XX, teniendo en cuenta que no se pueden desarrollar tantos contenidos en una Unica clase, al mismo
tiempo, no desarrollaria una clase demasiado expositiva y larga, sino que intentaria ir alternandola con
imagenes y preguntas que remitan a problematizar el contenido desde el presente, desde los cambios, los
conflictos y dificultades que nos atraviesan. ”(Practicante 3, 2017)

La problematizacion requiere ser realizada de manera sistematica en el aula, algo que no paso
segun reconoci6 la mayoria de Ixs practicantes. Propuestas aisladas y discontinuas resultan
limitadas para promover el desarrollo de un pensamiento critico. Es real que la logica de
desarrollo y la duracién de las practicas docentes imponen restricciones, como sefialan

algunxs practicantes:

“... no creo que en una clase haya podido trasformar un tema en un problema historico en el sentido que
lo plantean los autores; lo que afirman Robert Bain 0 Dominguez Castillo, por ejemplo, tiene que ver con
un proceso de abordaje de situaciones problematicas y no simplemente en un ejercicio. En este breve
tiempo no logramos analizar a fondo y complejizar demasiado a la problemdtica de “trata de personas”,
ni los alumnos pudieron grupalmente buscar soluciones conjuntamente o elaborar hipdtesis
argumentadas” (Practicante 4, 2017)

Mucho tiempo a la exposicion, menos para el analisis con textos complejos, y privilegiar la
mayor cantidad de contenido para cumplir con las “exigencias de las curriculas” son
reconocidos como desaciertos reproducidos de manera inconsciente en la etapa activa. Otras
justificaciones provienen de la irregular asistencia a clase de Ixs estudiantes (un hecho
habitual en las escuelas de gestion estatal provincial) que no permitiria un trabajo continuado
y profundo. En relacion con lo que se logra en los momentos de produccion se aduce falta de
“ganas” por parte de Ixs alumnxs (cuando ellxs manifiestan un interés previo, ahi si “se

puede”) y dificultades para expresarse por escrito.

“...pese a que con la actividad final, se intentaba llevar a cabo un ejercicio de reflexion y evitar el
‘copie y pegue’, algunos de ellos de todas formas copiaron textualmente los datos que aparecian en el
documento, a la vez que les costaba plasmar en forma escrita aquello que previamente habian dicho de
forma oral y de manera mds ‘informal’. Se considera, que aunque muchos alumnos si pudieron realizar



un escrito mas auténomo y reflexivo, se debe seguir estimulando y fomentando esta forma de escritura en
los estudiantes...” (Practicante 6, 2017)

Pero también sefialan otro orden de dificultades como la falta de flexibilidad o posibilidad de
salirse del guién conjetural de la planificacion para construir la clase junto con sus

estudiantes:

“«

.. no se logro ‘sacar jugo’ a las reflexiones que los alumnos fueron expresando, considerando que
hubiera sido beneficioso y constructivo salirse del ‘eje inicial’ de lo planificado y aprovechar estas
instancias, trabajando los contenidos sobre las propias reflexiones de los estudiantes. En este sentido, y
en relacidn, se pone sobre la mesa las dificultades propias del practicante a la hora de dejar de lado una
‘estructura’ y adecuarse a lo que la propia clase estda demandando.” (Practicante 6, 2017)

Finalmente, nos parece muy importante destacar el hecho de que una propuesta metodoldgica
de ensefianza que tenga como fundamento epistemolégico y tedrico la problematizacion del
conocimiento historico y social requiere necesariamente de un profesor critico y reflexivo.
Efectivamente, nadie ensefia lo que no sabe: ;cOmo ensenar a desnaturalizar lo “obvio” si

nunca se asumio esa posicion ante la vida y el conocimiento?

“Problematizar el conocimiento implica para el docente una doble dificultad, ya que primero debe
realizar esta tarea de indagacion y cuestionamiento con sus propios saberes, para luego fomentar en el
estudiantado esta actitud de reflexion y pensamiento critico. Un docente que no realice este trabajo
consigo mismo, dificilmente pueda construir una propuesta de ensefianza que tenga la problematizacion
como nucleo central de abordaje del conocimiento. ” (Practicante 6, 2017)

Es claro que desarrollar este tipo de préacticas requiere de un compromiso politico con
practicas educativas contrahegemanicas. Y esto es asi porque nadie que ha decidido ejercer
esta profesion puede hacerse el distraido frente a las relaciones de poder que son inherentes a
las diversas formas de entender el conocimiento y la sociedad. (Como hacerlo sin caer en el
adoctrinamiento ideoldgico?

Optar por determinados caminos para interpretar la realidad social e historica, ¢implica la
imposicion de determinadas ideas y la negacion de lo diferente?, ¢qué rol deberia jugar el
profesor en dinamicas de trabajo donde se apuesta a la problematizacion? Al respecto
coincidimos con la practicante que sefiala que al docente le corresponde asumir una actitud de
“imparcialidad comprometida” (LOpez Facal y Santidrian, 2011) para “...manifestar sus
puntos de vista, posicionamientos y posturas, no ocultarlos, pero al mismo tiempo sin tratar de
imponerlos, es decir, promoviendo el andlisis de otras opiniones y animando a que los
estudiantes discrepen de sus propias afirmaciones.” (Practicante 3, 2017) Otra sefiala que

intentd poner cautela cuando sus estudiantes realizaban “juicios de valor respecto a las



decisiones e intereses de los actores, fuera del contexto historico que los dota de sentido. (...)
porque se puede caer en anacronismos que impidan responder en el fondo, a la pregunta del
‘,como fue posible?’ que aquello sucediera” (Practicante 1, 2017). Un compafiero, en cambio,

se mostro a favor de

“expresarle a Ixs jovenes las opciones de valor presentes en toda actividad y en general, en toda eleccion
de contenidos que realice un/a docente (...) [y] que no hay soluciones ‘correctas’ o ‘incorrectas’ a la
hora de resolver problemas en las Ciencias Sociales y que la solucion a ellos pasa por tomar en
consideracion otros puntos de vistas que pueden diferir del escogido por el/la docente”. (Practicante 9,
2017)

Teniendo en cuenta estas prevenciones que son validas, la alternativa es valorar y criticar la
capacidad de argumentacion de los otros, asumiendo una actitud ética e intelectualmente
honesta, al explicitar cada una de las posiciones que merecen ser escuchadas, reconociendo al
estudiante como un sujeto activo. También la necesidad de empezar por ponerse en cuestion
unx mismx, mirarse criticamente a sabiendas de que cada opcidn que se toma en el aula ante

Ixs alumnxs y frente al conocimiento tiene consecuencias publicas y politicas.

A manera de cierre: algunos interrogantes para seguir pensando la formacion.

La indagacion realizada confirma que nuestrxs practicantes manejan los planteos centrales de
la didactica de la Historia y las Ciencias Sociales a favor de la problematizacion -uno de los
aspectos mas significativos es la calidad y variedad de recursos que emplean- asi como
bibliografia especifica para preparar sus clases y analizarlas posteriormente. Sin embargo, en
las practicas aparecen dificultades para construir el pensamiento critico y escasa
sistematicidad en la aplicacion de la metodologia de ensefianza a partir de problemas, por lo
que los logros resultan parciales. En general, en sus reflexiones, atribuyen los inconvenientes
a las caracteristicas de la poblacion escolar o a condiciones institucionales que complejizan la
tarea.

Entendemos que si bien los contextos de aplicacion son una dimension fundamental a
considerar hay que volver a mirar la formacion tanto disciplinar como didactica. ¢Se ensefia a
problematizar el conocimiento en las asignaturas disciplinares?, ;es suficiente lo que hace la
didactica para conmover imagenes arraigadas sobre el curriculum y lo que constituye una
buena clase de historia?, ¢que discusiones es necesario dar para entender que dificilmente se
daran condiciones “ideales” en las aulas y que aun asi no se deberia renunciar a construir un

pensamiento critico?



Estas preguntas nos interpelan respecto de lo que estamos haciendo para que futurxs
profesores y profesoras desarrollen mayor autonomia en la puesta en practica del curriculum
escolar, teniendo en cuenta que como se lleva a cabo actualmente obtura la posibilidad de

construir habilidades para interpretar la realidad social y actuar en el mundo.
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