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RESUMEN

El presente trabajo pretende trazar una cartografia tedrica que permita comprender los sentidos de las categorias
vanguardias didacticas y didactica indisciplinada. Estas conceptualizaciones se caracterizan por sus rupturas con
las practicas de ensefianza tradicionales y su capacidad para interpelar los paradigmas educativos candnicos,
proponiendo nuevos agenciamientos para la didactica contempordanea. Se parte de un estado del arte que integra
aportes de la pedagogia critica, estudios de tecnologia educativa, la cultura digital y analisis del discurso. La
diddctica indisciplinada, concebida como un marco analitico para comprender y transformar las practicas de
ensefianza en la educacion superior, se plantea como alternativa critica a los paradigmas tradicionales, priorizando
la apertura hacia saberes no hegemaénicos y practicas que desafian las estructuras de poder establecidas. La nocion
de vanguardias diddcticas, destaca el potencial disruptivo y la capacidad para reflexionar y tensionar las
concepciones dominantes sobre la ensefianza, el disefio pedagdgico y las relaciones entre teoria y practica. En
este contexto, las tecnologias digitales transmedia se presentan como articuladoras entre subjetividades vy
dindmicas emergentes en los entornos educativos. Finalmente se analizan las relaciones y convergencias entre las
categorias desarrolladas abriendo nuevos horizontes epistemoldgicos que redefinen las relaciones entre
conocimiento, subjetividad y poder en el aula.

ABSTRACT

This paper aims to draw a theoretical cartography that allows us to understand the meanings of the categories of
avant-garde didactics and undisciplined didactics. These conceptualizations are characterized by their ruptures
with traditional teaching practices and their capacity to question canonical educational paradigms, proposing new
agencies for contemporary didactics. It starts from a state of the art that integrates contributions from critical
pedagogy, educational technology studies, digital culture and discourse analysis. Undisciplined didactics, conceived
as an analytical framework to understand and transform teaching practices in higher education, is presented as a
critical alternative to traditional paradigms, prioritizing the opening towards non-hegemonic knowledge and
practices that challenge established power structures. The notion of avant-garde didactics highlights the disruptive
potential and the capacity to reflect and stress the dominant conceptions of teaching, pedagogical design and the
relationships between theory and practice. In this context, transmedia digital technologies are presented as
articulators between subjectivities and emerging dynamics in educational environments. Finally, the relationships
and convergences between the developed categories are analyzed, opening new epistemological horizons that
redefine the relationships between knowledge, subjectivity and power in the classroom.
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1. INTRODUCCION

Las transformaciones que experimenta la educacion superior en el siglo XXI propiciaron la
emergencia de nuevas perspectivas y marcos tedricos que intentan dar cuenta de practicas de
ensefianza que rompen con las tradiciones, innovan o asumen un posicionamiento disruptivo.
En este contexto, a partir de los hallazgos de investigaciones precedentes, surge la categoria
de didactica indisciplinada (Kap, 2022, 2023, 2024) como una construccién tedrica que busca
comprender y explicar un conjunto de practicas docentes que desafian los paradigmas
tradicionales de ensefianza y de aprendizaje y se configura, asimismo, como una apertura hacia
saberes no hegemonicos.

En el presente articulo damos cuenta del estado del arte que permitié la construccion y
conceptualizacién de las ideas de vanguardias diddactica y didactica indisciplinada como
categorias analiticas. Este recorrido abarca diversas tradiciones y corrientes de pensamiento
que contribuyeron a su fundamentacién, desde la pedagogia critica hasta los estudios sobre
tecnologia educativa y cultura digital. El marco conceptual que sustenta estas categorias
encuentra sus raices en multiples fuentes tedricas. Por un lado, se nutre de la critica
foucaultiana al disciplinamiento del saber (Foucault, 2006, 2007), que cuestiona los
mecanismos de control y regulacién del conocimiento en las instituciones educativas. Por otro
lado, a partir de los aportes tedricos de Giroux (2004), Gramsci (1984); Mclaren y Giroux (1998)
y Williams (2000, 2012), incorpora dimensiones de andlisis que provienen de la pedagogia
critica, especialmente en su cuestionamiento de las formas hegemdnicas de construccion del
conocimiento y la busqueda de alternativas emancipadoras, donde las estructuras dominantes
son resistidas por nuevas formas de conocimiento y praxis.

Las investigaciones sobre la integracion de tecnologias digitales en la educacién superior
aportaron otros pilares fundamentales para la comprension de las practicas que caracterizan
la didactica indisciplinada. Los estudios de Van Dijck (2016) sobre la cultura de la conectividad
y sus implicaciones en los procesos de ensefianza y de aprendizaje permitieron un
acercamiento a las tramas analdgico-digitales que implican las transformaciones culturales y
sus vinculos con las practicas docentes contemporaneas. La comprensiéon de cémo el
conocimiento se transforma en diferentes contextos educativos fue fundamental para analizar
las practicas "indisciplinadas" que caracterizan a los docentes vanguardistas.

El texto se estructura en tres partes. En la primera parte analizamos el desarrollo de algunas de
las investigaciones, teorias y conceptos mas relevantes que han contribuido a la construccion
de la idea de diddctica indisciplinada como una categoria tedrica con potencial explicativo y
transformador, que no solo describe un conjunto de practicas rupturistas, sino que, sobre todo,
proporciona aproximaciones analiticas para comprender las transformaciones en curso en el
campo educativo.

En la segunda parte exploramos el concepto de vanguardia en el ambito educativo, realizando
un recorrido histérico y conceptual que abarca las dimensiones pedagdgicas y didacticas. Se
analizan las vanguardias destacando sus caracteristicas de ruptura y cuestionamiento de los
canones establecidos. En este apartado se expone un abordaje consolidado sobre lo que
denominamos vanguardias diddcticas. Proponemos una reflexién critica sobre como esta
perspectiva puede generar disrupciones en los disefios pedagogicos, las concepciones de
ensefianza y los modos de planificacién educativa.
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Finalmente, buscamos no solo documentar el estado del arte sino contribuir a la discusién
sobre las transformaciones necesarias en la educacion superior y presentar la categoria de
diddctica indisciplinada que, entendemos, deberd adoptar nuevas formulaciones y sentidos a
lo largo del tiempo y en distintos contextos. La didactica indisciplinada emerge, asi, como un
dispositivo conceptual que permite comprender alternativas didacticas que rompen con las
relaciones de saber-poder cristalizadas y valorar las expansiones, los saberes no académicos,
los conocimientos populares, las mediaciones tecno-digitales y las transformaciones culturales,
ampliando la comprension de la ensefianza y del aprendizaje mas alld de lo estrictamente
institucional.

2. TENSIONES DIDACTICAS Y PREGUNTAS SOBRE LA ENSENANZA

Este estudio se desarrolla bajo un enfoque mixto, de complementariedad metodoldgica,
integrando métodos cualitativos y cuantitativos, con el propdsito de analizar los retos
didacticos y tecnoldgicos que enfrentan docentes y estudiantes en la educacion universitaria.
La combinacién de ambos enfoques permite una vision amplia y profunda que, a la vez
proporcionan datos sobre la percepcién y los desafios tecnolégicos y permiten recoger
experiencias subjetivas, matices y perspectivas que enriquecen el analisis.

La relacion entre didactica y ensefianza estuvo, y sigue estando, signada por tensiones que la
constituyen y sobre la que se asumen preguntas que varian a lo largo del tiempo. Esta relacion
no siempre fue evidente ni necesaria y, en muchos casos, estuvo influenciada por filiaciones,
corrientes filosdéficas y posicionamientos politicos, culturales y epocalmente situados.

En las representaciones y construcciones que dan cuenta de la didactica cohabitan lineas de
produccion tedrica heterogéneas y multiples. Esta diversidad adopta, por ejemplo, la forma de
distintas corrientes que nos permiten pensar que el modo en que se construyen las propuestas
didacticas se corresponde, entre otros factores, con las caracteristicas idiosincraticas de las
comunidades, momentos y escenarios situados en los que se produce el conocimiento. Los
abordajes que provienen de la tradicién anglosajona, por ejemplo, “han sido producidos por
psicologos sobre la base de teorias acerca del aprendizaje y el desarrollo” (Cols, 2007, p. 72),
mientras que en otras latitudes se definen los problemas de la ensefianza desde la pedagogia.

En América Latina, autoras y autores como Susana Barco, Laura Basabe, Alicia Camilloni, Estela
Cols, Maria Cristina Davini, Gloria Edelstein, Silvina Feeney, Daniel Feldman, Edith Litwin, Marta
Souto, Jorge Steiman, Alicia de Alba, Angel Diaz Barriga, Magda Becker Soares, entre otros, dan
cuenta de las preocupaciones por precisar el campo de la didactica, su identidad y sus
profundos vinculos con distintos abordajes del curriculum, la ensefianza y las nuevas
tecnologias.

Las ideas y conceptualizaciones de estas investigaciones constituyen un espacio de
preocupaciones todavia vigentes, que vinculan los aportes tedricos con propuestas de
intervencion y abren nuevos interrogantes sobre la “didactica clasica” (Diaz Barriga, 2009) o la
“vieja y nueva agenda de la didactica” (Litwin, 1996), pero que admiten desarrollos
complementarios en el campo de las practicas divergentes como la categoria de una “didactica
transmedia” (Kap, 2020).
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En este recorrido, nos interesa en particular retomar de las investigaciones de Edith Litwin su
conceptualizacion de la didactica “como teoria acerca de las practicas de la ensefianza
significada en los contextos histéricos en que se inscriben” (Litwin, 1996, p. 94). Asi, la
ensefianza, definida como el objeto de estudio de la didactica, tomara formas a veces
controvertidas, asumiendo diferentes perspectivas que pueden oscilar y pendular en matices,
modelos, puntos de vista, estilos e incluso en distintos posicionamientos epistemolégicos,
éticos y ontoldgicos. Aungue se coincida en el fuerte vinculo entre la ensefianza y la didactica,
esa misma relacidn es siempre compleja y su conceptualizacion asume bordes que van desde
una perspectiva instrumental, con énfasis en los métodos de ensefianza, hasta una perspectiva
contrahegemonica que se va configurando de la mano de la pedagogia critica.

La preocupacion o la pregunta por las practicas de ensefianza constituyen nuevas regiones en
un campo epistémico dinamico, que necesitan ser pensadas en los tiempos contemporaneos,
a la luz de entornos analdgico-digitales que constituyen nuevas capas de sentido. Por este
motivo, rastreamos producciones como las de Hugo Pardo Kuklinski y Cristobal Cobo (2020),
Angeles Soletic (2021) o Mariana Maggio (2022), en las que revisaron las practicas de
ensefianza, con fuertes mediaciones tecnoldgicas, durante la pandemia. En sus obras se
desarrollan algunas ideas orientadas hacia un modelo hibrido post-pandemia. Estas
investigaciones abordan el desafio de los disefios didacticos en medio de un escenario tecno-
pedagdgico complejo, que volvid a poner en la escena la necesidad de delinear estrategias
genuinamente situadas para no seguir profundizando exclusiones y expulsiones. En esa linea,
trabajos como los de Cristdbal Suarez-Guerrero et. al (2021) o el ensayo de Roberto Igarza
(2021) son inspiradores para reflexionar sobre las discontinuidades e intermitencias que,
producto de la pandemia, modificaron las trayectorias institucionales y dieron cuenta de la
resignificacién de términos otrora vinculados con la educacién a distancia y hoy incorporados
a las conversaciones de los disefios didacticos en educacion superior.

Estos nuevos abordajes evidencian, como hemos sefialado en investigaciones previas (Kap,
2014) que las tecnologias digitales son parte de las configuraciones didacticas y ocupan un lugar
ineludible en el mundo contemporaneo. Estas tecnologias no solo transforman los procesos de
ensefianza y aprendizaje, sino también las subjetividades que se entrelazan, en constituciones
mutuas, junto a los disefios diddacticos, los discursos y las practicas docentes mediadas por el
atravesamiento de tecnologias digitales.

Sobre las construcciones tedricas que permiten articular preguntas acerca del uso de las
tecnologias digitales en la ensefianza, podemos sefialar los estudios ya clasicos de Buckingham
(2008), Cuban (2001), Cuban, Kirkpatrick y Peck (2001), De Pablos Pons (2006), Litwin (2002),
Sancho Gil (2006) que se articulan con las producciones contemporaneas de autores como
Adell-Segura (2024), Area Moreira (2021), Lion (2020), Lion et al. (2023) y Maggio (2018) entre
otras. Estas investigaciones ofrecen distintas perspectivas de los vinculos entre la ensefianza
mediada por tecnologias digitales y los aprendizajes, haciendo notoria la premura y la
necesidad por precisar el alcance de la inclusién masiva de tecnologias digitales en las practicas
de ensefianza y abren, nuevamente, la pregunta acerca del derecho a la conectividad.

Entendemos, asimismo, que los discursos, como construccién a la vez individual y colectiva,
ponen en evidencia las condiciones de su produccion y los contextos didacticos emergentes.
Desde esta perspectiva, el analisis del discurso que entrelaza disciplinas como la lingtistica, la
antropologia, la filosofia, la psicologia y, por supuesto, las ciencias de la comunicacion, brinda
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la posibilidad de reconocer intersticios en los que se tejen, germinalmente, practicas de
ensefianza originales. De esta forma, pueden rastrearse aportes que se yuxtaponen y cuyas
fronteras no son exactas sino, mas bien, inestables, en la semidtica de en Barthes (1993), Eco
(1976), Greimas (1987), Verdn (1987), Saussure (1945), la pragmatica en Austin (1990), Peirce
(2008), Rorty (1990) y la sociolinglistica de Bernstein (1989), entre otras disciplinas de las
ciencias sociales que aportan al estudio del campo de la didactica y, en particular, de sus
relaciones con los novedosas formas de comunicacion mediadas por las tecnologias digitales,
los algoritmos y la inteligencia artificial generativa.

Para Rorty (1990), en su “giro linglistico”, el lenguaje deja de ser un medio para comunicar
algo que esta entre el sujeto y la realidad para pasar a convertirse en mediador que, a la vez,
crea tanto al sujeto como a esa realidad. Asi, el discurso en sus diferentes formatos aborda las
transformaciones, las transiciones y las mixturas del mundo analégico-digital. Esta pluralidad
de formatos incluye la narrativa transmedia (Ferrarelli, 2021, 2023; Irigaray, 2017; Jenkins et
al., 2015; Molas Castells, 2018; Odetti, 2018; Scolari, 2013) que en sus dimensiones expresivas
y exploratorias nos permite reconocer sentimientos y pensamientos mas alld de los
comportamientos exteriorizados. Es decir, surge lo transmedia no solo como via comunicativa,
sino como marco de comprension del mundo y de uno mismo, configurando subjetividades,
relaciones sociales y practicas culturales. En este sentido, actia como un andamiaje para
interpretar la complejidad del mundo contemporaneo, caracterizado por la convergencia de
medios.

De manera complementaria, los aportes de Agamben (2011), Deleuze (2005), Deleuze vy
Guattari (2002), Derrida (1997), Foucault (1994) y Kristeva (1978) conforman una constelacion
de discursos que enriquecen la mirada puramente linglistica y se extienden hacia desarrollos
sobre la subjetividad, los territorios, los dispositivos, los regimenes de verdad vy las relaciones
de poder. Estas miradas dan cuenta de nuevos agenciamientos que, siguiendo a Deleuze y
Guattari (2002), implican la posibilidad del sujeto para generar y construir, en y desde lo
colectivo, espacios no hegemodnicos, de apropiacion critica, que se configuran con la intencién
de oponerse a las logicas de control dominantes. El agenciamiento es, por tanto, una forma
compuesta de discursos, subjetividades y cuerpos entrelazados de tal modo que forman un
ensamble en el que el lenguaje se articula con los cuerpos que forman colectivos de
enunciacion.

Las lineas presentadas abren un debate que marca la posibilidad de pensar en innovaciones en
el campo epistémico de la didactica y en las practicas de ensefianza. Esto requiere la discusion
de categorias y espacios novedosos de andlisis para dar cuenta de practicas alternativas y de
intervenciones realmente disruptivas o divergentes en la planificacién de las practicas de
enseflanza y en su relacién con la presencia de tecnologias conectivas.

3. ACERCAMIENTOS A LA INNOVACION Y A LAS VANGUARDIAS

La vanguardia o avant-garde!, un término originalmente proveniente del campo de la
estrategia militar aparece como concepto relevante, a través de desplazamientos vy
dislocaciones de sentido, en los ambitos de la cultura, las artes plasticas y escénicas, la politica,
la literatura, la filosofia y, por supuesto, la educacion. El concepto de vanguardia recoge
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diferentes acepciones, aunque podemos rastrear el registro del término “vanguardia” con un
sentido semejante al contemporaneo en Henri de Saint-Simon, en su obra de 1825 L’Artiste, le
savant et l'industriel, donde afirma que:

Somos nosotros, los artistas, quienes serviremos como vanguardia [avant-garde]: el
poder de las artes es ciertamente el mas inmediato y el mas rapido. Tenemos armas de
todo tipo: cuando queremos difundir nuevas ideas entre los hombres, las inscribimos
en marmol o en lienzo; los popularizamos a través de la poesia y el canto (...).1
1 (McWilliam, 2014, p.72)

El autor define, de este modo, una perspectiva acerca de la vanguardia que llegara hasta
nuestros dias.

Tal como afirma Matei Calinescu, los estudios sobre las vanguardias concuerdan, en lineas
generales, en la idea de que su aparicion puede situarse histéricamente en el momento en que
algunos artistas “socialmente alineados sienten la necesidad de desbaratar y demoler
completamente todo el sistema de valores” (Calinescu, 1991, p. 122). La polisemia del término
vanguardia requiere de una serie de consideraciones que permitan comprender su recorrido,
los aportes convergentes de diferentes areas del conocimiento y la caracteristica de su propia
historicidad.

Diversos autores trabajan sobre el concepto de vanguardia en su variedad de significados. Se
consideran fundamentales los aportes tedricos provenientes de los multiples campos de
conocimiento que definen el concepto de vanguardia, desde sus concepciones artisticas hasta
una mirada politica, estética e historica. En esta linea tedrica reconocemos autores como
Bordes (2007), Burger (2010), De Micheli (2009), Hobsbawm (1999), Subirats (2011) y
Tabarovsky (2018), quienes abordan provocativamente la cuestion del posicionamiento
vanguardista, considerando aspectos sustanciales y, sin embargo, también criticos, e intentan
captar las profundas motivaciones de los movimientos rupturistas en marcos histdricos
especificos.

En relacién con el tratamiento que se le ha dado a las vanguardias en el ambito de la educacion
y, mas precisamente de la enseflanza, hemos encontrado libros, apuntes, articulos,
documentos que refieren a “vanguardias pedagdgicas”, “pedagogias de vanguardia”,
“vanguardias educativas” e, incluso “vanguardias e innovaciones pedagodgicas”, pero no existia
un abordaje nutrido y consolidado sobre las vanguardias diddcticas (Kap, 2024) que involucre
un proceso de reflexion sobre las practicas de ensefianza, sus supuestos, sus concepciones y
los modos de planificar o imaginar los disefios de las clases.

Asumiendo una distincién entre pedagogia y didactica como campos que dialogan y se co-
construyen, hablar de vanguardia en educacion compromete tanto el campo de la pedagogia

L Nombre en francés con el que, en diversas publicaciones, se hace referencia al vanguardismo o a la vanguardia,
que también puede ser traducido como lo que esta “al frente”, en un primer plano o en las “primeras filas” en una
confrontacion.

L El fragmento original se encuentra en francés en: MCWILLIAM, N. (2014). La traduccién es nuestra.
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como el de la didactica. En este sentido, existen algunos estudios en los cuales es posible
rastrear algunas vanguardias que dieron cuenta de nuevas perspectivas respecto de la
educacion, sus fines y sus practicas. Abbagnano y Visalberghi (2010) sefialan en la época
contemporanea algunos hitos relevantes que, desde el punto de vista pedagdgico, rompieron
con las tradiciones que los precedieron o con las que resultaban contempordneas. Los autores
estudian “las llamadas ‘escuelas nuevas’, es decir, instituciones escolares de vanguardia
fundadas y dirigidas por valerosos innovadores” (p. 655), para lo cual analizan las producciones
de Dewey, Kilpatrick, Montessori, Decroly, Claparéde, y Makarenko, entre otras. En nuestros
registros, aunque no mencionado por Abbagnano y Visalberghi, podriamos incorporar —
también— en la ndmina de pedagogos antes citados a Rudolf Steiner, quien fundd en 1919 la
escuela Waldorf, en la que el arte y la ensefianza se presentan entrelazados y el maestro se
convierte en un artista.

Adriana Puiggrds dedica la segunda parte de su libro £/ lugar del Saber al tratamiento de las
“vanguardias pedagdgicas en una sociedad escasamente permeable” (Puiggrds, 2003, p. 163).
Alli, la autora afirma que las vanguardias producen “gérmenes novisimos de una cultura,
enunciados innovadores de algun aspecto social, nuevas reglas de formacién discursiva”
(Puiggros, 2003, p. 165) y asegura que los vinculos entre instituciones y vanguardias son
conflictivos.

En las obras de Arnaldo (2009) y Ferndndez et. al (2017) podemos encontrar temas vy
perspectivas que vinculan la pedagogia y la vanguardia en el plano del descubrimiento artistico
y la inclusion de, por ejemplo, los museos en la educacion o el vinculo que puede rastrearse
entre vanguardias artisticas y pedagogicas. Complementariamente, Diestro Fernandez et al.
presentan los trabajos y las colaboraciones de investigadores, docentes y educadores
atravesadas “por una perspectiva innovadora o de caracter vanguardista” (Diestro Fernanez et
al., 2011, p. 10).

La relacion entre tecnologia e innovacion en las propuestas diddcticas despliega algunos puntos
criticos, tal es el caso de la presencia de la Inteligencia Artificial Generativa como novedad en
las practicas de ensefianza pero que, sin embargo, no representa innovacion o ruptura sino,
mas bien, continuidad de tradiciones disciplinares en el nivel superior. Esta relacién tiene al
menos dos dimensiones. Por un lado, los artefactos tecnoldgicos y sus posibilidades conectivas
desde los que se idean nuevas formas de hacer, practicas de ensefianza inéditas o proyectos
gue antes parecian imposibles y que expanden las posibilidades de lo que se puede concebir.
Por otro lado, esa relacién quedd atrapada en el discurso dominante de la innovacién, que
asocia tecnologia e innovacién en una relacion intrinsecamente necesaria, de manera lineal,
dejando de lado enfoques criticos. La innovacion, sefiala Eduard Aibar (2022), “parece haberse
convertido en un valor en si mismo y, a menudo, en el valor supremo. Ha devenido, en cierto
modo, en la vara con la que se miden el resto de los valores” (Aibar, 2022, p. 3). En este sentido,
la tendencia a situar la innovacién y las tecnologias digitales como ejes centrales de cualquier
transformacion educativa no garantiza, necesariamente, rupturas con las practicas
pedagdgicas dominantes o hegemonicas. Por el contrario, en numerosos casos, dicha
asociacion reproduce practicas tradicionales bajo nuevos formatos y se enmarca en una
perspectiva que invisibiliza aspectos problematicos relacionados con los vinculos sociales,
culturales y politicos que dichas tecnologias implican. Sin embargo, y aunque sin una
intencionalidad explicita, la irrupcién de las tecnologias digitales ejerce un efecto disruptivo,
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actuando como catalizador o amplificador de dindmicas preexistentes, lo que puede generar
escenarios de mayor Vvisibilidad o conflicto en el campo educativo, dando lugar a
transformaciones profundas.

Emerge, de este modo, la cuestién de la innovacién, su vinculo y articulaciones con las
transformaciones tecno-digitales en las prdacticas de ensefianza y sus multiples —y, a veces,
contradictorios— significados. En esa busqueda surgen autores como Hernandez y Sancho
(2000), quienes afirman que una innovacion “no es soélo algo nuevo, sino algo que mejora”
(Hernandez & Sancho, 2000, p. 5). Ferrés, Masanet y Mateus afirman que “términos como
innovacion o disrupcion abundan en los planes docentes y son discursivamente asociados al
uso de tecnologias, sin una explicacién clara de cdmo se relacionan o qué papel cumplen en
estos procesos” (2019, p. 127). En esta linea, las investigaciones de Elisa Lucarelli conllevan la
necesidad de considerar cual es el nuevo concepto que permite cimentar y construir practicas
con sentido. La autora afirma que una innovacioén en el aula “supone siempre una ruptura con
el estilo didactico impuesto por la epistemologia positivista, aquel que habla de un
conocimiento cerrado, acabado, conducente; una didactica de la transmision...” (Lucarelli,
2004, p. 512). Estas rupturas —segun entendemos— modifican las relaciones entre las personas,
la historia de las practicas de ensefianza institucionalizadas y abren la posibilidad de explorar
practicas creativas.

La innovacién, tal como venimos conceptualizando, implica un cambio que suscita una
alteracion de las practicas. La vanguardia, sin embargo, da cuenta de una transformacién mas
profunda, una ruptura con el statu quo, con las formas convencionalmente aceptadas que
regulan las practicas habituales. En este sentido, las practicas vanguardistas quedan
comprometidas en una dialéctica de transformacién permanente que, por definicién, no puede
conformarse con un cambio meramente instrumental.

Podriamos decir que las vanguardias diddcticas vuelven, recursivamente, a la reflexion
didactica, provocando nuevos agenciamientos de los recursos a disposicion, tanto tecno-
digitales como analdgicos, haciendo visibles nuevas subjetividades

impugnando las tradicionales relaciones de poder y las jerarquias estaticas, dando
cuenta de saberes alternativos, sin pretensién de hegemonia, (...) que fuerza procesos
deconstructivos y criticos, y que forma parte de colectivos diversos y heterogéneos (...)
sin intencion de convertirse en canon, cuestionan lo instituido, al punto de transformar
en pregunta las practicas sostenidas como afirmaciones incuestionadas, refigurandolas
en nuevas experiencias. (Kap, 2024, pp. 100-101)

Las vanguardias didacticas son, en este sentido, dispositivos simbdlicos de activacién de nuevos
diseflos, habilitan interpretaciones mdviles, cambiantes y, muchas veces, contradictorias, que
transforman la mirada sobre la ensefianza y sus condiciones de posibilidad. Las perspectivas
sobre el disefio de las practicas de ensefianza no salen indemnes del trabajo con ellas. El
contacto con las vanguardias didacticas altera, definitivamente, la concepcion de lo nuevo.

A lo largo de este apartado abordamos conexiones entre los conceptos de vanguardia e
innovacion educativa, explorando como estos se relacionan y diferencian y destacamos que no
toda innovacion representa una verdadera ruptura con lo establecido, especialmente en el
contexto de la integracidon tecnoldgica en la educacion. Reconocimos que la presencia de
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entornos tecno-digitales en los disefios didacticos adquiere una dimension de altavoz,
amplificador de problematicas de otros ambitos sociales que reverberan en la educacién. Su
presencia, por tanto, puede ser transformadora pero no necesariamente vanguardista.
Finalmente definimos el concepto de vanguardia diddctica como categoria diferente y como
construccion original, resaltando la importancia de entender las vanguardias didacticas como
procesos de reflexidon y accién sobre las practicas de ensefianza que cuestionan las relaciones
de poder tradicionales y promueven saberes alternativos, que rompen con las practicas de
ensefianza habituales o candnicas, sin pretensiones hegemanicas.

4. DIDACTICA INDISCIPLINADA Y ESCENARIOS PERFORMATIVOS

En convergencia con las vanguardias diddcticas, la diddctica indisciplinada emerge como una
categoria tedrica que revela y articula los aspectos rupturistas y transformadores de la practica
docente. Este marco conceptual incorpora elementos transmedia, promueve transformaciones
contrahegemonicas vy facilita el desarrollo de propuestas no convencionales que, si bien se
gestan dentro del marco institucional educativo, trascienden significativamente sus fronteras
tradicionales. La particularidad de este enfoque radica en su capacidad para integrar el trabajo
colaborativo y el co-disefio, cuestionando las formas clasicas de ensefianza mientras recupera
la complejidad inherente del conocimiento y sus diversas formas de construccion y apropiacion.
Esta perspectiva implica romper con las formas tradicionales que privilegian la transmision
unidireccional de conocimiento, para dar lugar a dindmicas mas participativas y horizontales
que valoran la diversidad, fomentando espacios donde estudiantes y docentes trabajen juntos
como co-investigadores, explorando problemas relevantes, reconociendo la capacidad de
agencia de quienes participan del escenario educativo a través de intervenciones hibridas,
mediadas por recursos analdgico digitales. En este sentido, la diddctica indisciplinada cuestiona
continuamente las formas heredadas de ensefianza e identifica prdacticas que puedan ser
transformadas o dislocadas, visibilizando la tecno-diversidad y los heterogéneos anclajes
epistemoldgicos a través del reconocimiento critico de los recursos digitales (plataformas,
simuladores o entornos virtuales) que facilitan un trabajo colaborativo, como forma de
resistencia al individualismo y como oportunidad de creacion de comunidad.

En el contexto actual de convergencia y desarrollos tecnoldgicos como la Inteligencia Artificial
Generativa, practicas compatibles con lo que llamamos diddctica indisciplinada encuentran en
las tecnologias de la conectividad un elemento catalizador fundamental para crear puentes
originales entre la ensefianza y el aprendizaje, generando experiencias que combinan de
manera fluida entornos, modalidades e interacciones. Este proceso no se limita a una mera
incorporacion instrumental de la tecnologia, sino que representa una transformacion profunda
en la concepcidon misma del acto educativo y cuestiona las jerarquias entre saberes académicos,
practicos, culturales y populares, integrandolos en el aula como formas legitimas y valiosas de
conocimiento.

La logica algoritmica tiende a clasificar, categorizar y cuantificar, lo que puede limitar la
diversidad y la complejidad de las experiencias educativas, generando tensiones con una
didactica indisciplinada, que busca abrirse a lo incierto, lo multiple y lo inesperado. Sin
embargo, es posible concebir una didactica indisciplinada, incluso en un contexto en el que la
inteligencia artificial generativa asume formas estructurantes, al recuperar el caracter
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complejo de la ensefianza y des-simplificar la naturaleza del algoritmo con pretensiones de
verdad. Este posicionamiento permite desarrollar una mirada critica hacia las tecnologias
digitales recuperando, en la relacion humano-maquina, el protagonismo de lo humano, lo
relacional y lo impredecible en el acto educativo.

Lo indisciplinado implica hacer presente una incomodidad, una desobediencia y una busqueda.
La didactica indisciplinada es, siempre, problematizadora y, en este marco, supone apropiarse
creativamente de los recursos tecnoldgicos, desbordando los limites preestablecidos. Por
ejemplo, profanar los recursos algoritmicos de formas no previstas por sus disefiadores,
generando nuevas posibilidades pedagodgicas y didacticas; crear espacios de impugnacion vy
reflexion critica o disefiar experiencias educativas que combinen lo tecnolégico-digital con lo
analdgico, lo estructurado con lo emergente, lo racional con lo emocional, produciendo
fusiones e hibridaciones inesperadas e incomodas.

La fundamentacién tedrica de la didactica indisciplinada se asienta en los cuestionamientos
foucaultianos de la relacidn saber/poder y en perspectivas concurrentes de la pedagogia critica.
Desde este abordaje, el disciplinamiento tradicional es cuestionado como técnica de control
del conocimiento y la conducta. La propuesta indisciplinada busca romper con estas
regulaciones, promoviendo un pensamiento que trasciende lo conocido, generando nuevas
posibilidades educativas (Kap, 2024). Este posicionamiento permite cuestionar los regimenes
de verdad establecidos y promover la busqueda de horizontes inexplorados en la construccién
del conocimiento.

Las implicaciones practicas de este enfoque se manifiestan en multiples dimensiones de la
practica educativa. En el disefio de clases, se observa una incorporacion critica de elementos
audiovisuales y digitales, junto a la ruptura del eje de la palabra lineal y el desarrollo de
propuestas experimentales que privilegian las expansiones diddcticas (Kap, 2020). La relacién
docente-estudiante se reconfigura sustancialmente, promoviendo una colaboracion horizontal
y el fomento del pensamiento critico y creativo. Los espacios de aprendizaje se expanden mas
alld del aula tradicional, integrando entornos digitales vy fisicos en una propuesta pedagdgica
coherente y flexible.

Resultan especialmente interesantes las experiencias que promueven exploraciones hibridas a
través de recursos de realidad aumentada, recorridos dialdgicos en redes sociales o la
incorporacion critica de elementos audiovisuales y digitales. Estas practicas no sdélo rompen
con el orden tradicional de la explicacién centrada en la palabra hablada o escrita sino que
habilitan propuestas experimentales que privilegian la inclusion del arte y las practicas
performativas en espacios creativos analdgico-digitales que reconfiguran la relacién docente-
estudiante y promueven expansiones didacticas en distintos escenarios.

Un aspecto fundamental de la didactica indisciplinada es su dimension social y politica.
Trasciende el aula para constituirse en una propuesta transformadora que busca generar
espacios de resistencia educativa, promoviendo la inclusién y combatiendo la discriminacion.
Este posicionamiento politico-pedagdgico y didactico se materializa en la creacion de lazos de
solidaridad en la comunidad educativa y el fomento del compromiso social y la participacion
activa.
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La didactica indisciplinada, tal como hemos relevado en nuestras investigaciones, se pone de
manifiesto en las practicas de muchos docentes vanguardistas, entrelazadas en las tramas
culturales, las tecnologias y los procesos de digitalizaciéon del mundo (Baricco, 2019). Estas
practicas se presentan como una respuesta a los desafios educativos contemporaneos,
proporcionando un marco tedrico-practico que nos pone en relacidon con estrategias de
enseflanza divergentes que contribuyen a pensar la didactica “desde los margenes de los
lenguajes, generando propuestas alternativas, novedosas y performativas que recuperen el
dinamismo en la produccion y circulacién del conocimiento y la potencia de la pregunta como
modo de intervencion” (Kap, 2024, p. 234).

Hoy, afirma Gilbert Simondon en una obra escrita en 1985 y varias veces reeditada, “la
tecnicidad tiende a residir en los conjuntos: puede entonces convertirse en un fundamento de
la cultura, a la cual aportard un poder de unidad y estabilidad, volviéndola adecuada a la
realidad que expresa y que regula” (Simondon, 2007, p. 28). Continuando con este
razonamiento, a medida que docentes y estudiantes interactian con diversas tecnologias, se
produce un proceso de transformacion en las practicas y en las subjetividades, tanto en el
escenario individual como colectivo. En este sentido, la didactica indisciplinada hace eco y da
lugar al surgimiento de nuevas disposiciones tecnoldgicas —nuevas tecnologias que forman
parte de un entramado cultural complejo y en constante crecimiento— vy representa no solo
una forma diferente de ensefiar, sino una nueva manera de comprender y construir el
conocimiento en la educacién superior. Su dinamismo promete seguir expandiendo los limites
de lo posible, produciendo mutaciones diddcticas (Kap, 2020, 2022) que contribuyan
significativamente a la formacion de profesionales criticos, cuestionadores y comprometidos
con la sociedad, con el conocimiento y con las transformaciones subjetivas emergentes en
contextos de entramados tecnolégicos cada vez mds complejos.

5. CONSIDERACIONES FINALES

En el presente articulo hemos abordado el estado del arte de las vanguardias diddcticas y la
emergente categoria de diddctica indisciplinada, resaltando sus vinculos con las tecnologias
digitales y su importancia en la reconfiguracién de las practicas de ensefianza en la educacién
superior contemporanea.

A'lo largo del andlisis, dimos cuenta de que la didactica indisciplinada representa una respuesta
critica a los desafios actuales que enfrenta el sistema educativo, promoviendo practicas que no
solo integran las tecnologias digitales, sino que también fomentan la creatividad, la
experimentacion y el compromiso social.

En este abordaje, es posible situar la reflexion sobre la ensefianza en la interseccion de
epistemologias criticas y enfoques emergentes que cuestionan los limites disciplinares
tradicionales. Asimismo, se reconoce la integracion y el atravesamiento de las tecnologias
digitales en la enseflanza, destacando su rol como catalizadoras e impulsoras de
posicionamientos criticos. Estas tecnologias, en su capacidad de agencia, desempefian un papel
activo en los procesos sociales, culturales y educativos, configurando una red de relaciones
que, como sefiala Latour (2008), tienen el poder de afectar e intervenir en el mundo social.
Desde esta perspectiva, las vanguardias diddcticas se hacen visibles como practicas que
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tensionan y reconfiguran el campo de la didactica, abriendo espacios para subjetividades y
saberes que usualmente han sido excluidos o marginalizados.

La sistematizacidén de experiencias innovadoras no solo brinda acceso a practicas concretas,
sino que también pone en evidencia la capacidad transformadora de los docentes y estudiantes
cuando las estructuras normativas se cuestionan, se ponen en crisis o se flexibilizan. Los aportes
relevados en estas investigaciones dieron cuenta de que la integracion de tecnologias digitales
no solo transforma la manera en que se accede al conocimiento, sino que también redefine las
subjetividades, los modos de interaccion y las relaciones de poder en el aula. En términos de
analisis, destacamos como estas experiencias tensionan las categorias tradicionales de
evaluacién, planificacidon y desarrollo curricular.

La indisciplina didactica no es sindnimo de caos, sino de una relectura de los marcos
institucionales. La didactica indisciplinada —caracterizada por la hibridez entre disciplinas, la
integracion de tecnologias y la centralidad de la voz estudiantil— desafia los paradigmas
tradicionales de ensefianza, proponiendo un acercamiento que valora la diversidad de saberes
y la inclusién de conocimientos no académicos.

Este trabajo da cuenta de las investigaciones que tornan pertinentes y relevantes las categorias
de vanguardias diddcticas y diddctica indisciplinada como construcciones tedricas y practicas
que transforman el campo de la educacién superior. Ambas categorias se posicionan como
alternativas que desestabilizan los modelos tradicionales de ensefianza, promoviendo espacios
educativos mas abiertos, criticos y diversos.

Las vanguardias diddcticas proponen tanto la reflexién como la accion, retomando la tradiciéon
de ruptura y experimentacion propia de las vanguardias historicas, pero reconfigurandola en
clave de propuestas de ensefianza y de preocupacion didactica. Mas alla de la mera innovacion
tecnoldgica o metodoldgica, estas vanguardias invitan a repensar criticamente las practicas y
supuestos que sostienen la ensefianza, construyendo disefios que cuestionan el canon,
desafian las hegemonias y legitiman saberes alternativos.

Por su parte, la diddctica indisciplinada emerge como un dispositivo conceptual capaz de
romper con las relaciones cristalizadas de saber-poder y de abrir un espacio para la produccion
de conocimientos originales, inesperados vy significativos. Este marco no solo desafia las
estructuras normativas que histéricamente han delimitado la educacién superior, sino que
también impulsa practicas que valorizan las expansiones fuera del aula, la creatividad, la
subjetividad y la heterogeneidad cultural, conectdndolas con las realidades y necesidades de
estudiantes y comunidades. En este contexto, la diddctica indisciplinada se presenta como una
oportunidad para imaginar y construir conocimientos que no solo transformen las dindamicas
del aula, sino que también promuevan la configuracion de una sociedad mas justa, solidaria y
creativa.

Asi, una diddctica indisciplinada, como enfoque tedrico y practico, permite abordar de manera
critica los desafios contemporaneos que irrumpen en tiempos de desbordamiento de
contenidos, inteligencia artificial generativa (IAG) e hibridacién de contextos educativos, al
tiempo que abre camino a rupturas capaces de configurar acciones de vanguardia en la
educacién superior. Los focos de atencidon que surgen desde esta perspectiva pueden
organizarse en diferentes dimensiones interrelacionadas. Todas ellas buscan desafiar las
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racionalidades dominantes, cuestionar lo normativo y generar practicas pedagdgicas que
respondan a la complejidad del presente. Por un lado, surge la pregunta acerca de la
subjetividad y el acto de conocer, que permite interrogar cémo las subjetividades de
estudiantes y docentes se configuran en un entorno donde el conocimiento ya no esta
centralizado, sino disperso y accesible de manera casi inmediata. En esta linea, es preciso
recuperar las inteligencias artificiales generativas mas alla de sus usos comerciales y su mineria
de datos, como un contexto "amplificador" que estimule exploraciones, hipdtesis y conexiones
que dificilmente emergerian a través de enfoques tradicionales. Por otro lado, la didactica
indisciplinada cuestiona las fronteras epistémicas del curriculum desdibujando los limites entre
lo informal, lo formal y lo no formal. Los contextos hibridos demandan propuestas integrales y
multidimensionales capaces de dar cuenta de la ruptura de las jerarquias y de abrir nuevas
posibilidades para la ensefianza y el aprendizaje. Finalmente, aunque sin agotar otras posibles
lineas de andlisis, la didactica indisciplinada enfatiza la necesidad de redefinir el rol docente,
reivindicando la creatividad y la improvisacién como practicas de ensefianza que resisten tanto
la estandarizacion institucional como las logicas impuestas por los sistemas algoritmicos.

La convergencia entre las vanguardias diddcticas y la diddctica indisciplinada abre un horizonte
para las transformaciones educativas. Estas categorias convocan a educadoresy a instituciones
a abandonar posiciones instrumentales respecto de las tecnologias, adoptando una mirada que
privilegia la experimentacion con diversos formatos y lenguajes, la pregunta como modo de
intervencion y la co-construccion de saberes con sentido colectivo. Asi, el acto educativo se
resignifica como un espacio politico y ético, en el que se tejen nuevas posibilidades para habitar
colectivamente el mundo en clave digital y analdgica.

6. DECLARACION ETICA

Este articulo no involucra aspectos éticos relacionados con humanos, datos personales o
tecnologias sensibles.
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