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Entre practicasjys
subjetividades emer

“Podemos decir que buscdbamos esquemas globales, simetrias, leyes
generales, inmutables y hemos descubierto lo mutable, lo temporal, lo
complejo”

llya Prigogine ¢Tan solo una ilusién?

Provocacidn Inicial: Mutatis mutandis

La educacion esta experimentando transformaciones profundas.
No hay simetrias y es imposible pensar o sofiar en leyes generales
e inmutables. El dinamismo del que son parte los procesos educati-
vos, la ensefianza y los modos de concebir los aprendizajes, se instala
en cuituras que involucran las mediaciones digitales y analdgicas que
los retroalimentan, dando lugar a nuevas perspectivas acerca del co-
nocimiento, sus recorridos, su duracién y sus modos —eventualmen-
te azarosos— de circular y construirse. Es un tiempo de invenciones y
creacion. Y la invencién, nos recuerda Bergson, es “creacion de formas,
elaboracion continua de lo absolutamente nuevo” (Bergson, 1963, p.
447).

En este contexto se torna indispensable recuperar la reflexion
critica sobre la practica y las interacciones situadas en la ensefianza,
para dar cuenta de los cambios profundos que estamos atravesandoy
concebir las posibilidades de ensefiar y de aprender mas alla del aula.
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Proponemos, en este sentido, transitar y construir disefios migrantes,
fluidos en extensiones que permitan dialogar con otros distantes, en
otros tiempos y otros escenarios. Disefios que posibiliten visibilizar y
desnudar que los ejes temporales lineales y los espacios geograficos
tradicionales para la ensefianza han sido ya fuertemente interpelados
por el crecimiento inmersivo de la digitalizacion del mundo y de las
experiencias que aportan las nuevas tecnologias, en relaciones que se
tornan constitutivas de la subjetividad (Kap, 2014).

La innovacion, el cambio, lo que muta, implica retomar aquello
gue resulta logrado pero imprevisible, como anclajes méviles implici-
tos en la posibilidad de ensefiar, experimentar e ir a la vanguardia, sin
perder de vista la vigilancia epistemoldgica. La experimentacion, en
este sentido, implica condensaciones, desplazamientos y emergentes
gue la convierten en una actividad creadora, en un impulso que apor-
ta novedades conceptuales, puntos de vista imprevistos, estrategias
inesperadas. Entre bastidores, las practicas de ensefianza transmutan
y se hacen visibles en escenarios novedosos -portales a la vez conver-
gentes y divergentes-, brindando oportunidades de aprendizaje para
estudiantes y docentes, que no se agotan dentro del aula tradicional
sino que se extienden, desobedientes, hacia un mundo analégico-di-
gital que da lugar a lo cualitativamente nuevo.

Las condiciones de convergencia tecnoldgica, el “ecosistema de
medios conectivos” (Van Dijck, 2016} y las transiciones que se mixtu-
ran entre momentos de produccién, reflexidon, movimiento, implican
una tendencia hacia el dinamismo, al juego de multiples vertientes,
origenes y destinos, que vuelve a enfatizar el lugar de los y las do-
centes como pensadores, investigadores y recreadores en el marco
de saberes multiples que implican construcciones en red, entrama-
das, rizomaticas y, muchas veces, de origehes indescifrables. Todos los
procesos durante los cuales esto sucede producen transformaciones
que permiten diversificar, progresivamente, las practicas de ensefian-
za, otorgarles, en el sentido que aporta Edgard Morin, mayor com-
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plejidad y la posibilidad de interconectar y poner en dialogo distintas
dimensiones de la subjetividad con lo fisico, lo social, lo simbdlico, lo
cultural, lo real y, por supuesto, lo imaginario que la constituyen. La
complejidad implica, segin el autor: 7
rendir cuenta de las articulaciones entre dominios disciplinarios quebrados
por el pensamiento disgregado (uno de los principales aspectos del pensa-
miento simplificador); éste alsla lo que separa, y oculta todo lo que religa, in-
teractiq, interfiere. En este sentido el pensamiento complejo aspira al conoci-

miento multidimensional. Pero sabe, desde el comienzo, que el conocimiento
completo es imposible. (Morin, 1997, p. 23}

Es necesario reconocer la complejidad del momento, desarrollar
una relectura dentro de estos novedosos contextos de relaciones mo-
viles y, en muchas ocasiones, inestables que se expanden en dispositi-
vos, plataformas y redes y que brindan la posibilidad de reconceptua-
lizar la didactica y, su objeto de estudio, la ensenanza.

Por este motivo, en este trabajo, hablamos de los cambios en
las relaciones entre la ensefianza, los aprendizajes, las subjetividades
emergentes y las novedosas mediaciones que conectan con nociones
como la teoria de los medios, la temporalidad, la duracién, el disefio y
la practica de ensefianza. Desde este punto de vista, las expansiones
didacticas desnaturalizan nuestra experiencia y nos invitan a sumer-
girnos en las tramas culturales que las redes despliegan, aportando
nuevas maneras de percibir el conocimiento, el aprendizaje, la cola-
boracién, las presencias y las ausencias (Kap, 2021a y 2021b). Estas
expansiones didacticas dan lugar, asi, a la emergencia de una sub-
jetividad entramada con (y en) otras subjetividades. Suceden en un
“entre”; entre el disefio de una practica de ensefianza que muta y que
involucra las mediaciones tecnoldgicas y las subjetividades que emer-
gen entrelazadas en esas interacciones. De esta manera, nos aproxi-
maremos a las tensiones que se producen en los disefios que involu-
cran inmersiones en mundos simbdlicos digitales, considerando gue
la tecnologia es un nuevo espacio critico, que desafia la hegemonia de
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lo normado, de lo homogéneo, que da lugar a colectivos de enuncia-
ciéon, generando nuevas aleaciones, en una alianza indisoluble entre
subjetividad, colectivo, tecnologias y nuevas practicas de ensefianza y
de aprendizaje.

Pensamos la didactica como una practica cercana a una concep-
cidn artistica y creadora de la ensefanza que no es estatica, ni se cris-
taliza en una prescripcion de acciones justificadas desde una raciona-
lidad técnica. Tradicionalmente, la idea de didactica estaba asociada a
la escuela, al aula, a una arquitectura clasica con pupitres, pizarrones
y horarios definidos. Se presentaba la didactica, también, como un
modo de estructurar la clase, de guiarla o de modularla con objetivos
claros, contenidos precisos que podian ser evaluados, considerando el
resultado de dicha evaluacién como el signo de un aprendizaje. Aque-
lla perspectiva de la didactica, que podriamos llamar diddctica clasica,
“intenta establecer una estrategia de actividades de aprendizaje a par-
tir de las cuales se ofrece «garantizar» la efectividad de la instruccion”
(Diaz Barriga, 2007, p. 123) y presupone un sistema estable, regulado,
controlado y en permanente equilibrio que actia modelizande con-
ductas y saberes. Los eventos que rompieran con la estabilidad o con
lo previsto en la planificacién eran considerados como un error, una
falla en la planificacion o una ocasién para reforzar mecanismos de
exclusién. Diaz Barriga afirma que:

El mito del orden (natural) del contenido, como elemento definitorio de la

ensefianza, es el elemento que mejor caracteriza estos planteamientos. Su

busqueda de un orden Gnico para ensefiar y aprender se convierte en nega-
cién del conjunto de relaciones sociales que afectan al individuo, esto es, de la

subjetividad como conformacién del proceso de individuacién del sujeto; éste
aprende (...) no sélo de un orden preestablecido. (Diaz Barriga, 2007, p. 125)

Los mundos de la educacion, tal como los conocemos actualmen-
te, distan en mucho de ser espacios controlados y manipulables como
se preveia en la literatura clasica y se hace evidente que los procesos
en los que se producen aprendizajes profundos y significativos no se
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agotan en la clase, ni en las tareas para el hogar y se extienden, de
modo un tanto azaroso, en tiempos alternativos y escenarios cada
vez mas diversificados, exploratorios e imaginativos que es necesario

redescubrir para dotar de significatividad.

La didactica y sus profundas transformaciones se convierten en
un entramado de reflexidn y creacion, fuertemente dinamico, permea-
do por la cultura, los contextos y las instituciones:

El contacto cultural implica el didlogo y conflicto entre diversas formas de

vida, estilos de inteligibilidad, figuras de mundo, etc.,, e implica también la

dislocacién de quienes entran en contacto (...) Por ello, el contacto cultural

implica la transformacién de la subjetividad, y, por ende, de la identidad y de
las formas de vida. (De Alba, 2007, p. 182)

Nuestro foco, en estas provocaciones iniciales, se encuentra en
el disefio de practicas que recuperen los mejores entornos para fa-
vorecer experiencias de aprendizaje y construccién de conocimiento,
en una reconstruccién creadora. En un trabajo fuertemente inmersivo
(Rose, 2011) recorrimos junto a colegas diferentes plataformas y dis-
positivos. Durante los afios 2017 y 2018, trabajamos junto a jovenes
estudiantes de la universidad y los institutos de formacion docente, en
las caracteristicas de los entornos que habitaban; sus fortalezas, sus
posibilidades didacticas y las particularidades que los convertian en
entornos movilizadores de aprendizajes. Descubrimos, en este itinera-
rio, y en los didlogos sucesivos, una dimension sensorial que provoca-
ba significaciones-otras, divergentes, originales. Disefiamos practicas
que incluyeron experiencias sonoras y sensoriales, donde la musica,
las voces entrelazadas, los objetos analdgicos y digitales dialogaban
con las redes sociales, las aplicaciones y los juegos en red. Cada prac-
tica implicé la instalacién de un escenario previo, una dislocacién de
la arquitectura y de la perspectiva desde donde habitualmente nos
acercabamos a construir conocimiento. Entrar al aula (presencial o vir-
tual) significaba atravesar un portal a otra configuracion del tiempo y
del espacio, donde todos los sentidos se ponen en juego, donde los
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didlogos gue se producen no se acotan a la presencia e incorporan
todas las mediaciones tecnoldgicas posibles para acercar lo distante.

Asi aparece, consolidandose, una nueva concepcion de la ense-
fAanza y sus implicancias que configuran lo que elijo llamar “mutacio-
nes didacticas” (Kap, 2018 y 2020). Estas mutaciones devienen, por
un lado, de la posibilidad de estar atentos y permeables a los acon-
tecimientos no previstos y su diadlogo con la cultura contemporanea;
por otro lado, de la experimentacion, el riesgo y la necesidad de dar
lugar a estas tensiones para un “hacer” diferente pero también para un
“nombrar” diferente a lo que sucede, incorporando nuevos vocabula-
rios y perspectivas acerca del conocimiento, que dan lugar a practicas
gue no existian, modos de produccidn singulares y colectivos y regis-
tro de nuevos problemas de ensefianza y de aprendizaje.

La mutacion: Escenarios didacticos alternativos

Las grandes mutaciones, dice Barthes, “estan ligadas, no a acon-
tecimientos historicos solemnes, sino a lo que podriamos llamar rup-
tura de discursividad” (Barthes, 2002, p. 97). Las mutaciones didacti-
cas, como rupturas en la discursividad, comienzan con una apertura
subjetiva a nuevos acontecimientos, posibilidades y abordajes, abren
las puertas a novedosas miradas construidas colaborativamente. Con-
templan —también- sensibilidades y posicionamientos que se encar-
nan en los modos comunicacionales descentrados de los adultos y los
jévenes, en las maneras de habitar el saber, en las nuevas distancias
sociales y generacionales, en las actuales formas de participacion y
en las oportunidades educativas o laborales. Este saber va, dentro y
fuera del sistema educativo, mas alla de la incorporacién de las siem-
pre renovadas tecnologias, pero no es totalmente independiente de
ellas. Es por ello que cobra relieve, entonces, la necesidad de redefinir
el sentido de la comunicacién del conocimiento en su relacién con la
didactica, el rol docente como profesional en tensién entre demandas
cruzadas en las que —cada vez con mas frecuencia—- se requiere de una
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praxis que advierta la diversidad en la posibilidad de aprender de los
estudiantes y en las nuevas formas de vivir el y en el mundo. Las mu-
taciones didacticas, es decir,

esos cambios en las prdcticas de ensefianza que sedimentan y perduran y que
siempre se sitdan entre desvios, innovaciones y tendencias, se producen en un
doble sentido, por un lado, instalan puntos de fuga y perspectivas no conven-
cionales y, por otro, dan cuenta de fusiones de ideas, lazos invisibles que unen
la distancia y configuran formas inéditas de la experiencia. (Kap, 2020, p. 97)

En esta linea, es posible concebir el cambio, las transmutaciones
y los saltos en los disefios didacticos como mutaciones contingentes
que se constituyen en una oportunidad, como un juego dialéctico y
permiten orientar las acciones en la construccion de nuevos puntos
de vista que rompen con la tradicién de los y las educadores y que, a
la vez, dan cuenta de la inquietud por los aprendizajes en clave con-
temporanea, multimediada y polifénica, sin olvidar la preocupacion
politica por la inclusién, la igualdad de oportunidades y de acceso, la
emancipacién de los y las estudiantes y la consolidacion de una ciu-
dadania critica.

A través de dispositivos, plataformas, trabajos multirreferenciales
y lenguajes que en otro momento estaban destinados a quedar fuera
del aula (como performances, intervenciones, danzas, intercambios y
juegos en red, conversaciones informales gue involucran los afectos,
rutas alternativas de acceso a las comprensiones, producciones audio-
visuales, entre otros) interpelamos a nuestros y nuestras estudiantes,
produciendo desafios que permiten intervenir no sélo en los conoci-
mientos sino en el mundo propio y en el entorno comunitario en el
que convergen.

Las mutaciones contingentes implican un pensar y un discurrir,
montajes y fluctuaciones que dan lugar a la innovacién y no serian po-
sibles en un sistema educativo homogéneo, cristalizado, monolitico o
sin fisuras. Por lo tanto, las mutaciones contingentes también son par-
te de desvios orientados no sélo a experimentar sino a encontrar las
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lineas y los huecos que permitan horadar profundamente las practicas
tradicionales y dar lugar al despliegue de nuevas practicas que pertur-
ban la tranquilidad de la inercia e incorporan “los flujos ambulantes,
las conexiones transversales y el desciframiento de la materialidad de
la materia en lugares nuevos, en los nuevos montajes de la vida cul-
tural que se producen en los medios tecnoldgicos contemporaneos”
(Parikka, 2021, p. 55).

Algunas experiencias ya nos mostraban que es posible generar
configuraciones didacticas alternativas (Litwin, 1997) que proponen
accesos y vinculos que nos movilizan hacia otros entramados. En la
exploracidn de comprensiones inspiradoras, hoy también, las y los do-
centes en los distintos niveles miran a su alrededor y recuperan sus
experiencias vitales de la mano de sus estudiantes, toman opciones
gue rompen con las tradiciones expositivo-explicativas de secuencias
lineales, de estimulos y refuerzos; recuperan el didlogo, la horizonta-
lidad, reconocen sus no-saberes y se sumergen en la multiplicidad de
culturas alternativas que se despliegan a su alrededor.

Pensar las practicas de ensefianza siempre presenta una oportu-
nidad, una puerta que se abre a cambios, transformaciones y mutacio-
nes que involucran rupturas y tendencias (Kap, 2020). Por lo tanto, la
puesta en marcha de espacios de experimentacion y reflexion permite
el despliegue de alternativas didacticas que involucran mediaciones
tecnoldgicas digitales y conectivas.

Esta experimentacion implica recombinaciones que dan cuenta
de la realidad social, de las experiencias comunitarias, de las formas
de comunicacion donde se despliegan constelaciones cognitivas he-
terogéneas. De este modo reconocemos la incidencia que los nuevos
desarrollos tecnoldgicos tienen en nuestra subjetividad, en nuestras
inter-subjetividades, comprendemos las necesarias rupturas con los
modelos tradicionales e incorporamos las interpelaciones que involu-
cran la cultura de la conectividad (Van Dijck, 2016) y la digitalizacion
del mundo (Baricco, 2019).
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En este escenario las y los docentes rescatan la necesidad de to-
marse el tiempo, detenerse para conversar, dar profundidad, recupe-
rar lo vital, lo vincular, la sensibilidad y las emociones que rompen
con la esterilidad de las practicas. Experimentar se transforma en una
accion reflexiva que pone en perspectiva las oportunidades que se
abren, las nuevas maneras de ver, percibir o interactuar con ios conte-
nidos y con los problemas, ofrecer itinerarios alternativos y recuperar
la potencia de cada uno de los entornos donde se hacen evidentes
procesos de aprendizaje que involucran, dialécticamente, ademas de
los aspectos cognitivos, las dimensiones afectivas, sociales, culturales
y econémicas.

Las plataformas son, para Van Dijck, constructos tecnoculturales.
Una plataforma, afirma, es un “mediador: moldea la performance de
los actores sociales, no sélo los facilita.” (2016, p. 54). Sin embargo,
mas alla de las plataformas, pensar en escenarios didéacticos involucra,
también, las posibilidades de interaccién que permite didlogos con los
aspectos socio-econdmicos, culturales, cognitivos, éticos y epocales
que envuelven el disefio de una situacién de ensefianza, enmarcada
en una institucion, una colectividad y un contexto que habilita u obtu-
ra ciertas préacticas.

Los escenarios didécticos son entornos complejos. Tienen como
potencia abrir nuevas oportunidades de aprendizajes y disefiar di-
ferentes alternativas para explorar posibilidades, contextualmente
situadas, de encuentros, de comunidad y de redes. En el concep-
to de escenario didactico asi entendido, emerge la posibilidad de
generar conversaciones y construir conocimientos o saberes junto
a otras personas, superando las fronteras que imponen las plani-
ficaciones fijas, los edificios o las arquitecturas tradicionales de las
instituciones educativas. Con este horizonte, generamos encuentros
hibridos mucho antes del distanciamiento social preventivo y obli-
gatorio, producto de la pandemia por COVID 19, Convocamos pre-
sencialmente, a través de plataformas de videollamadas, a autores y
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autoras que lefamos. Generamos diadlogos online sobre la misma pla-
taforma y, también, sobre las redes sociales. Descubrimos que estas
amplificaciones en las redes cambiaban el concepto de presencia, de
distancia, de conocimiento y de saber. Las preguntas que nuestros
y nuestras estudiantes formulaban en las redes a los y las autoras
incluyeron hashtags que hicieron posible la trazabilidad de las cons-
trucciones que se consolidaban, ademas de la participacion de otras
personas -completamente desconocidas que estaban fisicamente en
otros puntos cardinales- que expresaban*mas interrogantes o abrian
lineas reflexivas inesperadas.

Por este motivo, las plataformas, dispositivos o aplicaciones ele-
gidos para amplificar nuestros disefios didacticos no son simplemen-
te tecnologias sino conjuntos de relaciones, de representaciones, de
deseos, de modelos educativos, de acciones que daran forma tanto a
los modos de sociabilidad como a la subjetividad y a la creacion de
marcos epistémicos alternativos. Se torna relevante recorrer y reco-
nocer tanto las arquitecturas de las plataformas como las formas del
conocimiento, las dindmicas y las propuestas que ponemos a circular.
“Estudios comparativos de distintas plataformas demuestran de qué
manera las distintas arquitecturas de los sitios cultivan diversos estilos
de conexién, autopresentacién y performance del gusto” (Van Dijck,
2016, p. 62)

Pensar la ensefianza en ambientes de practicas combinadas
analogico-digitales implica, ademas de una opcién pedagogica y di-
dactica, una opcién politica que comprende la conectividad. Porque,
en ambientes cambiantes que se transforman en cuanto los habita-
mos, se torna urgente garantizar no sélo el acceso al conocimiento
sino a la posibilidad de producirlo. “En este contexto, quizas mas que
nunca, es necesario profanar’ los dispositivos y las plataformas (...)

1. La idea de profanar plataformas que conceptualizo en Kap (2020). “Una didactica
transmedia: derivas sobre mutaciones y nuevas mediaciones en el campo de la didactica”.
RAC - Revista Argentina de Comunicacién- RAC 2020 | Afio 8 N°11 | ISSN en linea 2718-
6164, 82-109 (Obtenido de https://fadeccos.ar/revista/index.php/rac/article/view/34, tie-
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para dotarlos de significaciones propias” (Kap, 2020, p. 98) y hacer
con ellos un uso activo e inesperado, reflexivo y critico, personalizar-
los, manipularlos y encontrar espacios para producir intermitencias
y cortocircuitos que requieran volver a pensar esos mismos dispo-
sitivos. El arte, afirman Deleuze y Guattari, “a menudo utiliza esta
propiedad creando verdaderos fantasmas de grupo que cortocircui-
tan la produccién social con una produccion deseante, e introducen
una funciéon de desarreglo en la reproduccion de maquinas técnicas”
(Deleuze y Guattari, 1985, p.38).

En estos escenarios didacticos expandidos, el y la docente se con-
vierten en artistas que logran apropiarse creativamente de los objetos
y plataformas comerciales, para dotarlos de deseo y marcas propias,
situadas y reterritorializadas, cortocircuitando con nuevos deseos las
plataformas comerciales en tanto maquinas técnicas. Estos escenarios
dejaran de ser alter/nativos cuando se los visualice como un genuino
entorno desde donde es posible la reapropiacion y la produccién de
nuevos aprendizajes profundos y perdurables.

Muchos docentes y muchas docentes inscriben en su época una
huella que marcara los modos de abordar las practicas de ensefian-
za en su tiempo y en el futuro, planteando innovaciones que, como
sucede en el ambito de la ciencia, hacen "méas complejo el medio en
que se producen, planteando problemas inauditos, creando nuevas
posibilidades de inestabilidad y conmocién” (Prigogine, 1993, p. 97).
Eventualmente, algunas de esas ideas quedan esbozadas, latentes,
germinales hasta que llega el momento oportuno de ponerlas a circu-
lar y recrearlas en territorios que pueden combinar y modificar aquello
gue podia ser visto como aislado, inconexo y asi, algo que sélo estaba
en la mente de los y las profesoras, en sus apuntes, en una peregrina
idea, comienza a tomar forma, amplificarse y expandirse.

ne una fuerte inspiracién en el capitulo "Elogio de la profanacién” de Agamben, G. (2005).
Profanaciones. Adriana Hidalgo
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En ese sentido nos interesa volver a pensar las “tensiones en la
subjetividad, los disefios didacticos y en las practicas de ensefianza”
(Kap, 2014) que hacen evidentes los cambios de enfoque, que quie-
bran o cortocircuitan el patrén narrativo tradicional e incorporan ob-
jetos culturales, como imagenes intervenidas, series, juegos, sonidos
performativos, memes, emoticones, collages creativos, para explicar
el mundo sin permiso y sin necesidad de buscar reproducir, replicar o
copiar.

Los nuevos formatos implican una paulatina pero incesante mi-
graciéon hacia una narrativa audiovisual. Rompen con la linealidad
expresiva del lenguaje escrito o la palabra como Unica fuente para
promover comprensiones. Desmontan lo que Ranciere, en su libro El
maestro ignorante (2007), llamé “orden explicador” para dar lugar a
otras maneras de apropiarse, manipular, personalizar, compartir, po-
ner a circular, resignificar el conocimiento. Consideran practicas que
articulan el contenido y el mundo digital en el que estamos inmersos
generando contrapuntos interpretativos amplificados, exploraciones
didacticas que involucran el arte, la ciencia, la vida cotidiana, las tec-
nologias y nuevas formas con la capacidad de anticipar y crear situa-

ciones de aprendizaje.

Expansiones didacticas y amplificaciones criticas

La pandemia y lo que Parikka (2021) llama “el entramado socio-
técnico digital”, instalaron nuevas maneras de concebir la ensefianza.
Con ese horizonte, los y las docentes comenzamos a bosquejar dise-
fios didacticos que incluyen la perspectiva del dialogo en (y con) las
redes, aplicaciones y dispositivos que, sin perder la rigurosidad con-
ceptual, la profundidad y la vigilancia epistemoldgica, abren el hori-
zonte a invenciones y propuestas que se extienden mas alla del libro y,
por supuesto, mas alla de las aulas, en una evolucion creadora que no
es la copia —ni tiene la pretension de serlo— de los modos de interac-
ciones de las clases tradicionales. Tal como afirman Deleuze y Guattari,

“el mimetismo es un mal concepto, producto de una légica binaria,
para explicar fendmenos que tienen otra naturaleza. Ni el cocodrilo
reproduce el tronco de un arbol, ni el camaledn reproduce los colores
del entorno” (1994, p. 16).

En ese proceso, aparece de manera central la sospecha de que
es posible la expansién de la ensefianza y los aprendizajes, perci-
biendo en la idea una oportunidad de hacer rizoma con los nue-
vos entornos, comprender los saberes con dinamismo, ocupando
otros espacios y no sélo el de los claustros, las aulas universitarias,
la academia o los disefios curriculares prescriptivos de cada nivel
educativo. Con el desafio de promover la construcciéon colaborativa
de conocimiento y habilitar una experiencia deslocalizada, sin centro
y periferia, con profundidad tedrica, que permita romper con la iner-
cia y las cristalizaciones del saber. Se trata de volver a las preguntas
centrales de nuestras disciplinas en didlogo con otras disciplinas, en
amplificaciones creadoras (Simondon, 2013). Un mundo descentra-
do, desterritorializado y reterritorializado (Deleuze y Guattari, 1994),
con potencial revulsivo y, a la vez, creador y emancipatorio que per-
mita revisitar el conocimiento desde nuevas materialidades y, desde
alli, producir una nueva obra, comprendida en el contexto singular
de su produccion.

En este entretejido nacen y se plasman dos esferas complemen-
tarias: expansion diddctica y amplificacién critica. Extensiones, que co-
menzaron a tensar lo que sucede dentro y fuera de las aulas.

Concebimos las expansiones diddcticas como inmersiones en
mundos simbdlicos digitales que interrogan la palabra como Unico
repositorio del saber, que utilizan otros lenguajes para explicar un fe-
némeno y que permiten —en base a interacciones descentradas— dar
lugar a nuevas preguntas y reformulaciones o posicionamientos cri-
ticos respecto del conocimiento. Por eso incluimos, para dar cuenta
de recorridos o puntos de inflexidn criticos, las producciones audiovi-
suales de nuestros y nuestras estudiantes, como forma de dar cuenta
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de los procesos de aprendizaje que permiten hacer visibles concep-
tualizaciones y creaciones. A través de recursos como microvideos in-
tervenidos, podcasts, imagenes en collage, lecturas en muchas voces
editadas y entrelazadas, recorridos fotogréficos, visitas a museos vir-
tuales, representaciones graficas, entre muchas otras propuestas, las
y los estudiantes atravesaban los bordes de los conocimientos desde
perspectivas originales pero igualmente rigurosas que guardaban la
imprescindible vigilancia epistemologica y que, a la vez, la ponian en
cuestion criticamente. La idea de conocimiento cristalizado se rompia
para dar lugar a nuevas apropiaciones y construcciones que, lejos de
ser especulativas o meramente imaginarias, se volvian performativas
creando otros puntos de anclaje, de curiosidad y de duda.

Las experiencias de expansiones de las que hablamos incluyen la
posibilidad de realizar recorridos flexibles en los espacios cotidianos
de los y las estudiantes, recuperando sus modos de produccion y dia-
logos y otorgando entidad a las manifestaciones emergentes. Incor-
poran imagenes, montajes, ediciones de sonido, producciones audio-
visuales que se ponen a circular en las redes, interpelando a autores
y referentes? que enriquecen los pensamientos y desocultan modos
alternativos de circulacién de conocimiento.

Al volver a los marcos referenciales, a los marcos tedricos que
permiten dotar de sentidos estas experiencias, nos encontramos
una y otra vez con una categoria, la de prosumidor®, que —desde
nuestro punto de vista— no representa los complejos procesos lle-
vados adelante por estudiantes y docentes y tampoco logra dar
cuenta de la ciudadania, de las intervenciones, del pensamiento
critico, de las reflexiones necesarias para contribuir, colaborar, pro-

2. Mariana Maggio (2018), escribe en su libro Reinventar la clase en la Universidad que
los libros viven en las redes y pregunta “;cudl es el valor de la explicacion de un tercero
cuando se puede leer la obra e interactuar con sus autores en las redes?” (p. 143).

3. Término acufado por Alvin Tofler en los afios ochenta, pero utilizado mas recien-
temente por autores dedicados a la comunicacion, al marketing y, por supuesto, a las
narrativas transmedia.
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ducir o provocar nuevos conocimientos y compartirlo. Asi surge, de
la mano de las expansiones y la concepcién de una didactica trans-
media, la idea de amplificacién critica, como categoria de analisis
pero, también, como practica novedosa que interpela a una joven,
un joven no prosumidor, una juventud que no se ve reflejada en
una condensacién binaria y simplificadora de sus intervenciones.
Los y las estudiantes devienen amplificadores criticos de conoci-
miento cuando, a la vez que producen algo nuevo, desencriptan lo
oculto, lo comparten, crean redes, cuestionan los modos jerarqui-
cos del conocimiento heredado, intervienen -comprometidos con
sus comunidades- en la industria de lo digital desde la colabo-
racion (no desde el individualismo), rompen con las reglas de lo
que el mercado espera al utilizar determinados recursos y, a través
de gestos simbdlicos que en muchas ocasiones son sutiles o poco
visibles, generan acciones emancipatorias y de protesta frente a
los canones establecidos. Los jévenes dejan de ser, desde nuestra
perspectiva, prosumidores, produsuarios o micro-influencers, para
convertirse en nuevos organizadores y creadores de conocimiento,
en amplificadores criticos que dejan nuevas huellas de sentido en
un mundo plural.

En este contexto, queremos avanzar en la posibilidad de plas-
mar el conocimiento de un modo original y significativo, ponerlo en
cuestién y dotarlo de nuevas formas de interpretarlo, asirlo, apren-
derlo y ponerlo a circular en otros ambitos no tradicionales. A traves
de esta experiencia se busca construir conocimiento incorporando
objetos no habituales en la educacion, mestizandonos con otras
culturas, produciendo hibridaciones, y trabajando, por ejemplo, con
edificaciones de ciudades colaborativas, animés y haikus que se des-
pliegan en los entramados de contribuciones de pares, dando cuenta
de diferentes modos de mirar el mundo, de percibir lo problematico

o lo complejo.
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Repentinamente, en este flujo turbulento de cambios, en este
vortice que se desplaza hacia zonas de frontera descubrimos, gracias
a la preeminencia de las mediaciones tecnologicas y —tal como diria
Sadin (2017)- “la administracion digital del mundo”, la fuerza de la
desterritorializacion de nuestras practicas y de los aprendizajes, donde
el tiempo y el espacio se confunden.

Las expansiones, entonces, amplian la idea de espacio y tiempo
y hos encontramos habitando no uno sino multiterritorios problema-
tizados, no maquinicos que, a su vez, ponen a circular lo propio, lo
situado. Esa tensiéon en permanente movimiento formaliza el proceso
de amplificacion critica, concibe la posibilidad de lo proximo y, a la
vez que expande, conecta y acerca. Estudiantes desde sus hogares o
desde un aula en Argentina dialogan con estudiantes de Polonia que
también estan en aulas o en sus hogares. Ambos grupos comparten,
en una lengua comun (no materna, una segunda lengua), experiencias
y preguntas en un tiempo comin, en los territorios que habilitan las
plataformas que son mdltiples, difusos y descentrados y estan -a la
vez- en Polonia y en Argentina. Se reconocen, se distinguen en las
particularidades, en las diferencias, en lo que los y las une, en la pre-
gunta acerca de la identidad y del otro. Un proceso donde las catego-
rias interculturalidad y transculturalidad se reconceptualizan y hay que
volver a pensar estas experiencias a la luz de otra, la de comunidad
amplificada.

Las expansiones rasgan la racionalidad instrumental para dar lu-
gar, de manera reveladora, a la emergencia de una subjetividad entra-
mada con (y en) otras subjetividades que se encuentran en la activi-
dad, el cuestionamiento, la resistencia y la sensibilidad. La tecnologia,
se hace cada vez mas evidente, no es una herramienta, es un entorno,
un nuevo agenciamiento (Deleuze y Guattari, 1978, 1994 y 1994b), una
nueva manera de hablar que da lugar a nuevas conexiones, aleaciones

y resonancias. La ensefianza se entrelaza con:
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—

los interrogantes tecnoldgicos, las nociones de subjetividad y agenciamiento
como critica de una concepcién del mundo centrada en lo humano y una
critica a aquellas consideraciones de la racionalidad que son incapaces de
hablar de los no humanos como factor constitutivo de las relaciones sociales.
(Parikka, 2021, p. 95)

Las expansiones son una alternativa didactica hipertextual, in-
teractiva y desafiante, porque son exploraciones sobre el mundo
que transforman la experiencia individual y la convierten en una
experiencia social y colectiva que permite intensificar las relaciones
con los conocimientos, con las practicas y con otros, que rompen
las jerarquias tradicionales de la erudicion académica e incorporan
los saberes y los escenarios culturales diversificados en los que es-
tamos inmersos.

En las expansiones enfatizamos el didlogo transversal entre cul-
turas diferentes como condicién para crear lazos de solidaridad que
incluyan y respeten “los puntos de vista de la alteridad” (Hui, 2020, p.
14). Alli encontramos rizoma, fuerza, y potencial con un ritmo propio
y vital que habilita zonas de divergencia creativa, invita a abandonar
el aislamiento y a encontrarse en un fluir participativo y solidario, en
el ambiente de un mundo tecnodiverso, en un entramado analégico/
digital. En las expansiones didacticas y las amplificaciones, los modos
de relacionarse entre pares, de conocer e interactuar, se transforma-
ron. Asi, las practicas de ensefianza se salieron del mapa conocido y
se volvieron a poner en el centro las preguntas sobre qué experiencias
de aprendizaje queriamos atravesar.

Lo que se abre: pensar la clase en miiltiples entornos

Las transformaciones posibilitan dar cuenta de lo perturbador de
lo nuevo, lo incipiente, de la emergencia pensada en un doble sen-
tido: en la linea de la urgencia, de lo perentorio, de aquello a lo que
hay que atender y, también, en la linea de lo que emerge con rasgos
divergentes, surge o nace en una combinacién Unica que conjuga -en
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interfaces desconocidas- lo remanente, lo pendiente, con lo absoluta-
mente inesperado. De esta manera, el rol mediador de las tecnologias
se actualiza, en un juego entre lo “residual” y lo “emergente” (Williams,
2000) que dialoga, no sin tensiones, entre lo institucional y lo no insti-
tucional, producto de multiples acciones reciprocas, sociales, cultura-
les, simbdlicas, politicas, ideolégicas y economicas.

Las expansiones didacticas configuran una experiencia envol-
vente e involucran un didlogo profundo entre el contenido y quie-
nes participan de esa actividad. Tienen lugar en un escenario que
incluye el lenguaje audiovisual y construcciones tanto personales
como colaborativas, convirtiéndose en un vivido puente concep-
tual. Implican la posibilidad de recursividad, caminos alternativos,
flexibilidad de tiempos y espacios e invitaciones a reinterpretar lo
conocido desde otros dngulos donde se promueven representacio-
nes y reconstrucciones.

En épocas donde la fusién tecnoldgica, “la interdependencia y
la interoperabilidad de las plataformas” (Van Dijck, 2016, p. 73) pro-
mueven la digitalizacién del mundo, se torna necesario dar cuenta de
las potentes mediaciones tecnoldgicas que permiten tender puentes
entre la ensefianza y el aprendizaje o desarrollar nuevas formas de
curiosidad, de vincularnos, percibirnos y de percibir los problemas de
la comunidad y la sociedad. Se trata de recuperar, a través de las mul-
tiples mediaciones tecnoldgicas, las experiencias y la vivencias “de la
vida en comun basada en la libre expresion de las subjetividades y su
asociacion mutua con finalidades constructivas” (Sadin, 2022, p. 148),
creativas, solidarias y emancipatorias.

Las expansiones didacticas y las amplificaciones criticas constitu-
yen una provocacién respecto de las practicas habituales, un punto de
partida, no de llegada. No son un fin en si mismo, son una posibilidad
de diversificar nuestras perspectivas, nuestros didlogos y los modos
de estar en el mundo, organizando redes de significaciones novedo-
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sas, tejidos de encuentros afectivos y de colaboracion que dan cuenta
de la heterogeneidad cultural y cognitiva.

En esta nueva multiterritorialidad que despliegan las expansiones,
la ensefianza se proyecta como un dialogo tensionado entre lo préxi-
mo y lo lejano, donde ocurren interacciones Cuyos emergentes son
invenciones, reestructuraciones, sintesis o desvios del conocimiento
en contextos inesperados.

En la confluencia que conforman las expansiones didéacticas y las
amplificaciones criticas se mezclan idiomas, discursos y lenguajes que
permiten configurar otras practicas de ensefianza y dan cuenta de las
transformaciones en la subjetividad, entretejidas en esas interaccio-
nes. Estas practicas alternativas promueven una educacién que enri-
quece los procesos de ensefianza y de aprendizaje considerando las
heterogeneidades e inspiran la conformaciéon de espacios novedosos,
disidentes y contrahegeménicos, para compartir conocimientos des-
localizados y construidos colaborativamente.
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