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LOS RITUALES ESCOLARES Y LAS PRACTICAS EDUCATIVAS

PABLO DANIEL VAIN

Escenas y preguntas ...

Los nifios ingresan al aula luego del recreo, em®tae maestra (Emilia) cuenta: - uno, dos y ...
- y ese conteo opera como consigna de orden.

- Recuerden - dice Emilia - cuando yo cuento hastatodos deben sentarse bien, cada cual en
su lugar, dejar de hablar y estar listos para caarda clase, no lo olviden - ...

- Bueno - contindia Emilia - ahora van a dibujamapa de la Provincia de Misiones y alli van
a ubicar las zonas en las cuales se cultivan éabds aromaticas. Pero el mapa lo van a calcar
Uds. y no van a traerlo comprado, que es lo méctipo - ...

El tiempo transcurre y los nifios demoran en coraplet mapa, entonces Emilia les dice: -
Bueno chicos, ya es hora de terminar ... ¢ a viénges mas veloz ? y como Uds. ya saben,
quién sea mas veloz y termine antes ¢, tiene @n ...

- Diez - repiten los nifios, casi a coro.

Las formaciones, las marchas y los saludos, eta@osthaustivo del tiempo, la reticulacion
del espacio, los sistemas de premios y castigesielgimenes de distinciones, las fiestas
escolares son signos de la cultura escolar. Escenas esta, se reiteran en la cotidianeidad
de nuestra escuela.

¢, Por qué muchas de estas practicas consideradaletab, perduran ? ¢ cuéles son sus
finalidades ? ¢, no colisionan acaso, con los pedms supuestos, acerca de una escuela
democratica, abierta, participativa ? ¢ no estatradiciendo una educacion que postula la
formacién de alumnos criticos y reflexivos ? ¢, gl@ciones sociales se esconden detras de
estas practicas ? fueron algunos de los interregaque nos llevaron a intentar interpretar
el sentido de estos signos.

En la actualidad, se asigna a la escuela una rnillgd de sentidos. Nos preguntamos,
precisamente, acerca de la construccion de esdaeRara ello, decidimos considerar que
esta institucion puede ser mirada de otro modtartdm de hacer visible aquello que se
encarga de ocultarnos: su caracter de instancianiigora de ideologia y reproductora de
sujetos sociales. Quisimos trabajar alli dondedlesursos caen y las practicas construyen
el verdadero significado del hacer institucionaledivo.

Esta investigacion se ha situado en el espacio de las articulacientes sujeto, sociedad y
cultura. Esta dltima se nos presenta como univenmsbolico. Los signos implican una
construccion del mundo, agrupan y ordenan la inmehgersidad que nos propone el
mundo.

Por eso nos interesamos en tomar como eje dergsstigacion a los rituales escolares,
gue consideramos como acontecimientos que atraMaséda de la institucion escolar, sin
por ello constituir momentos especialmente predeterdos. Se trata de practicas que la
escuela destaca, transformandolas en simbolos.

En el inicio, contdbamos con dos o tres ideas dgelEn primer lugar, un conjunto de
practicas educativas que se nos presentaban cduosesi En segundo término, nos
resultaba atractivo pensar los rituales escolg@siendo de la hip6tesis del antrop6logo
brasilero Roberto Da Matta quién sostiene queos..rituales sirven, sobre todo en la

! La investigacion completa se ha publicado comolN/AP. LOS RITUALES ESCOLARES Y LAS
PRACTICAS EDUCATIVAS . Editorial Universitaria de Misiones. Posadas, 7199




sociedad compleja, para promover la identidad bgcigonstruir su caracter”. (...) “ Es
como si el dominio del ritual fuese una region ieyiada para penetrar en el corazon
cultural de una sociedad, en su ideologia dominamtsu sistema de valores..” (Da Matta;
1983).2 En tercer lugar, podiamos observar como los gtuabnstituian mecanismos de
produccién de sentido.

A partir de estas primeras premisas, los interrggase ampliaron. ¢ Qué tipo de identidad
promueven los rituales escolares ? ¢ qué ideokdigace a los mismos ? ¢ qué sentido
contribuyen a producir ? Este fue el origen de magsoblema de investigacion.

Volvamos a la escena recogida durante el trabagaago, que presentamos al comienzo e
intentemos una primera interpretacion. En esteebsmgmento de la vida escolar - todo
sucedio en una fraccion de una hora de claseoersiensaron cuatro rituales. En un primer
momento, Emilia “ordena” al grupo mediante una @mes el “uno, dos y ...” marcando la
ruptura entre dos tiempos cualitativamente dif@gnfermind el juego y comienza el
trabajo, se acabd la diversion, el desorden y fmesion del recreo, en el aula se hacen
“cosas serias”. Emilia instaura asi, con un riiaple e imperceptible, el fuerte peso de la
disciplina. Marcando los tiempos, ordenando lasiesecias, estableciendo correlaciones
entre la administracion del tiempo y las accioreetod alumnos.

Luego, la maestra plantea la tarea e insiste eedasidad de no utilizar el mapa impreso.
Existiendo excelentes mapas, producto de la indugtéfica, los nifios deben dedicarse a
calcar uno. ¢, Qué se esconde detras de este pfabllemuevo tipo de disciplinamiento, el
gue opera mediante la domesticacién de los cuerpos.

Mas adelante, reaparece nuevamente la estratelgteemipo, esta vez sefialando que un
“alumno diez” no es solo aquel que ubique los eoftide productos aromaticos en el mapa,
sino aquel que lo haga primero. Reforzandose eatdiga, mediante otro ritual, el de los
premios y castigos, cuando se anuncia que el prat@nno que termine, sera premiado
con un diez.

Es posible observar como la vida de las institiesoescolares esté atravesada por rituales.
Desde aquellos muy estructurados, como los “acosl&aes”, hasta formas ritualizadas
gue atraviesan lo cotidiano. Nifios y jovenes sgouestos a un conjunto de conductas
estereotipadas, generalmente transmitidas de nequltitivo, y en apariencia carentes de
significacion para ellos. Los docentes son los myacids de esa transmision, que se
produce, en la mayoria de los casos, de modo rigtjrieadicional e inconsciente.

Sin embargo, nosotros sostenemos que los ritusdesigen sentido, en tanto son instancias
esencialmente dramaticas a partir de las cualessociadad comunica algo importante
acerca de si misma. Pero al mismo tiempo, losleisueonstruyen nuevas practicas.

En el transcurso de esta investigacion, hemosja@ddaobre un conjunto de rituales que
signan la vida de la escuela. Los actores de taua®n los reproducen, los reelaboran, los
reconstruyen y participan en ellos haciendo posibde ese modo - que su eficacia
simbdlica se consolide. Asi, la institucion edugati en tanto lugar de condensacion entre
sujeto y sociedad - crea lazos sociales, es decialza, reproduciendo en los nuevos
miembros de la cultura, los valores que esta siasten

El trabajo implico la identificacion de aquellatisiciones que la escuela destaca, que torna

2 DA MATTA, R. CARNAVAIS, MALANDROS E HEROIS . Editorial Zahar. Rio de Janeiro, 1983. Pag.
24. La traduccion es nuestra.




rituales, para intentar develar el significado tmee mismas poseen en las instituciones e
interpretar en que medida, tienden a conservatacgstructura social y a preservar ciertas
relaciones de dominacion.

En este estudio, intentamos aproximarnos a lasasaotultas que se generan en las
instituciones educativas. La intencién de desnwdos mecanismos ocultos, apuntd a
ofrecer a los educadores un material de reflexaimessu practica profesional.

La educacion como préctica social.

La educacion es una préctica social construidaedessingular, lo social, lo historico y lo
politico (Kemmis; 1990). En tanto practica socistiéeinscripta en una totalidad historico-
social (Zemelman; 1987) que le da sentido. Peprexsso realizar la siguiente advertencia:
el concepto de totalidad no es tomado aqui comeesitnactura que se impone a los sujetos
como una cosa, como un aparato. Ni en el sentidotdkdad homogénea, sino como una
totalidad construida en mdultiples articulaciones. docial se materializa en las practicas,
pero dichas practicas ocultan relaciones socialesdgben ser puestas al descubierto. En
ese sentido, la idea clave es la de “desfetictdipdcDesfetichizar lo social y lo educativo
supone desmontar la idea que presenta a las @&ctieno simples actividades; ya que las
practicas sociales y educativas esconden las sakeisociales que las produédin este
contexto, es posible afirmar que la ideologia séen@iza en las practicas y no - como
proponen algunos autores - que la misma tieneegxitst material.

En el concepto de “habitus” propuesto por PierrerBieu* encontramos una interesante
nociéon mediadora entre estructura y accion (Bourdi®91), asi resulta posible pensar el
doble caracter de lo social: lo social hecho césa&structuras sociales externas) y lo social
hecho cuerpo (o estructuras sociales internalizagakas articulaciones entre estas dos
dimensiones. Al analizar las estructuras sociatesreas rescatamos, de un modo critico, el
concepto de aparato ideolégico del Estado propuastoAlthusser sefialando cémo la
escuela, convertida en aparato ideologico esciitatviene como productora de sujetos
sociales (Althusser; 1988), es decir como genesaderdeterminados habitus inculcados a
partir de lo social hecho cosas. Los aparatos swonees productores de practicas y
sujetos.

Definiendo la educacidén como aparato ideolégico Hstado, planteamos que estos
aparatos - cuya funcion es originariamente repriddue quedan atrapados en las luchas
por la hegemonia, que entablan los diferentes grypsectores de una sociedad. Es alli
donde la reproduccion mecanica se hace imposihléamo esa lucha es productora de

% El concepto de desfetichizacion es desarrolladardmodo interesante por Toméz Tadeu da Silva cuand
afirma: “ Marx llama fetichismo a este proceso endk las relaciones se tornan invisibles, haciempdoecer
solo la cosa, el objeto, la mercancia de formadisly desconectada de otros procesos y relaciorjedr(o

de los objetivos centrales de un curriculo critiederia ser, precisamente, desfetichizar lo sodéhos-
trando su caracter construido, su naturaleza oelatl’ (DA SILVA, T. T. en APPLE, M. y Otros.
CULTURA POLITICA Y CURRICULO . Ed. Losada. Buenos Aires, 1997. Pag. 68.)

* Bourdieu define el concepto de habitus como ‘sistemas de disposiciones durables y transferibles,
estructuras estructuradas predispuestas a funciomam estructuras estructurantes, es decir comaipivs
generadores y organizadores de practicas y repiaesmmes que pueden estar objetivamente adaptasias a
fin sin suponer la busqueda consciente de finesl Kiominio expreso de las operaciones necesarias pa
alcanzarlos, objetivamente “regladas” y “regularesi ser en nada el producto de obediencia a raglas
siendo todo esto, colectivamente orquestadas siel ggoducto de la accion organizadora de un thirede
orquesta.” (BOURDIEU, FEL SENTIDO PRACTICO . Editorial Taurus. Madrid, 1991. Pag. 92.)




contradicciones y fisuras que crean intersticioslaancuales se hace posible construir
alternativas al pensamiento dominante. Desde |@watys ideoldgicos, la ideologia
dominante constituye un arbitrario cultural (Boerdiy Passerdon; 1981) que logra
imponerse con especial eficacia, en tanto escamdarscter arbitrario y se presenta como
una expresion natural. Este mecanismo implica elcigjo de una forma particular de
violencia, una violencia escondida, solapada ymlifada: violencia simbdlica (Bourdieu y
Passeron; 1981). Los actores sociales de la prdetlacativa no son conscientes de su
caracter de portadores de una ideologia, entendisao arbitrariedad que esconde
determinado tipo de relaciones sociales. Centrasl@articularmente en los docentes y
directivos de las instituciones escolares, propasemue la eficacia de la violencia
simbdlica - al presentar lo arbitrario como natuesicondiendo las relaciones sociales que
producen las préacticas y las representacionesra logerar en los actores y a través de
ellos. Consideramos que la ideologia se internaizain proceso dinamico, no se trata
simplemente de una accién mecanica de inculcaciéreg incorporada pasivamente por el
sujeto, porque el mecanismo de imposicion no devide un todo consolidado y
homogéneo, sino que es producto de las luchasammrhinacién. Tampoco el arbitrario es
asimilado pasivamente por los sujetos; éstos reedabel arbitrario conforme a sus
variables individuales, sociales, historicas ytas; y en muchos casos tal reelaboracion
puede resultar contradictoria.

Al abordar el problema del poder indicamos que Bstsolo acciona desde la estructura
social externa, sino que lo hace, también, a pdetimecanismos relacionales y cotidianos
en los que el poder se construye, se desarroleagjesce (Foucault; 1982). Asi, el poder
esta en lo social hecho cuerpo y lo que definerela@ion de poder es que supone un modo
de accion, que no actla de manera directa e intaegbiére los otros, sino que actla sobre
Sus acciones: una accion sobre la accidn, sobrenascactuales o eventuales, presentes o
futuras. (Foucault; 1990). Nuestra preocupaciongbgroder es, entonces, respecto a sus
efectos, en tanto circula a través de practicastun®nales y discursos de la vida
cotidiana.

Este conjunto de conceptos, que pretendieron dartawe las relaciones entre educacion,
cultura y sociedad, nos permitieron construir etandedrico de la investigacion, desde un
enfoque multirreferenciado. (Vain; 1998).

Los rituales y el universo simbalico.

El andlisis de los rituales y su relacion con hatsdlico, nos condujo a pensar en términos
de la cultura como sistema simbodlico. Como hemadsmaflo precedentemente, las

relaciones sociales se establecen en un contdrtalmad, que denominamos cultura. Esta
definicion nos lleva a considerar la nocién dewalt que siguiendo a Clifford Geertz la

entenderemos como “ ... un conjunto de sistemaisiteraccion de signos interpretables

(que, ignorando las acepciones provinciales) ymdlda simbolos, la cultura no es una
entidad, algo a lo que puedan atribuirse de mararsal acontecimientos sociales, modos

® El concepto de multirreferencialidad fue desaaddl en profundidad en VAIN, FEL_ENFOQUE
MULTIRREFERENCIADO COMO ABORDAJE DE LO COMPLEJO DE _LAS PRACTICAS
EDUCATIVAS EN TANTO PRACTICAS SOCIALES . en: VOGLIOTTI, A. DE LA BARRERA, S. y
LANZ. M. (Compiladoras)LA PEDAGOGIA COMO DISCIPLINA . Edicion de la Universidad Nacional
de Rio Cuarto. Facultad de Ciencias Humanas. Réot@u1998.




de conducta, instituciones o procesos socialesuli@ra es un contexto dentro del cual
pueden describirse todos estos fendmenos de mimeligible, es decir densa.” (Geertz;
1992).° En el campo de la educacién “ El concepto de miktusefiala Bertely - (...) es
adoptado, de alguna u otra manera, para la intagide de lo que acontece en las escuelas
y salones de clase donde sujetos particulares laeioman y conforman especies de
"culturas" especificas, enmarcadas y a su vez @ormplincipios culturales generales.”
(Bertely; 1994)

En este contexto, el ritual es una practica sogad posee un tilde distintivo que es la
dramatizacion, entendida como condensacion de agpecto, elemento o relacion que es
focalizado o destacado (Da Matta; 1983). Describineatonces a los rituales como
asociaciones de simbolos que poseen un caractereibmente dramatico y que
comunican, clasificando la informacion en diferentontextos. Aquello que el ritual
remarca es un elemento significativo de una cull@tarminada. Como accion simbdlica,
el ritual subraya, destaca, resalta y torna espegaquier accion cotidiana. Esto dltimo
implica que no hay acciones esencialmente rituatety puede ser ritualizado si se lo
convierte en condensacion de algun rasgo signifcate una cultura determinada. En
consecuencia, aunque los rituales poseen una betegiah (suponen un espacio, tiempo,
objetos y acciones determinadas, tal como el castsl gestos) su esencia es predo-
minantemente simbdlica; en este sentido su funegponer en acto un significado. Por
ello, el ritual opera en el campo de las repres@nas sociales y resulta un mecanismo
transmisor de ideologia.

Coincidimos con Margulis en que somos poseedoresigi®s, los que elaborados a lo
largo del tiempo y en el interior de una culturd@eman nuestra actuacion. (Margulis;
1994). Los signos implican una construccion del dayruna clasificacion; agrupan y
catalogan la inmensa diversidad que nos presentauetio. En este marco, los rituales
hacen posible la generacion de sentidos, son piaesc de representaciones y las
representaciones orientan la formacion de los bsbiDicho de otro modo, las
representaciones son mediaciones entre los coontemid ritual y la formacién de los
habitus.

En funcién de este concepto, resulta posible pegsarlos rituales son mecanismos
generadores de habitus, y que los primeros opetae fas representaciones de los sujetos,
los que adquieren disposiciones duraderas pareci@ra También resulta posible afirmar
que la internalizacion de los contenidos de losakés, en forma de representaciones
sociales, producira los habitus que un sujeto gadalra en juego durante la vida social. Es
decir que un determinado actor social tendrd mayanenor disposicion a actuar de
determinadas maneras, en funcion de los habitushqueonformado a partir de las
representaciones sociales que ha adquirido medilifetentes mecanismos, entre ellos el
ritual.

Sin embargo, un interrogante tedrico surge a péddirestas afirmaciones, porque cabe
preguntarse, tal como lo hacen Castorina y Kaplaono se relacionan la dominacion y

® GEERTZ, C.LA INTERPRETACION DE LAS CULTURAS . Editorial Gedisa. Barcelona, 1992. Pag.
27.

" BERTELY, M. RETOS METODOLOGICOS EN ETNOGRAFIA DE LA EDUCACION . Coleccién
Pedagdgica Universitaria. N° 25-26. Universidada¢enzana. Veracruz, 1994.




las representaciones sociales ? (Castorina y Ka®@03). ® Lamentablemente al
desarrollar nuestra investigacion sobre los rigiaecolares, no contabamos con esta
interesante compilacién de Castorina, en la qupresentan interesantes aproximaciones
respecto a las representaciones sociales, su ggndssarrollo, asi como su relacion con
las practicas sociales. Los autores mencionadopppen una idea fértil al respecto: “Por
un lado — sefalan — hay representaciones consistugde coaccionan a los individuos
(representaciones hegemonicas) y, por otro, cieg@esentaciones son constituyentes en
tanto que productoras de nuevas significacion@asiorina y Kaplan; 2003) Un ejemplo
incluido en nuestra investigacion, nos conduceparsar estos enunciados.

Es el primer dia de clase de ese afio. Los nifioareak salén, junto a Jorge su nuevo maestro.
Jorge: Bien, hoy vamos a hablar de los aboriggy@se entienden Uds. por aborigenes ?

Los alumnos levantan las manos, las agitan.

Jorge: ¢ Que hacen ?

Los alumnos se miran entre si, no han entendigceigunta.

Un alumno: ¢ Como Sefior ?

Jorge: ¢, Que hacen, porque levantan las manos ?

Los alumnos vuelven a mirarse, estan todavia nedeertados.

Jorge: ¢, Alguien puede explicarme porque levargsumanos ?

Otro alumno: Para hablar hay que levantar la mano.

Jorge: ¢, Para hablar hay que levantar la manob?g$gando con su entonacion la palabra hay)
Un tercer alumno: Si, claro. Eso hacemos siemprkg escuela.

Jorge: ¢ Y podriamos no hacerlo ? A ver, probermogegantar las manos. ¢ Que entienden
Uds. por aborigenes ?

Varios alumnos responden al mismo tiempo, nadieotsca nadie.

Jorge: ¢, Que paso ?

Los chicos vuelven a hablar al mismo tiempo.

Jorge: ¢, Que esta pasando ? A ver, Ignacio.

Ignacio (12 afios): Si no levantamos las manos,ahaid al mismo tiempo y no podemos
entender lo que dicen los demas.

Jorge: ¢ Podemos pensar en organizarnos de otm Pnod

Los chicos piensan, discuten entre si. Se conctetaro cuatro ideas, Jorge propone ponerlas
en practica. Las propuestas se evallan, luegordgilseadas.

Finalmente aparecen dos con mas consenso, undadeeslvolver al sistema de levantar la
mano. Se decide por votacion, la mocion del vigtema gana.

Desde entonces 7° Grado C adopta esa modalidadipaudir en clase.

En la escena que describimos, pareciera que sesaxplos dos tipos de representaciones
mencionados por Castorina y Kaplan. Mientras langra parte, nos presenta al maestro
cuestionando una representacion hegemonica quaatdancionamiento de la clase con
la accion de levantar la mano, que los alumnosrdeisen mecanicamente; en un segundo
momento se observa, como mediante este ejercidi@adsformar lo habitual en extrafio —
apelando a la expresién acufiada por Hoskin — fassriogran construir representaciones
productoras de nuevas significaciones.

Complementariamente, seria interesante considerdifdrenciacion que Lloyd y Duveen
establecen entre sefiales y simbolos, tomandoilasnas como un conocimiento practico

8 CASTORINA, J. A.REPRESENTACIONES SOCIALES. PROBLEMAS TEORICOS Y CONO-
CIMIENTOS INFANTILES . Editorial Gedisa. Barcelona, 2003.

o CASTORINA, J. A. y KAPLAN, CREPRESENTACIONES SOCIALES. PROBLEMAS TEORICOS
Y DESAFIOS EDUCATIVOS. en CASTORINA, J. A. Op. Cit. Pag. 13.




gue se instala a partir de lo externo, de lo sdwaho cuerpo — en la acepcion de Bourdieu
—y a los signos como conocimientos internalizad@ndo estos Ultimos, para los autores
mencionados, la base para la constitucion de ueatidthd autdbnoma. (Lloyd y Duveen;
2003). Pero, dadas las limitaciones del preseatmjw, so6lo nos limitaremos a enunciar
estos posibles desarrollos teéricos, que seriagwpintroducir al andlisis de los rituales
gue realizamos.

Los planteos sobre representaciones que generamnaméom y otras que producen
autonomia, se articulan con el abordaje del cogtatitico del ritual. Los rituales tienen un
aspecto politico en tanto pueden incorporar y irétirsciertas ideologias o visiones del
mundo o, en su caracter impugnador, cuestionandasias y valores del orden social
dominante. Tomando este lado politico, y partiendel modo en que hemos
conceptualizado a la totalidad social y a la idgi@pes factible proponer - tal como afirma
McLaren - que los rituales, en tanto formas actsatka significado, posibilitan que los
actores sociales enmarquen, negocien y articuleexgiencia como seres sociales y
culturales (McLaren; 1995). En estos procesos d@@aiacion, no encontramos acciones
rituales esencialmente narcotizantes o impugnagoetsemos analizar en cada caso su
sentido para los protagonistas y los espectadsegsin los contextos o coyunturas (Garcia
Canclini; 1982).

Un material empirico interesante, sobre el cudp@sible reflexionar en esta direccion,
emerge de las llamadas “vueltas olimpicas”, quersducen en los colegios al finalizar el
afo y consisten en una recorrida de los alumnoglpedificio escolar, cantando canciones
de subido tono, insultando a profesores y autoeslatbmpiendo materiales y mobiliario,
etc.®

Cuando los alumnos de los colegios secundarioscipart en la vuelta olimpica hacen
cosas que no harian durante el resto del afio. tenh@orque se sostienen en la creencia
de que existe un tiempo especial en que esto dsledsl ultimo dia de clases) y porque
perciben que en ese tiempo especial, su relacidelquoder se hace diferente. La situacion
de “estar por egresar” los coloca en una posicamiqular (¢, quién va a sancionar a un
alumno que ese dia termina la escolaridad ?). Egetsoalimenta por afios, mediante la
complicidad de las autoridades. Los alumnos “rontpdon” y las autoridades, los docentes
y los padres “miran para otro lado”. Pero eso ssld permitido ese dia; al igual que “los
cuatro dias locos que vamos a vivir" que caradarial carnaval, en los que todo es
posible. El ritual de la vuelta olimpica inviertaslrelaciones de poder al interior de la
escuela, los sometidos de ayer son hoy los dueélotemitorio. No importa si el rector
sigue siendo el rector, los profesores los pro&sor ellos los alumnos. Todos creen en la
eficacia de la inversién, no importa si esta eseasia realidad. Por eso, en el caso que
conmociond a la opinion publica, la irrupcion sanedora del rector, rompid el equilibrio
del ritual, la creencia de que — solamente por-Hoy alumnos son los duefios de la escuela
- sostenida desde el ritual de la vuelta olimpicayd, porque la eficacia simbdlica que
sustentaba la inversibn se mostro ineficaz. Sieetor pudo sancionar, la creencia se
transformo en duda, y luego en evidencia de loradnt todo volvié a su lugar.

Pero, cabe preguntarse si este ritual de la vaBttgica es un ritual de inversion, en tanto
posibilita, en un tiempo acotado y profundamentardtico, cuestionar una autoridad que

19 Entre 1995 y 1996 estos rituales tomaron estabtiqo( ante la decisién de las autoridades de legim
adscripto a la Universidad de Buenos Aires, de lsgpwa todos los alumnos de Quinto Afio por el ¢arac
particularmente violento que tom¢é la vuelta olinapén dicho establecimiento.



fuera del mismo se mantiene intacta; o si estose'®s” no estarian constituyendo rituales
impugnadores de un sistema disciplinario, y en gstéido dramatizan la resistencia de los
estudiantes.

También, este andlisis nos permite acceder a qtéaesis sobre los efectos del ritual, y se
relaciona con la energia afectiva que se deposilaseobjetos, los gestos y las acciones.
Garcia Canclini nos aporta un concepto importarniando expresa que “En el mundo de
los simbolos, como sabemos desde el psicoandhgiarte de invertir, investimos:
depositamos energia psiquica en cuerpos, objetosegps sociales, y en las representa-
ciones de ellos.” (Garcia Canclini; 199H).

En efecto, la eficacia del ritual radica en la nm@ que desata y en el investimiento que
realizan sus actores respecto a los efectos ordaemdo de los mismos. Cuando nos
referimos a los efectos, pensamos en rituales puypodsito explicito es provocar ciertos
fendmenos materiales o simbolicos (ej: rezar pamllyeva, danzar para que alguien se
cure, etc.) y en los cuales la eficacia simboligara facilitando la concrecion de un fin. En
cambio, cuando hablamos de los contenidos, estgmnggoniendo que los rituales
transmiten mensajes que se adquieren como crego@scias que se instalan, operan y
se refuerzan por medio de los rituales.

Los rituales en la escuela.
En este apartado presentaremos nuestras conclsissaiiee la compleja telarafia que
sustenta, anuda y consolida la compleja trama @sdolar. A partir de nuestro trabajo de
campo, pudimos construir una clasificacion que t@rrganizar seis grupos de rituales
gue atraviesan la vida escolar.

Grafico 1. Clasificacion de los rituales escolares.

Rituales del espacio y del tiempo.

Rituales de la domesticacion de los cuerpos.
Grupos de Rituales | Rituales de las distinciones.

Rituales de los premios y castigos.

Rituales de la escritura.

Efemérides y actos escolares.

En el texto que sigue, analizaremos estos grugitigando parte de nuestros registros de
observaciones y entrevistas.

1 GARCIA CANCLINI, N. CULTURAS HIBRIDAS. ESTRATEGIAS PARA ENTRAR Y SALIR DE
LA MODERNIDAD .Editorial Grijalbo. México, 1990. Pag. 339.

2 En los fragmentos de registros de observacionestrevistas obtenidos en el trabajo de campo que se
reproducen a partir de aqui, los nombres de losrdes han sido omitidos y los nombres de lo alunsoos
ficticios, con la finalidad de preservar la confidalidad de la informacién y respetar el acuerstatdecido

con los mencionados actores del proceso educaklonombre Pablo, consignado en los registros,
corresponde al autor de este trabajo.



Los rituales del espacio y del tiempo.

(...) aqui se viene a estudiar; para jugar estéalk, la casa, el club. La escuela es para
estudiar... (Maestra).

Durante los recreos la puerta-reja que cierra@sra la planta alta del edificio se entorna, y
dos o tres alumnos de los grados superiores s@nkgados de cuidar que nadie pase. -
Pablo: ¢, Qué hacen ?

Uno de los chicos: Somos los guardianes, no dejgmesadie suba.

Pablo: ¢, Y quién los mandé a hacer eso ?

El mismo chico: La directora, porque sino arribedhicos hacen mucho lio y rompen cosas.
Pablo: ¢, Siempre es asi ?.

El chico: Siempre.

Chicos dejen de hablar o van a pasar al frenthi ipa quiero ver... (Maestra).

Maestra: ¢, Quién termind ?... vaaamos chiiicogotemos estar toda la tarde buscando una pregunta
en el manual ...

Maestra: Ahora van a trabajar en el cuaderno.
Raul: ¢ En cuél ?

Maestra:¢, Hoy que dia es ?

Sergio: Miércoles.

Maestra: Entonces la pregunta esta demas.

Los rituales de este grupo operan en la fragmentagi reticulacion del espacio y el
tiempo, manipulando las estructuras espacio-tertggorde la accion, como modo de
efectuar un control exhaustivo de los sujetos. fitoales espaciales actuan desde diversas
técnicas: la clausura, la zonificacion, los empiaieatos funcionales, la distribucion segun
rangos y el investimiento; pero en todos los casstg tecnologia disciplinaria tiende a
constituir una topologia del control, en la cualdeéimitan territorios, se los segmenta y
circunscribe, se les asignan valores y se defimeglacion con los mismos, la insercién de
los sujetos. Los rituales del tiempo tienen conmofacomun, respecto a los espaciales, la
reticulacion. Esa accidn sobre el tiempo se deéarrpor medio de mecanismos
especificos: el empleo del tiempo, la elaboraciémporal del acto y la utilizacion
exhaustiva. El ritual se desenvuelve a través dginren de los horarios y del
desdoblamiento de los tiempos en tiempos cada v@mmes que implican actividades
especificas, pero también lo hace pautando losptiende ejecucion de las tareas,
estimulando la mayor productividad en el menor pemy pone su acento en la
homogeneizacién de los sujetos, sujetdndolos assdemporales predeterminadas y
ejerciendo de este modo el poder de control salsrenismos.

Rituales de la domesticacion de los cuerpos.

Los alumnos bajan a formar, se preparan paraitiasal

Maestra de Turno: Basta de moverse, los brazos eoktados del cuerpo.

Otra Maestra: Dejen de empujarse, tomar distandiames.

Maestra de Turno: j Otra vez lo mismo, parece gquentienden ... Sexto grado ¢, que espera ?
Otra maestra: Bocas cerradas hasta la salida,sya e hablar ...

Maestra de Turno: Vamos a recitar la Oracion aledera, fuerte y con emocién. Esta bandera
es ...
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Es el cuarto recreo, en general los nifios juegamtilos. Las maestras no estan en el patio.
En el pizarrén del hall de entrada dice:

“Hoy nos propondremos convivir mejor en la escuela.
¢, Qué podremos hacer ?

- Si vemos un nifio solo en el recreo preguntartelgsucede.

- Decirles a los que pelean que es mucho mejooféal

- No burlarnos de los que tienen problemas de d@aje y acercarnos a ellos para
ayudarlos.”

Dos chicos hacen caer a un tercero como parte deegio, en ese momento la Maestra de
Turno los ve, al salir al patio.

Maestra de Turno: j Que les dije, pero no se pdegirlos un minuto solos ! Uds. dos vengan
para aca, se me quedan de plantdn frente a lalardeala Direccidn. Quietitos y sin hablar.

Los dos nifios se quedan en el lugar indicado, ¢ospafieros pasan y algunos se burlan de
ellos.

Maestra de Turno: i Me gusta, porque Uds. se bamlate él cuando se cay6. Me gusta que
ahora de burlen de Uds.

En este caso, se trata de rituales que ejercasogblcthamiento sobre el cuerpo. En ellos el
blanco del poder es el cuerpo y en este sentidmaa@tevancia el concepto de lo social
hecho cuerpo. Domesticando el cuerpo se domestisajeto. Se apunta a establecer
fuertes correlaciones entre el cuerpo y la distéplia tecnologia de poder que circula a
través de estos rituales opera desde el sistentadeémes y sefales, la correlacion del
cuerpo y del gesto, y la articulacion cuerpo-objeto

Rituales de las distinciones.

Es mi primera entrevista con las maestras de ssteela. Se presentan, se llaman Lita y Emilia
responsables de 4° D y 4° E. Me hablan de unaedifexr notable entre 4° D y 4° E, y me
explican que la conformacién de los grados se $aoe la base del informe de los grupos que
hicieron los maestros de 3°.

Lita: Y vas a ver la diferencia, es muy importante

Pablo: ¢, Y como quedaron constituidos los grupos ?

Lita: En el D estan los chicos que siguen una asiciald normal, son los mas chiquititos...
Pablo: ¢ Y en el otro ?

Emilia: Alli estan los mas grandes, los que remtieo desertaron, y después volvieron.

Lita: Con estos ya no sé mas que hacer. Nadatkreda, ya vas a ver ...

Durante una entrevista realizada durante el perideleexdmenes finales, se produce este
diadlogo:

Pablo: ¢ Muchos chicos rinden examen final ?

Emilia; Y si, algunos de 4° D y casi todo 4° E.

Lita: Y, no podia ser de otro modo.

Pablo: ¢, Uds. van a ser las maestras de quinto ?

Lita: Parece que si.

Pablo: ¢, Y como piensan armar los grupos el afiamod?

Emilia: Mira todos los que repiten irdn a 4° E g nco que pasarian de 4° E a quinto grado
irfan a 5° D, de esa manera vamos a tener grupsshamogéneos. Los que no tuvieron que
rendir en Diciembre o Marzo van al D, mientrasdas si rindieron irdn a 5° E.

Lita: M&s o0 menos ya sabemos como van a quedaraoes.

Pablo: ¢, Ya saben ? ... pero hay muchos que @sthendo y otros que fueron a Marzo.

Emilia: Si, pero una mas o menos ya sabe.
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Mediante los rituales de este grupo se tiendeitintey y subrayar las diferencias entre los
alumnos. Estas diferencias no remiten a reconaceiversidad o valorizar la singularidad
de los sujetos, sino a catalogar o rotular a losnmog en categorias que, generalmente,
expresan diferencias de orden econdmico, socialtyral. Los rituales de las distinciones
refuerzan mediante sistemas simbdlicos de diveipos, las diferencias existentes entre
los alumnos y marcan la pertenencia de estos a otr@ sector social.

Resulta muy dificil, sino imposible romper el cikwicioso que se genera con la
diferenciacion. Los menos dotados, los que tien@s problemas van al grado de los
menos dotados, ese grado es permanentemente expmst una imposibilidad de-
terminada a priori, la de aprender. Salir de alicaando menos muy dificil, significa
arrancarse el rotulo, quebrar el sistema de difggeidn, resistir el ritual que refuerza la
diferencia y propone que “la suerte esta echad@brgo podra un nifio con el fantasma del
fracaso rondandole oponerse a ese mandato ?

Entonces la escuela ensefia diferencias, jerarqa@samientos e incluso podemos pensar
gue “en-sefia”, deja marca, rotula. Cada nifio efugar, los que pueden aprender a un
grado y los que repetiran a otro, luego solo est@rede tiempo y al llegar a fin de afio
comprobar como la profecia se autocumple. En mésBajtuales refuerzan una y otra vez
esa distincion, recuerdan a los nifios a que grgtemecen y cuales pueden ser sus
expectativas de futuro.

Rituales de los premios y castigos.

Clase de Inglés. La Profesora explica “su” sistema.

Profesora: Los alumnos que salieron mal en la prakebla clase pasada podran recuperar. El
recuperatorio es para los que sacaron de cincogimja. Pero para tener la oportunidad de
recuperar deben portarse bien.

Clase de Plastica. En el sal6n especifico.

Profesor: Sigan con lo de la clase pasada.

Ricardo no trabaja, aparentemente no trajo el maafgara hacerlo.

Profesor: Vos (dirigiéndose a Ricardo) que no téaésarpeta, vas a juntar todos los papeles
gue hay en el salon.

La tarea no es poca, ya que en esa clase se astatrdo con técnica de collagge y hay
muchos trozos de papel en el suelo.

Al ingresar a la escuela veo expuesto el Cuadidat®r. En €l se incluyen alumnos de 4° a 7°
Grados. Mientras lo estoy mirando pasa Vanina.

Pablo: j Hola Vanina ! ¢ Qué es esto ? (SefialanGaadro de Honor).

Vanina (9 afos): El Cuadro de Honor.

Pablo: ¢, Y para qué sirve ?

Vanina: Para premiar a los buenos alumnos, silsagjer ponen tu nombre ahi .

Pablo: ¢, Que es el Libro Negro ?

Julieta (10 afios): Es para que nos portemos bien.
Pablo: Si, ¢, pero que es ?

Julieta: Si te portas mal te hacen firmar alli.

Pablo: ¢, Existe alglin sistema de disciplina, estaela ?

Maestra: Si, uno es el libro de firmas. Primerdlazea la atencién, después se hace firmar el
libro.

Pablo: ¢ Y cual es la consecuencia de las firmas ?
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Maestra: Si un chico firma tres veces, no se loribs en la escuela el préximo afio.

Pablo: ¢, Y hubo muchos casos de esos ?

Maestra: No muchos, pero hubo ...

Pablo: ¢, y vos estas de acuerdo con ese sistema ?

Maestra: Si, creo que esté bien ... ademas logepamipiden, ellos quieren que en la escuela se
implante la disciplina .

Estos rituales poseen como principal sentido dastacasociacion entre las acciones de la
vida escolar y el soporte principal de la modaliddidciplinaria: vigilar y castigar.
Contribuyen a constituir un régimen de infraperadién el cual se establecen las practicas
educativas aceptadas y por oposicion las desviesida la norma. Infrapenalidad en tanto
la escuela ha construido, a través de su histamiaxhaustivo conjunto de reglas que deben
ser observadas, estas regulan el desempefio deitesoa en la institucion, pautando sus
comportamientos con un nivel mayor de obsesividetdan la vida cotidiana. De ese modo,
muchas acciones que para el conjunto de la vidalsoz constituyen faltas, detentan ese
caracter al interior de la escuela. Este sistemaodeas y desvios posee su correlato en
términos de premios y castigos, los que operan c@oompensa 0 penalizacion de las
acciones. Los alumnos no accionan en la escuelarta de la significacion que las
propuestas educativas tienen para ellos, sinoyjecién a la norma, por el deseo de ser
premiados o el miedo a ser castigados.

Rituales de la escritura.

Maestra: Escriban al margen dia, mes y afio, luéjgiene Bucal”, subrayado con un solo
color, recuerden que el color debe ser siemprashm

Los nifios siguen haciendo el dictadoa docente les va indicando puntualmente los
subrayados, la utilizacién de colores, los renglanéejar entre oraciones, etc.

Luego de dictar un extenso cuestionariomiaestra distribuye ejemplares de “Misiones4".
Luego indica en que paginas los alumnos deberacablss respuestas, segun las diferentes
ediciones del libro. Los alumnos inician la tareaoyno es posible observar, su actividad se
limita a localizar en una pagina prefijada un swistanuy sugerido desde cada pregunta del
cuestionario.

Este grupo de rituales presenta dispositivos siesla los de otros grupos pero se lo ha
destacado por la especial atencion que prestaulzaeidn de la modernidad a la escritura.
En ellos, dos objetos culturales adquieren pagicrgdlevancia: los cuadernos y los libros
de texto escolar. Estos objetos definen dos camgspecto a la escritura, el de lo que debe
ser escrito y el de lo que debe ser leido.

Maestra: Resuelvan los ejercicios sin escribir ¢afkculos auxiliares en el cuaderno. Los
calculos los hacen en una hojita aparte.

En el caso de los cuadernos, podemos observar leoatta ritualizacion de los cuadernos
escolares ha determinado categorias de cuaderesslgs de escritura, que subrayan la
importancia del producto por sobre los procesoscalgstruccion del conocimiento y

erradican la aceptacion del error, como punto dédaa para que esa construccion se
opere.

13 Libro de texto para Ciencias Sociales sobre ¢aiRcia de Misiones.
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El material recogido nos proporciono la oportunidiedreflexionar sobre la jerarquia del
cuaderno de clase y también sobre la posiciénubelarno entre los rituales escolares. El
cuaderno es tomado en la escuela como un sinérenpuadiuccion de los alumnos, y por
ello, como un pardmetro de la eficiencia de losedtes. El concepto imperante es el
siguiente: los buenos alumnos poseen buenos cumdgrestos son el resultado de la
accion de buenos docentes. Si los cuadernos spresantacion de alumnos y docentes,
parece razonable que estos deban ser cuidadosiaddery embellecidos (aun con la
“desinteresada colaboracion” de los padres).

Cuando los maestros pautan el espacio, la diagi@masl uso de colores, los modos de
escritura, etc. y eventualmente los padres, hersnarayores, abuelos, etc. se ocupan de la
estética y la correccion de los errores, nada geedas cuadernos que sea realmente de los
nifos. Pero, aun todavia mas grave, es que estapsepone un mensaje subyacente, la
tarea de construir el conocimiento es insignifiednénte a la basqueda de los resultados; y
esa busqueda legitima todo tipo de intervencioreseas.

Esta preocupacion por el resultado final, se egptambién en la jerarquizacion de dos
tipos de cuadernos. La forma de operar con el Bantaaderno de clase hace posible que
los datos sobre el modo de construccion del corienbm queden fuera. EI mensaje
subyacente es que la escuela no admite el error.

Maestra: Liliana, leé la pregunta y la respuestasgcribiste.
Liliana: ¢, Cuales son los tesoros de Misiones @berhos cuidar y conservar ? Los tesoros son
... y también son tesoros los rios ...

En cuanto a lo escrito, la estrategia del text@walmienota una concepcidn acerca de la
verdad, que es planteada unirreferencialmente dasaesion oficial de la cultura. El caso
del texto Unico aborta toda posibilidad de lectufaca, en el sentido freireano del término.
Por una parte, los docentes tienden a la utilizad® un texto Unico, lo que instala la
nocion de que solo una fuente es la que poseenetiniento verdadero. Si bien muchos
educadores justifican esta decisidbn en cuestioeesrden practico y/o econOmico, es
preciso que analicemos las consecuencias de estmac ya que consideramos que esta
opcion no es poco importante en la apropiacidrcdebcimiento.

Si bien la eleccién de uno o varios textos puedeqges formal, coincidimos con Verénica
Edwards en que los aspectos formales hacen adaiapion del conocimiento (Edwards;
1993). Dice esta autora: “ En su existencia mdtetiaonocimiento que se transmite en la
ensefianza tiene una forma determinada que se van@domen la presentacion del
conocimiento. El contenido no es independientead®ima en la cuél es presentado. La
forma tiene significados que se agregan al contemidnsmitido produciéndose una
sintesis, un nuevo contenidd?

Precisamente, nos parece que al presentar la elegaxio escolar como fuente Unica se
promueve la internalizacién, por parte de los alesnmle que el conocimiento no admite
versiones diferentes o puntos de vista disimilepeeto a un tema. El libro de texto es
propuesto al nifio como la Unica verdad.

En una entrevista realizada en la transcurso @deimatstigacion este tema fue tomado del
siguiente modo:

4 EDWARDS, V.LA RELACION DE LOS SUJETOS CON EL CONOCIMIENTO . Revista Colom-
biana de Educacion N° 27. Bogota, 1993. Pag. 25.
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Maestra: Me gustaria que los chicos investiguea iwya mas trabajo de investigacion.

Pablo: ¢, Y que hace falta para eso ?

Maestra: Falta material, los nifios no tienen maleri

Pablo: ¢ Y la biblioteca, que pasa, no se utiliza ?

Maestra: Si ... pero no hay mucho material.

Pablo: ¢, Vos sos de la idea de usar un texto (ico

Maestra: No ... pero es dificil evitar eso. Aderaasalgunas materias son Utiles, ya vienen los
ejercicios, los chicos trabajan directamente dibed.

Luego me cuenta que este afio estuvo mirando tekemativos, pero que los directivos le
sefialaron que habria que verlosaynaestra: agrega: ElldS quieren que se dé importancia a
su vision de la historia.

En este pequefio parrafo de la entrevista es posihertir que, por una parte, la
predileccion por utilizar un texto unico dominanagn los maestros que intentan romper
esa unicidad. En este caso, la docente encuentia eorrelacion texto-ejercicio una
apropiada justificacion para no modificar su adtitBero también vemos como el sesgo
ideoldgico aparece al momento de esta toma deidieciga que el establecimiento, por
medio de sus asesores espirituales (que tienempaatante cuota de poder en este tipo de
escuelas), orienta la eleccién de una determirinda tle textos posibles.

A esto debemos sumar que la utilizacién del terioaiuniformiza, y ello facilita la puesta
en practica de los mecanismos de control sobrectizidad, de los cuales venimos
hablando durante todo nuestro analisis de la mimtdidisciplinaria, y a los cuales - como
también hemos considerado - los docentes resuligrafectos.

Otro argumento que se suma en favor de esta opsi@hmodo en que los textos escolares
posibilitan la asociacién entre texto y ejercicésta particular manera de interpretar la
relacion teoria-practica que aparece en la actividdidiana del aula podria traducirse en el
siguiente postulado: el texto escolar (libro detuex; manual, etc.) propone la teoria
“correcta” de la realidad y a través del ejercaiticula la misma con la préactica.

Efemérides y actos escolares.

Maestra:¢, Y que hacia Colén en esa época ?
Luciano:(9 afios): Trabajaba de maestro.
Maestra: Nooo, ese era Sarmiento.

Durante la formacidn de salida.

Una maestra: A ver si se quedan quietos, le debeespeto a nuestra bandera ... j Quietitos
como soldaditos !

Maestra de Turno: Hay chicos que estan cruzaddsrams, ¢ les parece que es manera de
saludar a nuestra bandera.

Maestra Una de las finalidades de los viajes de Coloridwerangelizacion de los infieles.
¢ Saben Uds. quienes eran los infieles ? Los indlaso, porque ellos no tenia la religién
cristiana, como nosotros ...

Entendemos que la identidad nacional es un arbitiartural presentado como orden
autoevidente y natural. La nacién es una comunidaaginada y por lo tanto una

15 Esta docentérabaja en una escuela religiosa, cuando se rediéElos” remite a la orden religiosa que
orienta el accionar del establecimiento.
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representacion arbitrariamente construida a paeticiertos dispositivos como: la historia
oficial, los mitos nacionales, los simbolos patriageligion, y los textos escolares.

Las efemérides ordenan el tiempo escolar de un mibel@nte, lo hacen estableciendo una
cronologia que presenta, en un afio, la totalidaatdatecimientos de la historia nacional y
universal que la escuela asume deben ser destagcaglosdados.

Los actos escolares son la puesta en escena, @aersia, del conjunto de actividades que
la escuela organiza como modo de promover la id&dtnacional y los valores de la
cultura. Valores estos que se definen desde Idsreschegemonicos de una formacion
social dada. En los dos casos es posible obsemzaalta asociacion entre sus contenidos y
el accionar de la modalidad disciplinaria. Las fasgslos himnos y las dramatizaciones
memorizadas, las redacciones estereotipadas, amdmnes y saludos, son ejemplos de
rituales que cabalgan velando mas por los proagsepor los resultados. Al igual que en
la domesticacion de los cuerpos, en este casotesgdnvincular a los simbolos y fechas
patrias con ciertas respuestas condicionadas, dmnadidad penetra en los cuerpos, lo
social se corporiza.

Las encuestas que administramos en esta investigHcincluian dos preguntas sobre el
respeto a los préceres. Respecto a la primera G4 @8 los encuestados considerd que en
Nivel Inicial (3 a 5 afios) debia ensefiarse a raspelos héroes nacionales, un 23 % opino
gue esto deberia hacerse en Primero y Segundosgradolo un 4 % en Tercero y Cuarto
grados. Preguntados sobre las razones de estaarmageilin 38 % entendid que de este
modo se forma la identidad nacional y un 62 % peresl una manera de reconocer lo que
estos hicieron por el pais. Es imposible que niies3 a 5 afios puedan considerar
acontecimientos tales como una revolucion, la dacién de la independencia o la sancién
de la constitucion, y evaluar asi lo que los hér@asonales hicieron por el pais. Mas bien
lo que se transmite es una version banalizada guéearte a los hechos y personajes en
mitos y a estos en cuentos de hadas.

Por otro lado, esta la cuestién de los simbolosgsatEstos simbolos se imponen en
rituales, que en la mayoria de la veces, careceemnta@o para los nifios. Ejemplos de ello
son: la ensefianza mecanica de canciones patriasps$iy oraciones que apelando, en
muchos casos, a un estilo literario absolutameeteaal de la vida cotidiana actual, son
repetidos como meras formulas por los alumnos,xaemo tal que estos rituales se
instauran desde la mas temprana edad, ignorandoopgpleto el momento evolutivo en
gue un nifilo puede representar una idea tan alastraato la de “Patria” o “Nacion” a
través de un simbolo como la bandera, la escarapelahimno. Recordemos, por un
momento, algunas frases de nuestras cancionesiormes:

“San Martin, San Martin /que tu nombre honra y gree los pueblos del sud / asegure por
siempre los rumbos / de la Patria que alumbrazu.u
Himno a San Martin

“Esta bandera / Dios sea loado / no ha sido jar@@kad al carro triunfal de ningin vencedor de
la tierra...”
Oracion a la Bandera

6 El disefio metodolégico de la investigacion eratreémente cualitativo. Sin embargo, se incluyé una
encuesta a docentes, a modo de sondeo y con ésimde triangular métodos.
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“...se levanta a la faz de la tierra / una nuegdoyiosa nacién / coronada su sien de laureles / y
a sus plantas rendido un leén ...”
Himno Nacional Argentino

¢, Que significacion pueden tener, para nuestrasmé preescolar o primer ciclo, estrofas
como las que acabamos de transcribir ?

Sin embargo, de nuestro sondeo tomamos estos dat84: % de los docentes opind que el
Himno Nacional debia ensefarse en Primero o SegGnddos (un 48 % porque asi se
forma la identidad nacional; y un 33 % porque de e®do se aprende a respetar los
simbolos patrios), mientras que solo un 19 % ex¥pge® no debia ensefiarse en ese nivel.
Contra los datos que nos proporciona la Psicolagpecto a la formacion del simbolo en
el nifio, el 48 % de los maestros encuestados peoposefiar la cancion patria en el Nivel
Inicial, un 18 % en Primero y Segundo grados, masngue otro 18 % en Tercero y Cuarto.
Lo interesante es que esos mismos docentes, arfesplies opinidn respecto a cual seria el
momento en que los nifios podrian aprender la Carigidgrora” respondieron: en el Nivel
Inicial un 18 %, en Primero y Segundo grados un, @86Tercero y Cuarto un 55 % y de
quinto grado en adelante un 18 %. ¢ Como se exglieasiendo ambas canciones de un
nivel de complejidad discursiva similar, haya tadansistencia entre ambas respuestas ?
Nuestra interpretacion es que los docentes comsidgue dada la dificultad del texto este
no deberia ensefarse antes de Tercer grado (lisrggs sumarian un 73 %) y al mismo
tiempo consideran que los simbolos patrios debemdarse desde edades tempranas. De
ser esta hipotesis valida, mucho deberiamos praguw# acerca de como nuestros docentes
conciben el aprendizaje y en que medida este aeioah con la modalidad disciplinaria;
para la cual no es importante el significado detrfu, la escarapela o la bandera, tanto
como el ritual de contricidén o la oracidon que senpincia ante su presencia.

El ritual del cierre.

Adriana Puiggros, al referirse al sentido de unosde estudios mas interesantes sobre
historia de la educacion sefala que el propositwipal de ese trabajo era colaborar en la
recuperacion de las alternativas pedagoégicaspara que los educadores en cuyas manos
se deshace la solemnidad educacional cada diandmalgo nuevo, no se sientan tan solos
en esta aspera actualidad argentig@®uiggrés; 1994) Tal vez sin saberlo al iniciar este
trabajo, nosotros comenzamos a transitar un caparecido.
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