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EDUCACION Y DIVERSIDAD. ESPEJISMOS Y REALIDADES ... !

ROSATO, A. y VAIN, P. Comunidad, discapacidad y exclusion social. La construccién
social _de la normalidad. Coleccion Ensayos y Experiencias. Tomo 59. Ediciones
Novedades Educativas. Buenos Aires, 2005. ISBN: 987-538-130-6.

PABLO DANIEL VAIN 2

Introduccion.
Muchas veces la literatura es un modo de penetrar en la realidad. Lewis Caroll en Alicia en
el pais de las maravillas incluyo este interesante dialogo:

“... Cuando yo empleo una palabra - dijo Humpty Dumpty con el mismo tono
despectivo - esa palabra significa exactamente lo que yo quiero que signifique, ni mas
ni menos.

- La cuestion es saber - dijo Alicia - si se puede hacer que las palabras signifiquen
cosas diferentes,

- La cuestion es saber - dijo Humpty Dumpty - quién dara la norma ... y punto ... ”

Por su parte Jorge Luis Borges sefialdé que “ ... cifrado en el nombre de la rosa esta la
rosa ...”. Ambos textos nos remiten a reflexionar sobre los nombres y las cosas, sobre los
conceptos, las practicas sociales y sus significados.

El discurso de la diversidad aparece en la escena educativa vinculado a la reconversion del
capitalismo, mediante un nuevo modelo de acumulacién, que en lo socioeconémico se ha
caracterizado como neoliberalismo y que en lo sociocultural esta intimamente emparentado
con la globalizacion.

El proposito de esta ponencia es poner en entredicho la idea de la diversidad, reflexionando
acerca de: ¢ como se ha construido el concepto de diversidad ? ¢ por qué aparece en un
momento histdrico determinado ? ¢, en que redes de poder se inscribe ? ¢ con que proposito
se ha intentado imponerlo ?

Supuestos tedricos.

Esta ponencia esta referida a las relaciones entre Diversidad y Educacion, y por ello creo
necesario partir de definir - siguiendo a Kemmis - a la educacion como una préctica social
construida desde lo singular, lo social, lo histérico y lo politico.* Definir la educacién como
una préactica social asi construida implica, a mi modo de ver, cinco supuestos:

e Las practicas educativas son construcciones.

! Pqnencia presentada en la CONFERENCIA INTERNACIONAL DE SOCIOLOGIA DE LA EDUCA-
CION 2004. Asociacion Internacional de Sociologia (ISA) — Universidad de Buenos Aires. Agosto, 2004

2 Profesor de Educacién Fisica, Magister en Educacién, Doctor en Educacién por la Universidad de Malaga
(Espafia). Profesor e Investigador de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales. Universidad Nacional
de Misiones. vain@campus.unam.edu.ar

® Ver KEMMIS, S. en CARR, W. HACIA UNA CIENCIA CRITICA DE LA EDUCACION. Editorial
Laertes. Barcelona, 1990.
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e Las culturas son arbitrarios culturales.

¢ El Arbitrario Cultural logra imponerse mediante la violencia simbdlica.

e Las practicas sociales, esconden las relaciones sociales que las determinan.
¢ La educacion es una practica social productora de sujetos.

El primero de estos supuestos, se refiere al caracter construido de las practicas educativas.
Ello implica que las mismas no estan dadas, ni tampoco que son producto del azar o el
reflejo mecénico de la accion de la estructura social en cada actor individual; sino que se
construyen y esta construccion se realiza a partir de variables singulares, sociales, histéricas
y politicas. Es decir que las précticas educativas se estructuran en relacion con la
constitucion subjetiva, el contexto social, el devenir histérico y las relaciones de poder.

El segundo supuesto, remite a la idea de que — en tanto sistema de adaptacion de la especie
humana a la naturaleza - todas las culturas implican diferentes modos de adaptacion, y por
lo tanto son configuraciones arbitrarias, en el sentido que dependen del arbitrio, entendido
como facultad de adoptar una resolucion con preferencia a otra. Esto es lo que P. Bourdieu
ha denominado Arbitrario Cultural.

El tercer supuesto sostiene que este Arbitrario Cultural logra imponerse como producto de
un sistema simbolico que consigue naturalizar la arbitrariedad, esto es que transforma en
natural aquello que es una construccion posible entre muchas otras. A este mecanismo
simbdlico Bourdieu lo denomind Violencia Simbdlica, como fuerza que impone, fuerza
solapada, como accién de poder. * « (...) es la particular fuerza de la que disponen —
sefiala Gutiérrez - ciertos agentes que ejercen lo que el autor (Bourdieu) llama
violencia simbdlica, esa violencia que se pone en marcha sobre un agente o grupo de
agentes con su complicidad. Se trata de una violencia eufemizada, y por ello,
socialmente aceptable, desconocida como arbitraria y con ello reconocida, en la
medida en que se fundamenta en el desconocimiento de los mecanismos de su
ejercicio.” >

El cuarto supuesto, propone reconocer que las précticas educativas, en tanto practicas
sociales, esconden las relaciones sociales que las determinan y les dan sentido. Por ello es
central poder mirar mas alla de lo aparente y encontrar sobre que relaciones sociales se
estructuran las practicas educativas. En relacién con este supuesto, resulta interesante
considerar la idea de desfetichizacion de lo social propuesta por Tomaz Tadeu da Silva.
Marx - sefiala da Silva - llama fetichismo a este proceso en donde las relaciones se
tornan invisibles, haciendo aparecer solo la cosa, el objeto, la mercancia de forma
aislada y desconectada de otros procesos y relaciones (...) Uno de los objetivos
centrales de un curriculo critico deberia ser, precisamente, desfetichizar lo social,

* «“Todo poder de violencia simbélica, o sea, todo poder que logra imponer significaciones e imponerlas
como legitimas, disimulando las relaciones de fuerza en que se funda su propia fuerza, afiade su fuerza
propia, es decir, propiamente simbdlica, a esas relaciones de fuerza...” (BOURDIEU, P. y PASSERON,
J.C. LA REPRODUCCION. Editorial Laia. Barcelona, 1981. Pag. 44.).

> GUTIERREZ, A. PIERRE BOURDIEU, LAS PRACTICAS SOCIALES. Editorial Universitaria. Posa-
das, 1995. Pag. 41.




demostrando su caracter construido, su naturaleza relacional (...) tornando visibles las
relaciones sociales que ella esconde.” 6

El quinto supuesto puede enunciarse como la educacion en tanto productora de sujetos.
Pero no en el sentido de reproduccion mecanica y absoluta que le dieron ciertas teorias,
llamadas reproductivistas. En este caso, siguiendo a Puiggros reconocemos que los
procesos de inculcacion descriptos por algunos reproductivistas no resultaron exitosos.
La educacion - dice la autora mencionada - afortunadamente fracaso en su intencion de
crear clones. Lograrlo ha sido siempre la intencion de cada generacion con respecto a
la siguiente, en casi todas las sociedades que conocemos. Es en este sentido que
debemos interpretar la frase la educacion es imposible: imposible como proyecto
completo, como discurso sin fracturas, como transmision de la totalidad de la cultura
de una a otra generacion, como imposicion exitosa de un arbitrario cultural a través
de la violencia simbélica.” ’

Partiendo de estos supuestos, podemos retornar a las preguntas iniciales sobre la diversidad.

Educacion, relaciones sociales y poder.

El interesante parrafo de Lewis Caroll que hemos mencionado al principio nos ensefia dos
cosas sobre el poder: que desde el poder se generan ciertas practicas sociales y que desde el
poder se ocultan, muchas veces, sus verdaderos significados Y lo que se encuentra, tratando
de revisar como aparece la diversidad en el contexto de las practicas sociales, de los
entornos culturales y la educacion, es que el discurso de la diversidad aparece:

- en ocasiones como opuesto al concepto de igualdad.
- en otras como alternativo al mismo.
-y aveces como complementario de aquel.

Ello nos conduce a pensar como se gesta el discurso de la igualdad educativa.

La igualdad educativa y el discurso de la modernidad.

El concepto de igualdad educativa toma cuerpo en la modernidad, y en ese sentido esta
directamente emparentado con el discurso producto de las profundas transformaciones
econdmicas, sociales y politicas de la época (revolucion francesa, revolucion industrial,
etc.). Ese discurso instald en la sociedad una serie de ideas centrales, en oposicion a los
discursos dominantes hasta entonces, entre ellas:

- La nocion de progreso, que aparecié vinculada al concepto de evolucion unilineal,
presuponiendo que existe un continuum entre sociedades avanzadas y atrasadas, y que
estas Ultimas deben progresar transformandose del mismo modo que las avanzadas.

- La idea de razon como opuesta al pensamiento religioso que se erigio - etnocentricamente
- desde un modelo de razén primitiva hacia un modelo de razén desarrollada (el modelo
positivista de la ciencia).

® SILVA, T. T. da en APPLE, M.- GENTILI, P. y SILVA, T. T. da CULTURA POLITICA Y CU-
RRICULO. Ed. Losada. Buenos Aires, 1997. Pag. 68.

"PUIGGROS, A. VOLVER A EDUCAR. Editorial Ariel. Buenos Aires, 1995. Pag. 105.




- La nueva concepcion de organizacion social (contrato social) que termind sustituyendo a
la aristocracia feudal por la burguesia industrial, como clase dominante.

- Una nocién predominantemente urbana de la organizacién social que desplazé a la
organizacion campesina del feudalismo.

- El discurso de los derechos del hombre y del ciudadano que suplanté al derecho
monarquico.

- La propiedad privada que se instala como un valor central de la sociedad.

- La movilidad social ascendente, que se perfila como posibilidad al alcance de todos, pero
condicionada a la capacidad de trabajo y competitividad.

En ese contexto, surge la concepcion de igualdad educativa como derecho, y su correlato
politico: la Educacion Pdblica, pero este nacimiento resulta altamente contradictorio. Para
muchos, la concepcién de igualdad educativa fue la consecuencia l6gica del modo en que la
sociedad moderna intenta plasmar:

- Los derechos del hombre y del ciudadano.

- Lanocion de progreso.

- Laideade razon.

- La concepcidn de organizacion social basada en el contrato social.

Sin embargo, tratando de hacer visibles las relaciones sociales que se nos ocultan, resulta
interesante incorporar otras miradas. Para ello, recurriremos al pedagogo brasilero
Demerval Saviani, a Louis Althusser y a Michel Foucault

La educacion publica en el contexto de expansion del capitalismo industrial.

Saviani nos permite pensar que la Educacion Puablica, a pesar de su discurso igualitario,
encubre un sistema de reproduccion de la fuerza de trabajo que resulta funcional al
desarrollo del sistema capitalista. La expansion industrial, caracteristica del modo de
produccion capitalista, genera una necesidad de formacién de recursos humanos calificados
basicamente, para ser empleados en las fabricas. En este contexto socio-econémico aparece
el impulso a la educacion puablica. “ El enfoque que emana de los clésicos de la economia
politica burguesa (...) - plantea Saviani — es el de que una instruccion general elemental
dispensada al conjunto de los trabajadores tiene efecto benéfico sobre el proceso
productivo siempre que no sobrepase los aspectos rudimentarios, lo que puede ser
suplido en poco tiempo y a expensas del Poder Publico ...”. 8

Empero la Educacion Publica, y su principal creacion la Escuela Publica, no solo resultan
funcionales al desarrollo capitalista, como lugares de capacitacion de la mano de obra
industrial; sino que también puede constituirse en un eficaz mecanismo de reproduccion
ideologica. La escuela puede ser un instrumento sumamente apto para legitimar y
reproducir el orden social impuesto desde los sectores hegeménicos de la sociedad. °

8 SAVIANI, D. EDUCACION: TEMAS DE ACTUALIDAD. Ed. Libros del Quirquincho. Buenos Aires,
1991. Pag. 69.

®Ver NEF NOVELLA, J. EL CONCEPTO DE ESTADO SUBSIDIARIO Y LA EDUCACION COMO
BIEN DE MERCADO. Revista Enfoques Educacionales Vol.2 N° 2 (1999-2000). Departamento de
Educacion. Facultad de Ciencias Sociales. Universidad de Chile. Sgo. de Chile, 2000.




En otras palabras, la escuela puede ser el lugar en el cudl, mediante el ejercicio de la
violencia simbolica se naturalice el orden social de la burguesia industrial, que es
presentado como el Unico orden social posible.
Sin embargo, el orden social que intentaba imponerse (mediante la educacién y otros tantos
mecanismos) no logra hacerlo en su totalidad. Surgen movimientos sociales que se le
oponen. El anarquismo, el socialismo y el comunismo - desde lo politico — y los gremios —
desde lo social, comienzan a cuestionar ese orden social y su efecto central: la explotacion
de los trabajadores.
Frente al crecimiento de estos movimientos y el éxito de algunos de ellos en ciertos
terrenos, el capitalismo recrea su estrategia y resuelve ceder algo, para no perderlo todo.
Saviani nos recuerda que “ (...) La experiencia acumulada en la resistencia a las luchas
obreras conduce a la burguesia a reformular su estrategia de modo de incorporar
determinadas reivindicaciones de tenor socialista, asi como al propio proletariado en
el orden social burgués.” '° Este cambio de estrategia dara origen al llamado Estado de
Bienestar (Welfare State) cuya vigencia se extenderd, aproximadamente entre 1940 y 1970.
En esta nueva concepcion del estado capitalista se observara un incremento notable de las
politicas sociales (salud, educacion, etc.) y en este esquema la educacion publica lograra su
méaximo esplendor. (consolidandose un modelo dual, en el que paralelamente existird una
educacién privada, regulada por el mercado, dirigida a las élites, y consecuentemente, poco
extendida.)
No obstante, la combinacion de una decidida accién del sistema capitalista en contra del
socialismo, y las contradicciones internas del propio sistema socialista, producen el
derrumbe del bloque socialista, y comienzan a poner fin a un mundo bipolar. Este proceso,
cuya expresion simbdlica la constituye la caida del Muro de Berlin, y que empieza a
desarrollarse a partir de 1980, se caracteriza por un estado que se aparta de las politicas
sociales en el contexto de salvajes planes de ajuste. En ese marco, el estado se desentiende
de la educacién puablica y se incrementa la educacién privada. La educacion comienza a
convertirse en un bien regulado por las leyes del mercado.
El analisis precedente, nos muestra como el discurso de la Igualdad Educativa entendido
como modo de:

- garantizar la educacion entre los derechos del hombre.

- posibilitar un acceso democrético al conocimiento.

- asegurar la igualdad de oportunidades en el sistema social.

resultd un espejismo que oculta una realidad diferente. La educacion publica nunca resolvio
el problema de la igualdad de oportunidades, porque se gest6 como parte sistema de un
sistema social cuyo sustento es precisamente la desigualdad.Y aunque en la década de los
90 se intenta sustituir el discurso de la igualdad, por el de la equidad tampoco este ha
generado préacticas que posibiliten concretar el suefio de la universalizacion de la
educacion.

La educacion como dispositivo de poder.
Desde otro registro, podemos incorporar a este andlisis la lectura de Foucault sobre el lugar
de la escuela entre los dispositivos disciplinarios, entre los mecanismos de construccion de

9 SAVIANI, D. Op. Cit. Pag. 75.



poder. En esa direccion podemos partir, recordando una afirmacion de Roberto Follari
quién nos recuerda que el poder, cuando es autoritario: “ ... no tolera la diferencia.”
Esto nos conduce directamente al analisis de la igualdad educativa entendida como
mecanismo homogeinizador. Asi, observamos como la escuela publica escondid, detras de
su pretension de productora de ciudadania y de contribuyente al incremento de la igualdad
social, una accion sistematica de negacion de las diferencias. Esta negacion de las
diferencias, se expresa en la imposibilidad de reconocer a un otro diferente con iguales
derechos. Esto, que podria parecer contradictorio, no lo es. Porque el problema de las
diferencias es, ante todo: un problema politico.

Cuando la modernidad se estructurd, como antes sefialamos, desde discursos que sostenian:

- Una nocidn etnocéntrica del progreso, sustentada en la concepcion de evolucién unilineal
(esto es, interpretando que las “otras” culturas se encontraban en estadios inferiores y
debian ser “ayudadas” a llegar a “nuestro” estado; es decir que debian dejar de ser ellos,
para ser nosotros.)

- Una idea de razén, también etnocéntrica, que postula que existe una Unica racionalidad
valida, que no es otra que “nuestra racionalidad” (esto significa que debiamos “ayudar” a
los portadores de una razon primitiva a alcanzar el modelo de razon desarrollada; es decir
el modelo positivista de la ciencia).

- El sostenimiento del orden social propuesto por la burguesia industrial, en tanto clase
dominante, como Unica concepcion de orden social posible.

- O la nocion de propiedad privada como unico modo de entender la propiedad.

no podria sobrevenir a esto, otro intento que el de homogeneizar imponiendo la Gnica idea
de progreso, la Unica nocion de razon, el unico orden social y la Unica concepcion de
propiedad; que no son otra cosa que un arbitrario cultural, como venimos sosteniendo.

En este contexto, aparece en escena el concepto de anormalidad. Lo anormal como aquello
que se aparta de la norma, como aquello que con su sola existencia cuestiona la concepcion
univoca de progreso, de razon, de orden social, de propiedad.

Por eso sefialamos que el llamado problema de las diferencias, es un problema politico;
porque lo que estd en juego es el derecho y la posibilidad de esos otros (los “extranjeros”,
“los marginales”, los “anormales”, etc.) a construir una cultura diferente a los dictados de la
concepcion univoca, a la que nos hemos referido.

Michel Foucault analiza esto, en varias de sus obras. En algunas de ellas, desnudando los
modos de construccion de verdad, en otros poniendo bajo sospecha el concepto mismo de
anormalidad, y en otros tornando visibles las relaciones de poder, y como estas construyen
homogeneidad. En esta Ultima direccion, su libro Vigilar y castigar resulta paradigmatico.
En el texto mencionado, Foucault presenta una matriz comuin, caracteristica de una
diversidad de instituciones disciplinarias como las carceles, los manicomios, los hospitales,
las fabricas o las escuelas. Pensemos en esta escena, que registramos durante una
investigacion:

Los nifios ingresan al aula luego del recreo, entonces la maestra (Emilia) cuenta: - uno, dos
Y ... - y ese conteo opera como consigna de orden.

' FOLLARI, R. PRACTICA EDUCATIVA Y ROL DOCENTE. Ediciones REI -Aique- IDEAS. Buenos
Aires, 1992. Pag. 20.




- Recuerden - dice Emilia - cuando yo cuento hasta tres todos deben sentarse bien, cada
cual en su lugar, dejar de hablar y estar listos para comenzar la clase, no lo olviden - ...

- Bueno - continta Emilia - ahora van a dibujar un mapa de la Provincia de Misiones y alli
van a ubicar las zonas en las cuales se cultivan las hierbas aromaticas. Pero el mapa lo van
a calcar Uds. y no van a traerlo comprado, que es lo més practico - ...

El tiempo transcurre y los nifios demoran en completar el mapa, entonces Emilia les dice: -
Bueno chicos, ya es hora de terminar ... ¢ a ver quién es mas veloz ? y como Uds. ya saben,
quién sea mas veloz y termine antes ¢, tieneun ... ? -

- Diez - repiten los nifios, casi a coro. *?

Las formaciones, las marchas y los saludos, el control exhaustivo del tiempo, la reticulacion
del espacio, los sistemas de premios y castigos, los regimenes de distinciones, las fiestas
escolares son signos de la cultura escolar. Escenas como esta, se reiteran en la cotidianeidad
de nuestra escuela.

¢, Por qué muchas de estas préacticas consideradas obsoletas, perduran ? ¢ cuéles son sus
finalidades ? ¢ no colisionan acaso, con los pregonados supuestos, acerca de una escuela
democratica, abierta, participativa ? ¢, no estan contradiciendo una educacion gque postula la
formacion de alumnos criticos y reflexivos ? ¢ qué relaciones sociales se esconden detras de
estas practicas ?

Muchas de esta preguntas, han encontrado algunas respuestas al considerar la escuela como
mecanismo de poder, que para controlar necesita anular las diferencias. En la escuela todo
tiende a unificarse: el manejo del tiempo y el espacio, los discursos, los textos, etc. y para
ello ésta ha desarrollado un conjunto de rituales (las formaciones, la distribucion del
espacio, el uso exhaustivo del tiempo, el sistema de premios y castigos, el texto unico, el
cuaderno, o los actos escolares). En una investigacion que desarrollé en 1997 pude observar
como estos rituales constituian mecanismos de produccién de sentido y promovian
identidad, como configuraban modalidades a través de las cuales el poder imponia sus
significaciones. Desde esta perspectiva: el discurso igualitario de la escuela se transforma
en homogeneizador, y por lo tanto resulta inviable - en este contexto - que la educacion
pueda asumir la diferencia.

Y ahora ... el discurso de la diversidad.
En los ultimos veinte afios el discurso de la diversidad ha entrado en escena, siendo
contemporaneo:

- al desarrollo de la globalizacion.

- al predominio del neoliberalismo a nivel mundial.

- alainstrumentacion de las politicas de ajuste en los paises de tercer mundo.
- al incremento de ciertos fundamentalismos.

Esto nos hace poner este concepto bajo sospecha. Precisamente con ese nombre La
diversidad bajo sospecha. Reflexiones sobre los discursos de la diversidad y sus
implicancias educativas. Silvia Duschatzky y Carlos Skliar, nos advierten que su trabajo
“ ... se propone poner en suspenso ciertas retoricas sobre la diversidad y sugerir que

2 VAIN, P. LOS RITUALES ESCOLARES Y LAS PRACTICAS EDUCATIVAS. Editorial Universita-
ria de Misiones. Posadas, 1997. Pag. 58.




se trata, en ocasiones, de palabras blandas, eufemismos que tranquilizan nuestras
conciencias o levantan la ilusion de que asistimos a profundas transformaciones
culturales simplemente porque nos arropamos con palabras de moda. La cuestion es
interrogarnos sobre nuestras representaciones acerca de la alteridad, los estereotipos
que nos convierten en aliados de ciertos discursos y practicas culturales tan
politicamente correctas como sensiblemente confusas. **

En esa misma direccion, la de poner en tension nuestras propias concepciones sobre la
diversidad como sustento de nuestras practicas educativas, se plantean las reflexiones que
siguen. Estas reflexiones se organizaran alrededor de los siguientes ejes:

La diversidad en relacion con la pobreza y la exclusion social.
La diversidad en relacion con el proceso de globalizacion.

La diversidad en relacion con la aceptacion del otro diferente.
La diversidad en relacion con la aceptacion de la diferencia.

La diversidad en relacion con los modos singulares de aprender.

La diversidad en relacion con la pobreza y la exclusion social.

El modelo neoliberal que ha logrado imponerse bajo el designio de la globalizacion es un
modelo econdémico-social asentado en la exclusion. Luis Yarzébal sefiala que la
globalizacion “ ... ha generado desigualdades profundas en los niveles de progreso y
desarrollo en las diversas regiones del mundo. Las ventajas del desarrollo se
concentran cada vez mas en un sector reducido de la poblacion mundial, verificandose
profundas y crecientes brechas de desigualdad, en términos de calidad de vida y
acceso a bienes econémicos y culturales, entre los distintos componentes de las
sociedades nacionales, tanto en los paises industrializados como en los paises
subdesarrollados.” ** Por su parte, un informe del PNUD nos aporta que los ingresos de
los 345 multimillonarios del mundo son mayores que el ingreso anual combinado del 45 %
de la poblacién mundial *°. Y los datos oficiales del INDEC, muestran para la Argentina:

Cuadro 1: LA POBREZA EN LA ARGENTINA.

Incidencia de la pobreza e indigencia en el total urbano EPH y por region estadistica INDEC.

Mayo 2003.
Region Hogares bajo la | Personas bajola | Hogares bajola | Personas bajo la linea de
linea de linea de indigencia | linea de pobreza pobreza
indigencia
Total Urbano EPH 17,9 26,3 42,6 54,7
Cuyo 20,1 28,2 47,2 58,4
Gran Buenos Aires 16,3 25,2 39,4 51,7
Noreste 28,5 37,3 59,7 70,2

3 DUSCHATZKY, S. y SKLIAR, C. LA DIVERSIDAD BAJO SOSPECHA. REFLEXIONES SOBRE
LOS DISCURSOS DE LA DIVERSIDAD Y SUS IMPLICANCIAS EDUCATIVAS. Cuadernos de
Pedagogia. Rosario, 2000.

" YARZABAL, L. AGENDA PARA LA TRANSFORMACION DE LA EDUCACION SUPERIOR EN
AMERICA LATINA Y EL CARIBE . Conferencia pronunciada en el marco del 25° Aniversario de la
creacion de la Universidad Nacional de Misiones. Posadas, 1998. (Inédito). Pag. 2.

1> Datos del INFORME SOBRE DESARROLLO HUMANO 1996. PNUD. Nueva York, 1997.




Noroeste 23,4 31,2 56,2 66,9
Pampeana 17,1 24,4 41,3 52,8
Patagonia 14,3 18,5 32,9 40,7

Como bien se define en un trabajo desarrollado por el Programa de Extension Universitaria
de la Facultad de Trabajo Social de la UNER. “En todas las definiciones e indefiniciones
sobre inclusion-exclusion aparece siempre la idea de que se trata de una propiedad o
carencia del individuo, de ser poseedor 0 no de algunos de los atributos fundamentales
considerados necesarios para la escolarizacion, la profesionalizacion, la insercion en el
mercado del trabajo.” *° Esto nos muestra claramente como en muchas ocasiones se
asocia la pobreza al desarrollo intelectual y se construyen categorias como ‘“retardo
pedagogico” o “dificultades de aprendizaje” como inherentes al sujeto, ocultando las
relaciones sociales que las generan. Un ejemplo de esto podemos encontrarlo en la
vinculacion que se establece, frecuentemente entre fracaso escolar y escuela especial.
Muchas veces, los alumnos que por diversas razones no logran acceder a los conocimientos
estandarizados para la educacion comdn, son remitidos al subsistema de la Escuela
Especial, y esta practica muchas veces supone que:

e se rotula (y estigmatiza) a los nifios como alumnos con “retardo pedagdgico” o con
“dificultades de aprendizaje”.

e se utilizan mecanismos clasificadores entre buenos y malos alumnos, por causas
z{l;[ribuibles a las condiciones intelectuales de los alumnos. (ocultando su caracter social).

e las creencias de los docentes en relacion con las posibilidades de sus alumnos, inciden
sobre el éxito y fracaso de estos. (efecto “Pygmalion” o la “profecia autocumplida™). 8

A modo de ejemplo, analicemos esta frase de una docente recogida durante una
investigacion. “ Ellos pobrecitos - dice una maestra - tienen tantos problemas que no
pueden aprender (..) El problema es la desintegracion de la familia, no tienen
estimulos y pierden la capacidad de aprender.” 19

Como consecuencia de estas concepcionres, las escuelas especiales cobijan alumnos que
han sido expulsados del sistema comdn por su condicién econdmico-social “disfrazada” de
patologia.

® ALMEIDA, M. E, ANGELINO M. A. y Otros. UN NUEVO TERRITORIO PARA LA UNIVERSI-
DAD. Parand, 2003. Pag. 3.

" \er: KAPLAN, C. UNA CRITICA A LOS DISCURSOS PEDAGOGICOS MERITOCRATICOS EN
CONTEXTOS SOCIALES SIGNADOS POR LA DESIGUALDAD. Revista Temas de Psicopedagogia
7. Buenos Aires, 1998.

'8 Ver: ROSENTHAL, R. y JACOBSON, L. PYGMALION EN LA ESCUELA. EXPECTATIVAS DEL
MAESTRO Y DESARROLLO INTELECTUAL DEL ALUMNO. Ed. Morova. Madrid, 1980.
BOURDIEU, P.y SAINT MARTIN, M. LAS CATEGORIAS DEL DISCURSO PROFESORAL. Revista
Propuesta Educativa. Afio 9 N° 19. Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires, 1975. KAPLAN, C.
(1998) Op.Cit. y KAPLAN, C. LA ESCUELA: UNA SEGUNDA OPORTUNIDAD FRENTE A LA
EXCLUSION. Revista Ensayos y Experiencias N° 46. Buenos Aires, 2002.

¥ KAPLAN, C. (1998) Op. Cit. Pag. 35.
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La diversidad en relacion con el proceso de globalizacion.

Generalmente se asocia el concepto de globalizacion al campo de la economia, sin embargo
este resulta un concepto restringido. ElI impacto de este nuevo orden mundial no se ha
hecho notar solo en los sistemas de produccion, circulacion y consumo de bienes y
servicios, sino también en la reformulacion de los sistemas de ideas y creencias, asi como
en la gestacion de fendmenos socioculturales como la hibridacion.

En su lado economico la globalizacion opera como negacion de la diversidad, en tanto
surge como un proceso de homogeneizacion. Resulta mejor, para quienes se benefician con
el mundo globalizado, que el consumo sea homogeneo, porque ello implica las generacion
de un solo mercado - a nivel mundial - donde resulta mucho méas sencillo colocar un
producto.

También en el campo cultural la globalizacion supone la imposicion de la cultura
hegeménica y la negacion de las diferencias, como mecanismo asociado al anterior; esto es:
si se logra unificar los gustos, las modas, etc. - mediante la fuerte accion de los medios de
comunicacion social, entre otras estrategias - las aspiraciones de consumo de una buena
parte de la poblacion mundial serén similares y por lo tanto ello resultara funcional para la
construccién de ese mercado transnacional del que hablabamos precedentemente. En este
horizonte, la diversidad aparece como una disonancia ante la fuerte imposicién de la l6gica
del mercado.

Pero retomando lo analizado respecto a la exclusion y la pobreza, podriamos afirmar que el
escenario de la globalizacion nos presenta una paradoja:

- incorpora la l6gica de un mercado que homogeiniza para vender mas ...
- mientras desiguala en términos de oportunidades de inclusion social.

La diversidad en relacion con la aceptacion del otro diferente.

También la diversidad aparece asociada con la tolerancia, se supone que asumir la
diversidad implica ser tolerantes ante las diferencias. Pero aqui también un nuevo concepto
se pone en entredicho. Porque como sostiene Forster “ Quizas nunca como ahora, en
plena época de hegemonias globalizadoras y de formas asfixiantes de la
homogeneidad, la palabra tolerancia se ha vuelto puro enmascaramiento ideoldgico,
apelacion hipécrita a una opinion publica que se satisface reconociendo su
predisposicion hacia una tolerancia cada vez mas retorica.” * Y més alla de retéricas,
en los umbrales del Siglo XXI asistimos a un recrudecimiento de la intolerancia ante los
diferentes en términos étnicos, religiosos, sexuales, etc. Si bien esto no es original de
nuestros tiempos, la discriminacion de los otros, de los diferentes ha cobrado una
dimensién particular en la época contemporanea. Esta intolerancia, se expresa en los
diferentes campos de nuestra sociedad y en esto la educacion no es una excepcion.

Un interesante estudio coordinado por Emilio Tenti Fanfani puede ayudarnos a pensar esta
cuestion . En este estudio, desarrollado en treinta y siete localidades del pais se entrevistd

% FORSTER, R. CRITICA Y SOSPECHA. LOS CLAROSCUROS DE LA CULTURA MODERNA.
Editorial Paidos, Buenos Aires, 2003. (Version en mimmeo).

2L TENTI FANFANI, E. y Otros. LOS DOCENTES Y LOS DESAFIOS DE LA PROFESIONALIZA-
CION. Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacién. Sede Buenos Aires, 2000.
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a 2.384 docentes EGB y Polimodal. Entre los aspectos sobre los cuales se les requirio
opinién se propuso a los docentes que manifestaran su predisposicion para tener como
vecino a un conjunto predefinido de personas caracterizadas por un rasgo tipico: la
condicion de edad, de nacionalidad, etnia, conducta, etc.

Los resultados fueron estos:

Cuadro N° 2: ACTITUDES DE DISCRIMINACION

Me gustaria | No me gustaria indl\i/lléri?lte Ns/Nc | Total
Homosexuales 2.8 28.9 66.4 1.9 100
Bolivianos 7.0 9.3 81.3 24 100
Enfermos de SIDA 3.7 19.1 4.7 25 100
Extremistas de derecha 0.9 63.4 33.3 24 | 100
Extremistas de izquierda 1.1 62.1 34.6 2.3 100
Gente con antecedentes penales 0.9 71.2 25.7 2.2 100
Drogadictos 15 64.5 315 2.6 100
Suecos 12.4 2.3 83.1 2.2 100
Judios 11.7 3.3 82.8 2.2 | 100
Arabes 12.3 3.5 82.1 2.1 | 100
Asiaticos 10.9 4.1 82.8 2.2 | 100
Franceses 15.5 1.7 80.5 2.3 100
Paraguayos 12.0 4.2 81.7 2.1 100
Chilenos 11.7 5.2 80.9 2.2 100
Ancianos 37.3 13 58.9 25 100
Villeros 3.6 49.7 44.2 25 | 100

Llamé la atencion a los investigadores el hecho de que casi un tercio de ellos (28.9%)
manifestd que “no le gustaria” tener como vecino a los “homosexuales” y que uno de cada
cinco maestros opind lo mismo respecto de los enfermos de SIDA. Por otro lado, aunque el
estudio sugiere una lectura no lineal de los datos referidos a la “vecindad con los villeros”
22 no deja de resultar significativo que un 49.7% rechace compartir un espacio con este

22 «E] hecho de que un 49.7% de entrevistado respondiera que no le gustaria tener como vecino a “los
villeros” merece una consideracion particular. Es probable que este rechazo a una relacion de vecindad
con gente que padece una forma vistosa y extrema de exclusién econdmica y social se pueda deber tanto
las imagenes con que se asocia esta poblacion (peligrosidad social) como a otro tipo de razones mas
complejas. Una lectura no lineal de este dato puede también indicar que para los entrevistados, la
“vecindad con los villeros” haya sugerido la imagen de una eventual “caida” en esa condiciéon social
verdaderamente indeseable.” (TENTI FANFANI, E. y Otros. Op. Cit. Pag. 117)
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sector de la poblacion. También este trabajo indica * ... una cierta presencia de actitudes
de xenofobia tanto hacia grupos étnicos tradicionales en el pais como arabes y judios,
como asi también y en mayor medida con poblaciones originarias de Asia y los paises
vecinos, de integracién mas reciente.” *° Ej: Bolivianos (9,3 %), Chilenos (5,2 %) y
Paraguayos (4,2 %).

Nos preguntamos, sobre como podran estos docentes transmitir valores como la tolerancia,
la aceptacion de las diferencias, etc.

La diversidad en relacion con la aceptacion de la diferencia.

Pero la diferencia no es solo el excluido social (aunque se lo disfrace de “alumno con
dificultades de aprendizaje”); ni el diferente desde el punto de vista étnico, religioso, de
género, etc. Es también el que piensa diferente. Un ejemplo de ello es el caso de Martin y
las Malvinas, que nos fuera relatado.

Martin (11; 2) que concurre a una escuela estatal de la Ciudad de Buenos Aires, participa
en una clase sobre la Guerra de las Malvinas. Cuando la maestra cuenta su version sobre
esa situacion bélica, Martin cuestiona la misma, aduciendo que en su casa se maneja otra
vision sobre aquel conflicto. La maestra le dice: - Martin, yo estoy dando la clase, v,
ademas, no vengo a la escuela para discutir sobre politica -.

Martin se queda desconcertado y comenta lo sucedido en su casa. Alli se le explica que hay
diversas versiones sobre la historia. Pasan unos dias, y la otra maestra del grado le entrega
un libro sobre el tema, y le dice: - Creo que este libro puede interesarte, pero antes de
leerlo, mostréaselo a tu Mama, porque es un poco dificil y necesitards ayuda para leerlo, y
ademas quiero saber si ella esta de acuerdo en que lo leas - .

Martin comenta eso con su madre, y deciden leer juntos el libro. Ante lo sucedido con la
otra maestra, Martin dice: - Mama, realmente no pensaba discutir con ella, cuando me dijo
que no venia a discutir de politica con nosotros, me di cuenta que no habia con quién hablar
La actitud de Martin se plantea como un modo de resistir al dispositivo disciplinario, la
maestra que negd su opinion diferente sencillamente no existe. %

La diversidad en relacion con los modos singulares de aprender.
Analicemos estas escenas recogidas en diversas investigaciones: %

La Maestra anota este problema en el pizarrén: Juan tiene 10 billetes de 2 pesos, su papa le
regala 7 billetes de 5 pesos y su tio 4 billetes de 10 pesos. ¢ cuanto dinero tiene Juan ?
Marcelo: ¢, Este problema es de sumar ?

Maestra: No, es de multiplicar y después de sumar.

Varios alumnos que habian estado sumando borran sus cuadernos.

Anita: Pero si yo sumo todo, me da igual maestra.

2 TENTI FANFANI, E. y Otros. Op. Cit. Pag. 117.

% VAIN, P. EDUCACION ESPECIAL. INCLUSION EDUCATIVA, NUEVAS FORMAS DE
EXCLUSION. Revista Ensayos y Experiencias Tomo N° 49. Buenos Aires, 2003. Pag. 13.

% \Ver: EDWARDS, V. LA RELACION DE LOS SUJETOS CON EL CONOCIMIENTO. Revista Co-
lombiana de Educacién. N° 27. Bogota, 1993. y VAIN, P. (1997). Op. Cit. Pag. 152.
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Maestra: No, miren es asi ...
(La maestra escribe en el pizarrén):

2x10
+ 5x7
10x4

Maestra: Asi es como deben hacerlo ...

Maestro: ¢ Cémo podemos identificar el objeto directo, Victor ?
Victor. Anteponiendo la palabra “que”.

Maestro: Dame un ejemplo, Héctor.

Héctor: El sefior comprd un carro. ¢ Qué comprd ? un carro

Maestra: Escriban al margen dia, mes y afio, luego: “Higiene Bucal”, subrayado con
un solo color, recuerden que el color debe ser siempre el mismo.

Los nifios siguen haciendo el dictado. La docente les va indicando puntualmente los
subrayados, la utilizacion de colores, los renglones a dejar entre oraciones, etc.

A partir de estos registros nos preguntamos:

e ; nuestra escuela actual respeta las diferencias de modos de aprendizaje, estilos de
ingreso, tiempos personales de elaboracién ?
e ; promueve las relaciones de interioridad y la significacion en los aprendizajes ?

Tampoco en este terreno la diferencia es aceptada.

¢, Conclusiones ?
Si como venimos sosteniendo:

e La educacion publica nunca resolvio el problema de la igualdad de oportunidades,
porque el sistema social que le dio origen es consustancial a la desigualdad.

e Las précticas educativas dominantes poseen un alto contenido homogeneizador, y por lo
tanto resulta inviable — en este contexto - que la educacion pueda asumir la diferencia.

o Eldiscurso de la diversidad se levanta desde un modelo neoliberal que ha extremado la
pobreza y la exclusion social.

e Laglobalizacion incorpora la l6gica de un mercado que homogeiniza para vender mas.

e La escuela pone en evidencia innumerables obstaculos para asumir la aceptacion del
otro diferente, en sus distintas expresiones.

¢, No deberiamos considerar cuanto de realidad y cuanto de espejismo hay detras de la
diversidad ? ... Y cuanto queda por hacer, para construir una politica de la diferencia.
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