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El trabajo desarrollard una perspectiva conceptual — entramado (Cazden, 2010) de la experiencia
de formacion profesional, extension universitaria e investigacion de distintos equipos - de la
categoria de “inclusion social y educativa” y del rol de la educacion en la habilitacion de
transformaciones de los sujetos del desarrollo y de sus ambientes vitales. Vinculare esa
definicion con la marca de origen de la Psicologia Educacional como disciplina estratégica
(Baquero, 2002) y el desarrollo de una mirada diferente de este saber y competencia de las
tradicionales practicas “gabinetistas”, construyendo alternativas de intervencion y herramientas
de mediacion cultural, a partir de otras unidades de anélisis para el enfoque de los problemas y
las acciones.

La concepcion de intervencion que propongo se sustenta en los enfoques socio-histérico-
culturales contemporéneos, inspirados en el pensamiento de Vigotsky y la” tercera generacion”
de la Teoria de la Actividad, creada por Engestrom (1987-2009). Retomaré conceptos de “doble
estimulacion”, “aprendizaje por expansion”, “olvido social” y “re-mediacion de la memoria
secundaria”, y “exteriorizacion” como par complementario de la interiorizacion, en tanto deuda

pendiente de la Psicologia con el mundo-y-el-saber contemporaneo (Erausquin, 2013).

Es necesario articular el “giro relacional en la concepcion de la experticia” (Edwards, 2010) y el
aprendizaje profesional inter-agencial para la inclusion (Daniels, 2009), con el “cruce de
fronteras” para el “trabajo en redes y con nudos” (Engestrom, 2001). Y entrelazarlos con la
proteccidn del derecho a una inclusion social y educativa plenas, de la nifiez y adolescencia que
en nuestro pais es el sector poblacional que tiene mas altos niveles de vulnerabilidad, pobreza,
indigencia, en la actualidad. Se trata de involucrar la construccion conjunta y la apropiacion
participativa de significados y sentidos, en aprendizajes estratégicos, situados en la escuela y
fuera de la escuela, y co-configurados entre diferentes sistemas de actividad.

Se comunicaran interrogantes surgidos de escenas de construccion del conocimiento profesional
de Estudiantes de Psicologia, “psicologos en formacion” y Tutores que guiaron su practica, en
Proyectos de Extension Universitaria desarrollados entre Facultad de Psicologia de Universidad
Nacional de La Plata en escuelas primarias, secundarias e iniciales de la region metropolitana,
Argentina.

Con una metodologia de investigacion-intervencion de Talleres de Reflexion con Docentes de
distintos niveles educativos, se problematizo y se interpel0 la busqueda de respuestas a: ¢ Qué es
lo que hace la diferencia en la participacién de una comunidad educativa en su propia



transformacion, para enfrentar desafios de inclusién? ¢ Qué condiciones favorecen o dificultan la
apropiacion de sentidos en-y-entre actores/agentes para generar acuerdos de convivencia y
legalidad legitimada, metabolizar conflictos y empoderar voluntades en lo coman?

Implicarse en un saber que no es de nadie y es de todos hace que se co-configure como
experticia distribuida, territorial, relacional: a través del “cuarto restante” de la necesaria
incompletud y badsqueda del otro para pensar juntos (Edwards, 2010). ¢Cuéndo se habilitan
nuevas voces y sentidos en nuestro trabajo de Extension y dejamos de percibir s6lo un déficit,
algo a llenar, tanto en nuestra formacion como en el impacto social? ¢Cuéles son las condiciones
de ese cambio, y quiénes las instituyen?; Qué es un sujeto ético (Bleichmar, 2008) hoy: sera igual
al sujeto disciplinado que fue inventado con la escuela?

Una verdadera revolucion copernicana en la pedagogia, diria Meirieu (2006). Aprovechar la
crisis de la autoridad pedagdgica, para inventar formas de gobierno del desarrollo méas
democraticas, que no eludan la responsabilidad del cuidado de la infancia y la adolescencia, pero
con la posibilidad de enriquecerse con la diversidad y el dialogo, en lugar de concebir a lo
diferente como el “enemigo a combatir”. Hemos advertido, en la exploracion, a lo ético como el
cuidado del otro y de uno mismo, a traves de la actividad significativa y valiosa compartida, en
lugar de la indiferencia, la impotencia, la nostalgia o la “retirada”, que a veces observamos en
algunos adultos.- A ellos también acompafiamos, en la tarea de generar y reinventar la
hospitalidad con y hacia los que llegan al mundo, para ayudarlos a afrontar lo por-venir.

Palabras clave: inclusion, aprendizajes estratégicos, sujeto ético, inter-agencialidad.
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