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Resumen del Trabajo:

El trabajo presenta las mas significativas lineas de un debate en el que he tenido oportunidad
de participar, - en el campo de la Psicologia Aplicada Internacional -, sobre practicas en terreno
“basadas en la evidencia cientifica”, en el campo educativo y escolar. La discusion ha generado
un entrecruzamiento fecundo con conclusiones de investigaciones desarrolladas en las ultimas
dos décadas, sobre practicas de intervencion en escuelas, dirigidas a promover la inclusion y
la calidad educativas, a la vez que a construir sentidos para habilitar genuinas experiencias.
Dichas intervenciones se conforman como “giros” en posiciones éticas, politicas y epistémicas,
para interrumpir circuitos reproductivos de la desigualdad en el territorio social, a través de la

educacion.

Esos movimientos, segun resultados de investigaciones realizadas, estan intrinsecamente
articulados a los desafios y dilemas del aprendizaje profesional de los Psicélogos en
escenarios escolares de diferentes niveles y modalidades. Logicas de “expansién de actividad”
(Engestrém, 2001) y “apropiacion participativa” (Rogoff, 1997), propias de los Enfoques Socio-
Histdricos y Socio-Culturales inspirados en el pensamiento de Vygotsky, han posibilitado re-
pensar, conjuntamente con actores escolares, estrategias para prevenir el Fracaso Escolar
Masivo. Y se desarrollan — en el plano institucional, interpersonal y personal — mas alla de las
practicas “gabinetistas” y “encapsuladas” que caracterizaron la impronta histérica de
surgimiento de la Psicologia Educacional. Se retoman en este marco los desafios

contemporaneos para la inclusién educativa y la participacion de los psicélogos educacionales



en el atravesamiento de sus dilemas (Daniels, 2009,) superando aplicacionismos y
reduccionismos. Se afirma que los psic6logos participan hoy en la construccién de alternativas
de inclusion con calidad, desnaturalizando la atribuciéon de causas de los problemas educativos
a deficiencias supuestas en los individuos — en su naturaleza, o por pertenecer a contextos
familiares y sociales “vulnerables” o directamente deficitarios -, que resultarian responsables de

sus trayectorias escolares y de sospechas sobre su educabilidad (Baquero, 2004).

El desarrollo contempla las principales categorias que re-significa el concepto de “inclusién” en
diferentes campos de la Psicologia Aplicada, y el enfrentamiento colectivo del desafio de
generar practicas mas inclusivas y de mas calidad, en educacion. Ello involucra tener en cuenta
gue esas dos dimensiones — inclusioén y calidad — suelen presentarse como antagonicas en el
sentido comun de los discursos escolares explicitos o implicitos. También involucra entender
gue las practicas se dan en el marco de politicas publicas, pero ademas, en la construccion
conjunta de problemas e intervenciones por parte de actores sociales y agentes profesionales,

gue toman parte y son parte de la elaboracién de expansiones y alternativas.

Subrayan las investigaciones realizadas que el pensamiento de la Psicologia necesita
complementar su etapa moderna, centrada en el estudio de la interiorizaciéon, con una etapa
contemporanea, caracterizada por el estudio de la subjetividad en situacién, de
intersubjetividades entramadas de significados, sentidos, voces y miradas plurales, de
conciencias dialégicas, y centrada también en el estudio de la exteriorizacion. Cémo pensar y
pensarse la Psicologia en Educacion, y los psicélogos para su trabajo en escenarios
educativos, desde una implicacion no exenta de distancia, generando marcas a través de giros
de posiciones, gestionando procesos sobre las contradicciones y tensiones que conforman un

“sistema de actividad” (Engestrém, 1991) escolar.

Se delineara cémo “psicélogos en formaciéon” y “tutores formadores” aprenden juntos que, para
ayudar a que otros aprendan algo que valga la pena y sean participantes genuinos de la vida
colectiva en clave ciudadana, necesitamos descubrir qué es lo que todos y cada uno
aprendemos, como y para qué. Que el “giro contextualista” (Baquero, 2002), en concepciones
del aprendizaje y desarrollo, conlleva un “giro relacional en la concepcién de la experticia”
(Edwards, 2010), que nos coloca a todos, en nuestras diferencias y heterogeneidades, en el
descentramiento del “no saber”, pero también en el lugar activo del aprender y en la
responsabilidad de gestionar el aprender con otros. La “tercera generacién de la teoria de la

actividad” (Engestrom, 2001) nos ayuda a re-descubrir el valor de la diferencia del “otro”



sistema, para visibilizar lo invisibilizado a nuestro alrededor, mientras hacemos lo propio, desde
cierta externalidad provisoria y fecunda, con lo invisibilizado y naturalizado en el otro sistema
para los otros — en lo escolar -. También ayuda a jerarquizar la historia de los sistemas y la
variable tiempo, ya que la construcciébn de alternativas so6lo es fecunda si la “evidencia
cientifica” alcanza validez ecoldgica, si es “apropiada” con la participacion de los actores. Y si
los “psicélogos en formacién para el trabajo en educacion” se apropian de herramientas
especificas a través de practicas estratégicas, duraderas, con sentido para ellos y los demas,
gue los incluyan en acciones, decisiones y construcciones, lo que se halla en su patrticipacion
intensiva y comprometida en Proyectos de Investigacion y Extensiéon desarrollados en las
Universidades Publicas de nuestro pais. Palabras clave: psicologia aplicada, apropiaciéon

participativa, evidencia, aprendizaje expansivo
Bibliografia:

Baquero, R. (2002) “Del experimento escolar a la experiencia educativa. La ‘transicion’ educativa desde una perspectiva situacional”,
en Perfiles Educativos. Vol. XXIV, pp. 57- 75. México.

Baquero R. (2004) “Analizando unidades de andlisis. Los enfoques socio-culturales y el abordaje del desarrollo y el aprendizaje
escolar”. En Castorina, Dubrovsky (comps.) Psicologia, cultura y educacion . Buenos Aires: Novedades Educativas.

Daniels H. (2009) “Vygotsky and Inclusion”. En Hick, Kershner & Farrell (eds) Psychology for Inclusive Education. New
directions in theory and practice. London: Routledge

Edwards A. (2010) Being an Expert Professional Practitioner. The relational turn in expertise.Vol. Ill. London: Springer. 2010.

Engestrom Y. (1991) “Non scolae sed vitae discimus: toward overcoming the encapsulation of school learning”, Learning
and Instruction, Vol. |, (pp.243-259).

Engestrom Y. (2001) “Expansive learning at Work: toward an activity theoretical reconceptualization”, en Journal of
Education and Work, Vol. 14, N°1.

Erausquin C. (2013) “La Teoria Histérico-Cultural de la Actividad como artefacto mediador para construir Intervenciones e
Indagaciones en el Trabajo de Psic6logos en Escenarios Educativos”. Revista Segunda Epoca. Facultad de Psicologia de
Universidad Nacional de La Plata. ISSN N° 0556-6274.

Erausquin C. (2014) “Evidence-based innovative and inclusive practice of psychologists in educational settings. Analysis
of programmes impact on schooling and strategic competencies of professional agents”. Ponencia en Symposium
“Implementing evidence-based practice in middle and higher education”, XXVIII International Congress of Applied
Psychology (ICAP) en Paris, Francia, 10 de julio de 2014. (En prensa).

Rogoff, B. (1997) “Los tres planos de la actividad sociocultural: apropiacién participativa, participacion guiada y aprendizaje”. En
Wertsch y otros. (eds.) La mente sociocultural. Aproximaciones teéricas y aplicadas. Madrid. Fundacion Infancia y Aprendizaje.
1997.

Tejedor, F.J. (2007) “Innovacion Educativa Basada en la Evidencia”. Universidad de Salamanca. Bordén, 59 (2-3) (pp.475-488)
ISSN 0210-5934.

Terigi, F. (2007) “Los desafios que plantean las trayectorias escolares”. lll Foro Latinoamericano de Educacion: Jovenes y
docentes: la escuela secundaria en el mundo de hoy. Buenos Aires: F. Santillana. 2007.



