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Editorial

A importancia da parceria para a divulgacdo da producao
cientifica em Psicologia

Temos enormes caréncias de producdo em todas as areas do conhecimento quando nos comp
mos a paises chamados de primeiro mundo... No VIl Encontro de Editores Cientificos, promovido pel
Associacao Brasileira de Editores Cientificos (ABEC) em Atibaia-SP, foram apresentados dados refe
rentes a producéo cientifica nacional e estrangeira, o que tornou bastante visivel as diferencas entre n
os ‘outros’. Tendo sido criada em 1985, esta associacdo tem contribuido, especialmente, para aprimo
0 padréo da forma e conteudo das publicacfes técnico-cientificas no pais e favorecer a capacitacao
pessoas responsaveis por elas.

Mesmo tendo muito a caminhar, alguns avancos importantes, recentemente ocorridos, sdo mu
significativos e apontam para possibilidades inimaginaveis ha poucos anos. O programa SciELO
Scientific Electronic Library Online, da BIREME, € um exemplo de a¢cfes concretas que sao bastant
animadoras. Com a colaboracdo da FAPESP, este programa conseguiu incluir mais de 40 periodic
brasileiros de diversas areas e tem como meta selecionar um total de 100 revistas. Ha exigéncias rigc
sas que devem ser seguidas para que uma revista cientifica possa ser incluida nesta base de dados, :
sem duvida contribuira para que as publicacfes brasileiras melhorem acentuadamente, procurando alc
car os padrdes estabelecidos para poderem ganhar a visibilidade que a inclusdo no SciELO possibilit

Durante o Encontro de Editores Cientificos ficou claro que a busca de parceria, bem como a troc
de experiéncias, € extremamente rica e favorecedora de condi¢cdes que propiciam a melhoria na qualid
das publicacdes nacionais. As reunides realizadas por area possibilitaram a partilha entre quem ja cal
nhou muito com quem esta apenas comecando. Assim, tivemos a presenca de editores de revistas,
mais tradicionais as mais recentes, até os de algumas que ainda nao foram lancadas. Com referél
especifica a area de Psicologia, houve ganhos bastante expressivos. Algumas idéias ja se transforma
em iniciativas concretas, tal como a Lista de Discussé&o dos Editores da Area, que ja esta em funcior
mento, consistindo num canal importante de comunicacdo. Além disso, discutiu-se o encaminhamen
de uma proposta de atividades variadas (workshops; mini-cursos e painéis permanentes das revista:
serem inseridas no programa do | Congresso de Psicologia: Ciéncia e Profissdo. E importante usufru
mos plenamente da oportunidade de aprofundar o dialogo iniciado entre as muitas publicacdes existen
na area, pois com isso nos tornamos mais visiveis aos profissionais e aos estudantes, que sdo os pe
sadores e profissionais do futuro, consumidores e produtores da ciéncia.



A ABRAPEE, como sociedade cientifica e profissional, esta a cada dia mais consciente de sua res-
ponsabilidade no que se refere a divulgagéo do conhecimento cientifico. Para tanto, vale enfatizar os crité-
rios rigorosos pelos quais procura pautar a sua principal publicag@sicegia Escolar e Educacional
que tem como objetivo ser uma revista acessivel e dar visibilidade aos resultados de pesquisas produzida
na area. Com o esforgo conjunto e a colaboragéo de pesquisadores de exceléncia na area, associado a ut
zacao dasistema de avaliagéo (as cegas) conseguiremos nossa indexacdo em novos Bancos de Dados naci
nais einternacionais e garantiremos que 0s objetivos pretendidos sejam alcancados.

Acacia Aparecida Angeli dos Santos
Presidente atual
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FORMACAO DE PSICOLOGOS: ANALISE CURRICULAR ©

Sandra Leal Calais
Elisabeth M. de Camargo Pacheto

Resumo

Objetivou-se caracterizar um curso de Psicologia de IES publica, Sdo Paulo, analisando planos oficiais de ensino (1383igdknsisas estagios.
Andlises curriculares revelaram que, de 4140 horas, 15,2% séo de disciplinas de dominio conexo, 32,5% basicas, 25,4%7¢2}epdidagogicas e
19,6% de estagios supervisionados. Houve predominancia do enfoque unitedrico. Nas disciplinas basicas unitedricas 44%gtigbembeabaviorista,
19% psicossocial, 12,5% etolégica, 12,5% bioldgica, 6% piagetiana e 6% teoria do ciclo vital; o ideal seria o enfoquianelti®dquilibrio. A
maioria das disciplinas de dominio conexo tinha contetdo relacionado a Psicologia, sugerindo preocupagéo do curso eiagairtkrsrestagios
supervisionados, o predominio do enfoque unitedrico mostra coeréncia na organizagdo dos contetdos de final de curso.

Palavras-chave:formagao do psicélogo, andlise curricular, psicologia.

PsycHoLoGIST'S GRADUATION : AN ANALYSIS OF THE CURRICULUM

Abstract

This research characterized a Psychology study course within a public university, by analyzing official course plansli@89% pdiscipline
and probation programs. The analysis revealed that in 4140 hours, 15.2% are connected domain disciplines, 32.5% basic 2isé¥linpecific
disciplines, 7.2% pedagogical disciplines and 19.6% supervised probation programs. Within basic single-theory disciptimat;tbeery disciplines,
44% adopted a behaviorist approach, 19% adopted a psychosocial approach, 12.5% adopted an ethnological approach, 12a58tokadiqaéed
approach, 6% adopted a Piagetian approach and 6% adopted the vital cycle theory; therefore the multi-theoretical apprbadimeveiger choice.
Almost all disciplines of the connected domain type had psychology-related contents, which suggests the studies coneemtavithation of the
various disciplines. As far as the probation programs are concerned, the predominance of uni-theoretical approach suggestidbleeadvanced
years of the studies.

Key-words: psychologist formation, curriculum analysis, psychology.

| NTRODUGAO

A Psicologia, como area de ensino e pesquisa, bem Na década de 1940, acompanhando o crescimento
como profissdo, € relativamente nova no Brasil. As universitario da Psicologia, surge um movimento de
Escolas Normais e o surgimento dos laboratérios ex- organizacdo de profissionais, com a criagdo de
perimentais e centros de desenvolvimento de testes enstituicfes, associacbes de pesquisa e nucleos de
medidas psicoldgicas, sao referéncias para o conheci-estudo que, segundo van Kolck (1988), funcionaram
mento histérico da Psicologia no Brasil, no final do como centros catalisadores da Psicologia.
século XIX e inicio deste século. Com a promulgacéo da Lei 4119, em 1962, inicia-

Segundo Buettner (1990, p. 24) “na década de 1930, se o periodo profissional da Psicologia pois, por esse
com a criacdo da USP e de outras Universidades, ini-instrumento legal, foi regulamentada a profisséo de
cia-se o periodo universitario da Psicologia brasileira”. Psic6logo ao mesmo tempo em que se definiram as

O As autoras agradecem a gentil contribui¢cdo da Profa. Dra. Geraldina Porto Witter.

* Docente da UNESP-Bauru - Bolsista CAPES-PICDT. Doutoranda em Psicologia como Profisséo e Ciéncia— PUC-Campinasakis@ifc.unesp.br.
Endereco: UNESP- Depto. de Psicologia — Faculdade de Ciéncias: Av. Engo. Luiz Edmundo Carrijo CéubeCEm 17033-360 — Bauru — SP
Fone/Fax: 14 — 234 2888.

2 Docente do Curso de Psicologia e Bolsista da PUC-Campinas. Doutoranda em Psicologia como Profisséo e Ciéncia.
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disposicdes legais sobre a formacdo em Psicologia. Os cursos de Psicologia tém oferecido uma viséao

Nos ultimos anos a proliferagéo de cursos superio- fragmentada porque grande parte dos seus curriculos
res de Psicologia vem aumentando sem o correspon-é construida segundo o interesse dos docentes, sem
dente aumento na qualidade. ter uma integragdo com um projeto maior de ensino

H& um descompasso entre o profissional que te- institucional que os ampare.
mos e o que queremos formar. Branco (1998) chama Em que pesem os inimeros e relevantes estudos
a atengédo para a condi¢do do recém-formado: disper-sobre o tema, Barreto (1999, p. 15) considera que “...
séo do saber, escassez de recursos materiais em trab@- Brasil esta longe de contar com uma base de dados
lhos sociais, fantasia quanto a profisséo liberal, gran- suficientemente ampla de resultados que possibilitem
de competicdo entre os colegas e uma demanda quaima avaliacdo tdo objetiva quanto possivel do estado
Ihe exige ter clareza de seu papel. atual da Psicologia entre nds...". A mesma autora apon-

Em que medida a Universidade brasileira tem con- ta a falta de trabalhos que considerem cada uma das
tribuido para esclarecer esses aspectos é uma questamdltiplas disciplinas ou dominios da Psicologia, além
sobre a qual é necessario refletir. da tradicional divisdo das areas — clinica, escolar e

A formacéo do Psicologo tem sido alvo de inUme- organizacional — como, também, que considere a gran-
ros estudos e tema de discussdo nacional e internaciode variedade de problemas referentes a formacéo aca-
nal, segundo Yukimitsu (1999). démica e ao exercicio profissional.

Para Witter (1999), o ensino da Psicologiatem me-  Quanto ao tema especifico deste trabalho, ao se
recido o interesse de pesquisadores nacionais e estranproceder a analise de planos de ensino de um curso de
geiros, preocupados com questdes relativas a formagédPsicologia, ndo se deve perder de vista que, ao se ana-
e a atuacgao do Psicologo. Tais estudos vém consolidadisarem contelidos escritos sobre a atividade docente,
uma discussdo, que deve ser constante, referente &do se quer dizer que ndo sejam transformados, em
melhoria da qualidade de ensino nos cursos de forma-um processo dinamico, dentro da sala de aula, pela
¢ao de psicologos, resultando em praticas profissionaisatuacédo do professor e do aluno.
criticas, atualizadas e atentas as demandas sociais Muitas vezes as estruturas curriculares se reve-

Yukimitsu (1999) salientou que a formagéo do psi- lam inadequadas e é preciso revé-las. Outras vezes
cologo deve conter bases para pesquisas e praticas na insatisfacdo com o “produto educacional” ndo de-
area biolodgica, social e cognitiva-afetiva do compor- veria resultar na mera revisdo curricular mas,
tamento: s6 se pode conceber a Psicologia em um cortambém, no conhecimento amplo das condicdes
po de conhecimentos cientificos. contextuais que sdo oferecidas (ou ndo séo) para a

S&o inimeros, segundo Duran (1994), os trabalhos sua implementacéo.
que exemplificam a preocupagado com a profissdo de  Hoje é necessario que a formacdo do psicélogo
uma maneira geral, com as areas de aplicagéo da Psiseja geradora de um perfil que lhe possibilite ver o
cologia e com a necessidade de revisdo da formagacfenémeno psicolégico na sua interdependéncia com
do profissional. Além dos trabalhos de autores como o contexto sécio-cultural, atuar em equipes multi-
Witter et al (1992), Bastos (1993), Rocha (1993), disciplinares, estar engajado nos movimentos de
Borges (1988), Buettner (1990) e outros, Duran res- transformacado social, gerando conhecimento e
salta que, também no ambito das proprias instituicdes tecnologias apropriadas a realidade em que atua
de ensino, podem ser verificados os movimentos de (Duran, 1994).
discussao curricular. Nos dias atuais, estes movimen-  Resta saber se os cursos de formacgéo de psicélo-
tos tornam-se quase que obrigatdrios em todas as insgos refletem, em seu corpo curricular e em sua
tituicbes de ensino de Psicologia, considerando-se aimplementacéao, tais preocupacoes.
proposta do MEC quanto a implantagéo das novas Para Gargantini (1996) a existéncia de um curri-
diretrizes curriculares para o ensino superior. Ainda, culo é uma questédo académica e ndo somente legal e
para 0 mesmo autor, as mudangas curriculares, resulburocratica. Ensinar um contetido néo é gerar copias
tantes de um amplo processo reflexivo, sdo o cami- dele mas, sim, ensinar a fazer ciéncia, é recria-lo.
nho para viabilizarem-se transformacgdes rapidas e de  Com o objetivo de estudar as variaveis relevantes
natureza tao variada. na formacao do psicologo, o presente estudo foi reali-
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zado, sem a pretensdo de esgotar o assunto, mas dem vigor em 1999, com excecéo das disciplinas peda-
oferecer uma pequena contribuigéo para as discussdesgogicas alteradas na sua distribuicao.

em especial no ambito das Universidades, a respeito
do profissional que esta sendo formado.

Dos planos de ensino constavam: identificacéo da

disciplina, objetivos, conteddo programatico,

Seu objetivo geral foi analisar os planos de ensino metodologia basica, bibliografia basica, critérios de
de um curso de Psicologia, de uma Instituicdo de En- avaliacdo da aprendizagem, ementa € nome do pro-
sino Superior, com vistas a identificar suas variaveis fessor responsavel

relevantes, tal como se apresentavam no ano de 1999.
Os objetivos especificos foram:
a) identificar as categorias de disciplinas que com-

Procedimento

A coleta de dados foi feita por meio da analise do-

pdem a grade curricular do curso de Psicologia da [ES; oymental. O conjunto de disciplinas analisado foi di-

b) verificar o numero de horas e de disciplinas, por yigido em quatro categorias de acordo com o seu con-
semestre, de cada categoria identificada, comparando[eudo especifico e sua denominagdo, sendo que os es-

entre si os resultados obtidos;

tagios supervisionados foram tratados em separado

c) conhecer o enfoque e a visdo teorica das disCi- ;omg é especificado nos itens seguintes:

plinas que compdem a grade curricular do curso de,
Psicologia em estudo e

d) verificar a existéncia (ou nao) de diferencas sig-
nificativas entre os enfoques tedricos (uni e multiteérico)
existentes dentro de cada categoria de disciplinas.

METopo

No presente estudo foi analisado o curso de Psico-
logia da Faculdade de Ciéncias, de uma Instituicdo de*®
Ensino Superior, de carater publico, localizada no in-
terior do Estado de Sao Paulo.

Este curso, iniciado em 1969 como uma fundacao
e encampado pela IES em 1988, faz parte de um
Campus que reune trés faculdades, com um total de
17 cursos e 3600 alunos.

A cada ano ingressam no curso de Psicologia 60 ’
novos alunos, divididos em duas turmas: integral, com
duracdo de cinco anos e o0 noturno, de seis anos. A
estrutura curricular do curso permite a licenciatura ao
final de quatro anos e a formagé&o de psicologo ao fi-
nal de cinco/seis anos, dependendo do turno.

Material

Foram utilizados para esta andlise dois tipos de
documentos, cedidos pela sec¢éo técnica da IES: os:
planos de ensino oficiais das disciplinas do curso de
licenciatura e os dos estagios supervisionados do cur-
so de formagéo de psicologos.

Estes planos se referiam a todas as disciplinas obri-
gatorias, optativas e estagios curriculares e estavam

Disciplinas de Dominio Conexesdo as que ofere-
cem informacéo e suporte a formacgéo profissional
em relacao a outras areas do saber e promovem
enriquecimento curricular. Fazem a interface com
a Psicologia. Segundo Oliveira (1992), alguns au-
tores as denominam “disciplinas de formacao
basica” ou, como em Gongalves (1994), “discipli-
nas de outras areas de conhecimento”. Exemplos
desta categoria sdo: Estatistica, Sociologia,
Antropologia, entre outras.

Disciplinas Basicasséo as que provéem o reper-
tério de contetdo da Psicologia e do preparo ci-
entifico e servem de apoio a psicologia como um
todo, podendo ser, também, denominadas
“disciplinas de formacé&o fundamental” (Oliveira,
1992). Exemplos séo: Psicologia Geral e Psicologia
do Desenvolvimento.

Disciplinas Especificassdo aquelas dirigidas

a formacg&o de competéncias especificas em Psi-
cologia. Segundo Oliveira (1992), sao as res-
ponsaveis pela formacéao profissional, podendo
ser unitedricas ou multitedricas. Exemplos:
Terapia Comportamental e Teorias e Técnicas
Psicoterapicas.

Disciplinas Pedagdgicaséao as que complementam

a formacéo para a licenciatura. Exemplos: Didéatica
e Pratica de Ensino.

Estagios Supervisionadasio 0s que se caracteri-
zam por praticas de intervencdo, com supervisao
docente, continuada e direcionada as diferentes
areas de atuacao do psicologo. Exemplos: Estagio
em Psicologia Organizacional e Estagio em Psico-
logia Escolar.
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A partir dessa divisdo, foram realizados trés tipos de horas, refere-se as disciplinas especificas, seguidas pelas

andlise dos planos de ensino: bésicas e ndo mais sado oferecidas as de dominio conexo.
e numero de horas e de disciplinas de cada categoriaSomente no 6° semestre tém inicio as disciplinas peda-
em cada um dos semestres do curso; gobgicas, que se estendem até o 8° semestre.

» verificacdo da existéncia ou ndo de relacéo de con-  Nos Ultimos dois semestres, que correspondem ao
teudo das disciplinas de dominio conexo com a curso de Formag&o de Psicdlogos, apenas duas disci-
Psicologia e plinas sdo oferecidas, além dos estagios supervisiona-

» enfoque tedrico das disciplinas basicas, especifi- dos: uma disciplina basica e outra especifica, com 30
cas e o0 dos estagios supervisionados: unitedrico ouhoras cada uma.
multitedrico; as de enfoque uniteérico foram ava- O numero de disciplinas por semestre varia de seis
liadas quanto a viséo tedrica empregada. (4° semestre) a oito (do 6° ao 8° semestres). As dife-
Apos a andlise, procedeu-se a entrevista com osrencgas encontradas na distribuicdo das disciplinas em

professores responsaveis pelas disciplinas, com o in-relagdo as quatro categorias estabelecidas foi signi-

tuito de verificar a adequacao da avaliagdo dos planosficativa (¥,= 32.5, X = 7,81, gl = 3 para p = 0.05).

de curso feita pelas pesquisadoras. Da mesma forma, foi significativa a diferenca de dis-
Foi excluida deste estudo a andlise das disciplinastribuicdo da carga horéaria dentre as categorias e

optativas, por raz6es de diferentes ordens: ndo identi-estagios supervisionados?(x 18.61 , X = 9,49,

ficacdo do professor responsavel pela disciplina, ndo gl= 4 para p = 0,05)

oferecimento regular da disciplina e aposentadoriado  As disciplinas de dominio conexo sdo em ndmero

professor responsavel. de onze: Filosofia, Antropologia, Sociologia, Biolo-
A disciplina Educaco Fisica, de natureza obrigat6- gia aplicada a Psicologia, Fisiologia Neuro-endécrina

ria (02 créditos), foi retirada da ordenag&o do conjunto | € Il, Metodologia Cientifica, Estatistica Aplicada a
de discip"nas mas constou no numero de créditos. PSiCOIOgia lell, Salde Publica e Saude Mental, Etica

Profissional.

A andlise dos planos de ensino revelou que 90%
dessas disciplinas tém relacdo de conteido com a Psi-
cologia. Apenas uma disciplina (Biologia Aplicada a
Psicologia), ainda que traga em sua denominacéo a

A partir dos dados coletados, evidenciaram-se 0s referéncia de aplicabilidade a Psicologia, ndo esta
resultados que sdo descritos a seguir. diretamente relacionada a ciéncia em questdo, pelo

O curso-alvo deste estudo € desenvolvido em dez menos pelo que consta no documento analisado.
semestres, sendo os dois ultimos de estagio supervi- O rol das disciplinas basicas e especificas foi ava-
sionado. Gotal de disciplinas € de 62 (61 disciplinas liado quanto ao enfoque (uniteérico ou multiteérico)
mais 0s estagios, considerados como uma disciplina).e quanto a visdo tedrica adotada.

Foi feito o levantamento, por semestre, do numero  As disciplinas basicas, em nimero de 25, bem como
de horas e de disciplinas e do total, referente a cadaseus respectivos enfoques e visdes teéricas predomi-
categoria de disciplinas estabelecida para este estudopantemente adotadas encontram-se no Quadro 1.
conforme pode ser visto na Tabela 1. Os dados sintetizados no Quadro 1 revelam que

A Tabela 1 mostra que, do total de horas (4140), 64,0%das disciplinas basicas tém um enfoque uniteérico
15,2% sé&o de disciplinas de dominio conexo, 32,5% e 36,0% multitedrico e a diferenca encontrada foi
de disciplinas basicas, 25,4% de disciplinas especifi- significante (% = 7.84, = 3,84, gl= Ipara p =0,05).
cas, 7,2% de disciplinas pedagogicas e 19,6% de esta- Ainda, quanto a visdo tedrica que fundamenta as
gios supervisionados. As disciplinas de dominio disciplinas de enfoque uniteérico, 44,0 % adotam uma
conexo somam 10 em todo o curso. As basicas séo 26Jinha behaviorista, 19,0% psicossocial, 12,5% etoldgica,
as especificas sao 20 e as pedagdgicas quatro. 12,5% biolégica, enquanto os enfoques piagetiano e o

Nos trés semestres iniciais ha um maior nimero de referente a teoria do ciclo vital, surgem com 6,0% cada.
horas de disciplinas de dominio conexo (600 horas), em O conjunto de disciplinas especificas totaliza 20.
relagdo as basicas (470 horas). A partir do 4° semestreSeus enfoques e visdes tedricas adotadas encontram-
um namero maior de disciplinas e, por consequéncia, dese no Quadro 2.

RESULTADOS
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Tabela 1 - Distribuicdo do nimero de horas e de disciplinas por semestre e total

Disciplinas
Conexas Bésicas Especificas Pedagdgicas
NUumero | Horas/ | Numero | Horas/ Numero | Horas/ | Numero | Horas/
Semestre | de discip.| Semestre |de discip. | Semestre | de discip. |Semestre | de discip. |Semestre
1° 3 180 4 210
20 3 210 4 180
3° 3 210 4 180
40 4 240 2 120
5o 3 180 4 240
6° 1 30 3 180 2 120 2 120
7° 2 a0 5 240 1 60
8° 1 60 6 300 1 120
Sub-total 10 630 25 1320 19 1020 4 300
Formacéo 1 30 1 30
de Psicdl.
Total * 10 630 26 1350 20 1050 4 300

*Ao total geral de horas (3330) devem ser somadas horas de Estagio (810) e de Educacao Fisica (30), perfazendo
4140 horas/curso total.

Os resultados apresentados no Quadro 2 mostram  Dessas 52 disciplinas, somente houve discordancia
que 55,0% das disciplinas especificas, do primeiro ao quanto a andlise de enfoque e visao tedérica em trés delas:
oitavo semestres tém enfoque unitedrico e 45,0% Psicopatologia | e Il e Laboratério de Psicologia da Mo-
multitedrico. Esta diferenca de enfoques néo se carac-tivacdo, o que indica que foi viavel detectar o enfoque
terizou como significante f= 1.0, X = 3,84, gl = 1 das disciplinas pelos planos de ensino das mesmas.
para p= 0,05). Das unitedricas, 27,3% tém abordagem
psicodindmica e, com igual percentual aparecem as
psicossociais e as sistémicas. Com 9,0% cada, apare- DISCUSSAO E CONCLUSOES
cem as abordagens behaviorista e fenomenoldgica.

Em relacao as disciplinas do estagio supervisiona- . )
do (todas especificas), 75,9% tém um enfoque A analise documental pode ser valiosa quando se

uniteérico e 24,1% multiteérico. A diferenca obser- Prétende complementar informacdes obtidas atraves
vada entre os enfoques tecricos foi significante=(x de outros estudos e para reyelar aspectos novos dos
26.8, .= 3.84, gl = 1 para p = 0.05). Entre as de problemas. Outro aspecto importante, favorecedor

enfoque uniteérico 38,1% tém abordagem desse tipode analise, € a existéncia de algum vinculo

psicodinamica, 19% behaviorista, 28,5% psicossocial €ntre 0 pesquisador e a instituicdo em que a pesquisa

e 4,8% terapia centrada na pessoa, enquanto 9,6%s¢€ desenvolveu (Buettner, 1990).

abordagem sistémica. Os dados coletados no presente estudo revelaram
Das 60 disciplinas do curso, foram entrevistados aspectos interessantes de um curso de formacao de

docentes de 52 delas. Das restantes, os docentes est®sicologos de uma Universidade publica de qualidade

vam afastados por licenga prémio (2 disciplinas), apo- reconhecida.

sentadoria (3), afastamento para chefia (1) ou sendo Um dos aspectos verificados se refere as discipli-

ministradas por um grupo de professores (2). nas pedagogicas que compdem o corpo curricular: elas
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Quadro 1 — Disciplinas basicas: enfoque e visao tedrica

ENFOQUE

DISCIPLINAS Multitedrico Unitedrico VISAO TEORICA
Histéria dos Sistemas X —
Psicologia Geral X —
Psicologia Experimental | X Behaviorismo
Etologia X Etologia
Psicologia do Desenvolv. | X Piaget
Laboratdrio Psico. Exper. I X Behaviorismo
Psicologia do Desenvolv. Il X —
Psicologia Experimental Il X Behaviorismo
Laboratério Psico. Exper. I X Behaviorismo
Psicologia do Desenvolv. I X Teoria do Ciclo Vital
Psicologia da Motivagéo X Behaviorismo
Laboratdrio Psico. da Motiv. X —
Técnicas de Observagéo X Behaviorismo
Psico.da Percep¢édo e Memaria X Behaviorismo
Labor. de Psico. Percep. e Mem. —
Psicologia da Personalidade | —
Psicologia Social | X —
Psicologia da Personalidade I X Sadcio-historica
Psicologia Social Il X Saécio-histérica
Psicopatologia | X Biologia
Psicopatologia Il X Biologia
Psicologia e Comunidade X Sacio-histérica
Desenvol. e Educacéo Sexual X Etologia
Questdes da Sexualidade Hum. X —
Dinamica de Grupo X —

séo oferecidas estritamente de acordo com o que a letambém, na divisdo equilibrada dos enfoques teoricos
gislacdo determina, tanto no que se refere ao numeroentre as disciplinas especificas.
de disciplinas presentes na grade curricular, quanto & Ressalte-se que o conjunto das disciplinas basicas
carga horéria de cada uma dessas disciplinas. Isso detem como caracteristica significativa a uniteoricidade.
nota a importancia apenas formal dada a licenciatura Este aspecto mostra-se contraditério em relacdo a ca-
nesse curso. racteristica que deve ter o conjunto de disciplinas: ele
O conjunto de disciplinas e carga horaria estdo deve oferecer ao aluno uma visdo ampla de grandes
direcionados a formagéo do profissional. Revelam, na temas e teorias em Psicologia e ndo uma visao basea-
sua organizacdo, a preocupacdo de manter conteldosla em uma ou outra teoria. Isto podera conduzir o alu-
que, de fato, auxiliem nessa formacgéo. Isto pode serno, prematuramente, a adogao de preferéncias por um
verificado na relagdo de conteudo existente entre asou outro modelo tedrico, sem conhecer as alternativas
disciplinas de dominio conexo e a Psicologia como, existentes. Evidentemente que s6 em casos especifi-
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Quadro 2— Disciplinas especificas: enfoque e viséo linha

ENFOQUE

DISCIPLINAS Multitedrico Unitedrico LINHA
Técn. de Exame Psicologico Il X
Psicomotricidade | X
Psicomotricidade Il X
Psicologia do Excepcional | X
Psicologia do Excepcional Il X Behaviorismo
Psicologia Escolar | X
Psicologia Escolar Ii X SAcio-histérica
Psicologia das Rel. Humanas X Sistémica
Orientacéo Vocacional | X
Orientacéo Vocacional Il X Saocio-histérica
Teorias e Técn. Psicoterapicas | X Psicodinamica
TTPII X Psicodinamica
TTP lll- Terapia Comportam. X Behaviorismo
TTP IV- Terapia Comportam. X Behaviorismo
TTP V- Fenomenologia X Fenomenologia
TTP VI- Psicoterapia X
TTP VII- Psicandlise X Psicodinamica
TTP VIII- Terapia Familiar X Sistémica
Psicologia Organizacional X Sistémica

cos é de se esperar a unicidade. Ex. Terapialogia, igualmente importantes, podem ser encontra-
Comportamental — behaviorismo. dos, na literatura, com diferentes abordagens.

A ocorréncia equilibrada de enfoques uniteéricos Ao se verificar o conjunto referente aos estagios
e multitedricos no conjunto de disciplinas especificas, supervisionados, ele se mostra coerente quanto ao
denota uma importante correcdo de rumos na forma-enfoque teodrico utilizado: predominantemente
¢&o do aluno em relacgéo ao que ocorre com as disci-unitedrico. Neste momento do curso, a formagéo do
plinas béasicas. Aquelas disciplinas séo oferecidas aaluno ja esta dirigida a areas especificas, com diferen-
partir do 4° semestre do curso, num momento em que,ciacao de linha tedrica havendo, simultaneamente, a
em tese, esperam-se alunos com mais maturidade par®ratica de intervencao, mesmo que supervisionada.

os estudos, com maior dominio da nova realidade edu- &l como aponta Barre.to (1999) em sua pesquisa
cacional e dos elementos formais e informais do pré- SOPre formagao e exercicio profissional dos psicolo-
prio Curso gos (CRP — 62 regido), os sujeitos por ela pesquisados

- S - sugeriram que 0s estagios supervisionados deveriam
O predominio das disciplinas basicas sobre as de-> "> . . . .
. o . . o ter “...maior carga horéria, possibilitando uma maior
mais permite inferir que ha uma valorizacédo das ~ , . o . .
‘o . ~ -, atuacao, aléem de uma diversificagdo maior das areas
tematicas que visam a formacédo geral do psicologo,

: . ) propostas” (p. 50).
como premissa da organizacdo do corpo curricular.

b i - deseidvel 20 d No curso ora estudado, os estagios supervisio-
Embora isto seja desejavel, sugere-se a revisao do, 545 aparecem em terceiro lugar, do ponto de vista

enfoque tedrico predominante - de uniteorico para g total de horas a eles destinado. Justifica-se tal
multiteérico — pois grandes temas e teorias em Psico-carga horaria pelo fato dos estagios serem



oferecidos, como nos demais cursos, apenas nos doisis peculiaridades do corpo discente e ao efetivo
altimos semestres. envolvimento do professor com a disciplina e com os

Com a possibilidade presente de revisao curricular, alunos. Nao foi objeto deste estudo identificar tais di-
em funcéo das novas diretrizes a serem definidas, perficuldades, o que n&do impede a realizagdo de novas
gunta-se se nao seria plausivel pensar na iniciagdo dgesquisas que abordem essas questdes.
aluno (em diferenciados niveis de pratica) em situa-  Entende-se que a colaboracdo oferecida por esta
cbes que se assemelhassem aos estagios da fase tguesquisa podera ser um referencial para o inicio das
minal do curso. Obviamente deveriam ser considera- discussées, dentro do préprio curso, com a participa-
das as competéncias pessoais e académicas dos algdo de todos os envolvidos no processo de formagéo
nos, em cada semestre do curso. do futuro profissional de Psicologia.

Ao ser analisado o referencial tedrico de cada dis- No momento atual, com as novas diretrizes
ciplina, ndo se tem acesso ao modo como foi trabalha-curriculares que deverdo ser implantadas em breve,
do, na relagdo com o aluno, o contetdo especificadoconhecer a estrutura do curso que se oferece e utilizar
nos planos de ensino. tal conhecimento para prepara-lo para os cenarios fu-

Outro ponto a ser considerado é que nem tudo o turos, é tarefa de grande importancia e, principalmen-
que esta previsto no plano de ensino, se operacionalizate, caracteriza-se como uma atitude de compromisso
em sala de aula devido as dificuldades institucionais, institucional com a formacéo do psicélogo.
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ALcUMAS ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO EM LEITURA DE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Evely Boruchovitch
Resumo

Como parte de uma pesquisa mais ampla que visa conhecer as estratégias de aprendizagem de alunos do ensino fundamealalpbliraale
Campinas e os fatores associados ao seu emprego, o presente estudo teve como objetivo especifico investigar as guteaidigegede espontaneas
mencionadas por alunos do ensino fundamental, no que diz respeito a compreensao do contetdo durante a leitura, benr conetaghalsatre as
estratégias de compreenséo de leitura relatadas e fatores como idade, série escolar, género e repeténcia. Os resutiagna garatpouco diversificada
de estratégias de leitura entre os participantes. Relag6es significativas entre as estratégias de leituras menciornédaadaaspambém encontra-
das. Concluiu-se pela necessidade de que professores e educadores atentem para a importancia de se desenvolver wentrabalbsenddo da
formacao do leitor independente, critico e reflexivo.

Palavras-chave estratégias de aprendizagem, estratégias de compreenséao da leitura, ensino fundamental.

READING COMPREHENSION STRATEGIES OF ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS

Abstract

As a part of a broader research aimed at investigating the learning strategies among Brazilian students of a Publio sicheotity®f Sdo Paulo,
the objective of the present study was both to explore the spontaneous reading comprehension strategies mentioned bgaeoiettaignts while
reading, and analyse the reading strategies reported by subjects in relation to age, gender, school grade level anflaepiitagrade level. Results
evinced participants’ lack of a variety of reading strategies. Significant relationships emerged between reading strategest anel repetition of a

school grade level. The study points out the need that teachers and educators engage in a preventive work towards the deeelopdependent,
reflexive and critical reader.

Keywords: learning strategies, reading comprehension strategies, elementary school.

INTRODUGAO

Téoricos contemporaneos tém apontado a impor- processo de aprendizagem. A auto-regulacdo envolve
tancia, ndo s6 de ensinar aos alunos o contelddo, masgnetacogni¢do (a capacidade do aluno refletir sobre os
também, de promover nos estudantes a consciéncia doseus processos cognitivos), motivacao e, sobretudo,
processos pelos quais se aprende (Pfromm Netto, 1987jniciativa e comportamento autdnomo por parte do es-
Pozo, 1996). O desenvolvimento de alunos auto-regu- tudante. As estratégias de aprendizagem vém sendo
lados vem se constituindo numa importante meta edu- consideradas pela literatura como importantes instru-
cacional (Zimmerman, 1986; Pressley, Borkowski & mentos de auto-regulacéo do aluno, na medida em que
Schneider, 1989; Brown, 1997). De acordo com contribuem para ajuda-lo a aprender a aprender e exer-
Zimmerman (1986), um estudante é auto-regulado quan-cer mais controle sobre o0 seu proprio processo de apren-
do é capaz de ser ativo e responsavel pelo seu prépriadizagem (Pozo, 1996; Da Silva & Sa, 1997).

1 Psicéloga pela UERJ, PhD em Educagédo pela University of Southern Califérnia. Professora da Faculdade de Educagdo da UNWAMP. E
evely@obelix.unicamp.br
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As estratégias de aprendizagem s&o técnicas oumanutencdo da motivacdo, manutencao da atencéo e
métodos que os alunos usam para adquirir, armazenaconcentracao, controle da ansiedade).
e utilizar a informac&o (Dembo, 2000). As estratégias  E sabido que o dominio da leitura é essencial para
de aprendizagem podem estar mais voltadas para ajuse obter sucesso na escola, sendo necessario na maior
dar o aprendiz a organizar, elaborar e integrar a infor- parte das situagbes académicas. A competéncia em
magcao (estratégias cognitivas ou primarias) ou ser maisleitura envolve um conjunto de habilidades que inclu-
orientadas para o planejamento, monitoramento, em, entre outras, a capacidade do leitor criar suas pro-
regulacédo do préprio pensamento e manutengao de unprias estratégias de compreensao adequando-as as ca-
estado interno satisfatorio que facilite a aprendizagem racteristicas do texto, construir significado, identifi-
(estratégias metacognitivas ou de apoio). car a macroestrutura, a microestrutura e a superestru-
Good e Brophy (1986) organizaram cinco tipos tura do texto, estabelecer uma rede de relagbes entre
de estratégias identificadas por Weinstein e Mayer enunciados, organizando as informag6es que compdem
(1985), a saber: estratégias de ensaaboracéo, or- as diferentes partes do material, realizar inferéncias,
ganizacdo, monitoramento e estratégias afetivaslocalizar informacdes relevantes, avaliar a informa-
(Boruchovitch, 1993;1999b). Enquanto as estratégias ¢édo recebida e utilizar adequadamente a informacéo
de ensaio envolvem repetir ativamente, tanto pela fala (Brandédo & Spinillo, 1998; Solé, 1998; Vicentelli,
como pela escrita, 0 material a ser aprendido, as es-2000).
tratégias de elaboracdo implicam a realizagdo de co- Dembo (2000) enfatiza que a leitura para compre-
nexdes entre 0 material novo a ser aprendido e 0 ma-ensao, aquisicao e retencao da informacédo requer um
terial antigo e familiar (e.g., reescrever, resumir, criar engajamento ativo por parte do leitor. Pesquisas vém
analogias, tomar notas que vao além da simples re-demonstrando que bons leitores compreendem melhor,
peticdo, criar e responder perguntas sobre o materialse lembram mais do que Iéem e exibem um repertério
a ser aprendido). Ja as estratégias de organizagao remais vasto de estratégias de leitura do que o dos alu-
ferem-se a imposicdo de estrutura ao material a sernos que apresentam dificuldades nessa area (Dembo
aprendido, seja subdividindo-o em partes, seja iden- 2000; Vicentelli, 2000).
tificando relagdes subordinadas ou superordinadas Mais precisamente, como cita Dembo (2000), bons
(e.g., elaborar topicos, criar uma hierarquia ou rede leitores conseguem identificar mais facilmente as in-
de conceitos). formacOes essenciais e separa-las dos exemplos e das
O monitoramento do proprio processo de aprender informacdes de apoio, ao passo que os maus leitores
€ essencial ao sucesso académico. Os estudantes bensublinham o texto indiscriminadamente. Enquanto
sucedidos apresentam a capacidade de monitoramenmaus leitores raramente fazem resumos do texto, lei-
to bem desenvolvida, sendo capazes de monitorar atores competentes investem esfor¢cos no sentido de
compreensao, o uso de estratégias, o investimento deslaborar uma sintese do texto baseada na sele¢éo de
esforco e o engajamento nas tarefas, entre outrasidéias que melhor o representa. Bons leitores tentam
atividades. As estratégias de monitoramento da com-manter-se ativamente engajados na leitura gerando
preensao, por exemplo, implicam que o individuo es- questées sobre o conteldo lido e almejam respondé-
teja constantemente com a consciéncia realista dolas enquanto Iéem. Maus leitores apresentam uma certa
guanto ele esta sendo capaz de captar e absorver dpassividade e dificuldade em gerar perguntas sobre o
contetdo que esta sendo ensinado (e.g., tomar algumanaterial, enquanto léem. Existe, ainda, uma grande
providéncia quando se percebe que ndo entendeu, autodiferenca entre bons e maus leitores no que diz respei-
guestionamento para investigar se houve compreen-to ao monitoramento da compreensédo. Na realidade,
séo, estabelecer metas e acompanhar o progresso efnons leitores sdo conscientes do grau e da qualidade
direcdo a realizacdo dos mesmos, modificar estraté-de sua compreensao e sabem o que fazer e como fazer
gia utilizadas, se necessario). guando ndo compreendem o material. Por ndo conse-
Como a utilizacéo eficiente de estratégias de apren- guirem monitorar adequadamente a compreensédo da
dizagem depende, em parte, das condi¢Oes internadeitura, maus leitores acabam por depender de tercei-
do aprendiz, asstratégias afetivas séo voltadas a eli- ros para identificacdo de suas dificuldades.
minacao de sentimentos desagradaveis, que ndo con- Estratégias de aprendizagem podem ser ensinadas
dizem com a aprendizagem (e.g., estabelecimento epara alunos de baixo rendimento escolar. E possivel
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ensinar a todos os alunos a expandir notas de aulas, aante a leitura, bem como analisar a relacdo entre as

sublinhar pontos importantes de um texto, a monitorar estratégias de compreensao de leitura relatadas e fato-

a compreeensédo na hora da leitura, usar técnicas dees como idade, série escolar, género e repeténcia de

memorizacao, fazer resumos, planejar, estabelecersérie escolar dos participantes.

metas, entre outras estratégias (Weinstein & Mayer,

1985). Entretanto, de acordo com Pozo (1996), co-

nhecer as estratégias nao é suficiente. Os alunos pre- METopo

cisam adquirir um metaconhecimento, compreenden-

do como e quando usa-las. .
- . Sujeitos

No que concerne especificamente ao desenvolvi-

: B L Inicialmente, foi realizado um contato com a Pre-
mento do leitor competente, ha estratégias de apren-, . . .. .
. ; .feitura de Campinas com o propésito de se obter in-
dizagem que podem ser ensinadas e usadas para aDOI?I’ ~ . .
ormag0des sobre as escolas publicas que mais enfren-

cada momento relativo ao processo de ler: o antes, o L. n . ~
. : tam problemas sérios como repeténcia e evasao esco-

durante e 0 apds (Dembo, 2000). Na realidade, ao aluno .
. lar. Uma escola apresentando os problemas anterior-

pode ser ensinado analisar o titulo do texto, transforma- i i ) )
mente mencionados foi selecionada de uma lista con-

lo em perguntas e fazer inferéncias sobre o seu L x
tendo o nome de todas as escolas publicas da regiéo.

conteudo, antes mesmo de comecar a leitura. Ja, - . L
) . Sugestdes provenientes da chefe da divisdo de pes-
durante a leitura, o estudante deve ser encorajado a

elaborar um didlogo com o texto, gerar questdes quequisa e planejamento da Prefeitura foram também le-

. : N s Lo vadas em conta na selecdo da escola.
facilitem a identificacdo das idéias principais e que

. . ~ A escola escolhida atendia a uma populacédo de
possibilitem o monitoramento da compreenséo. Re- | . . .
. . baixa renda. A diretora dessa escola foi contactada e
sumir, fazer um roteiro do texto e elaborar uma repre- - : -
~ e B . . 0s objetivos da pesquisa foram explicitados, bem como
sentacdo grafica do conteddo lido constituem, sem

. = . . . 0 interesse da escola em participar do estudo foi con-
davida, atividades importantes a serem realizadas apo%irma do. A diretora foi informada. do caracter confi-

leit é, 1 ;D 2 . . .
a leitura (Sole, 1998; Dembo, 2000) dencial da pesquisa e assegurada de que a coleta de

Embora a importancia da habilidade de leitura seja ) L .
) dados transcorreria de acordo com os horarios de maior
amplamente reconhecida por educadores e estudos te- e . S
) ., __conveniéncia da escola, de modo a interferir minima-
nham se voltado para melhorar a capacidade de leitura . .
mente com a rotina da mesma. Depois que a escola

de alunos nas séries iniciais, ainda pouco se sabe sobre . . .
) N ~ . concordou em patrticipar da pesquisa a lista de todos
0s processos subjacentes a compreensdao da leitura, du-

rante a leitura normal. A dificuldade de compreenséo 0s alunos de=3%, e 7 serie foi obtida.

. . . A amostra foi composta de 110 alunos de 3a (N=

de conteudo durante a leitura persiste mesmo com o L :
. . 36 ), 5a (N=38) e 7a (N=36) séries do ensino funda-
avanco na escolaridade, sendo um problema freqiente

também entre universitarios (Santos, 1997; Vicentelli, mental de uma escola municipal de Campinas. Os su-

o . " . jeitos eram de ambos 0s sexos e provenientes de fa-
2000). Além disso, estudos que identificam o reperto- : o ) : . P : .
. L ~ o milias de nivel socioecondmico desfavorecido. A fai-
rio de estratégias espontaneas utilizadas pelos alunos - . . .
xa etéria dos participantes variou de 8 a 16 anos. Mais

brasileiros em situacdes de leitura também sao escas- .
recisamente, 25,5% da amostra encontrava-se entre

s0s, apesar de se constituirem em fonte de informa c”)e%
. P N ~ ¢ .8 e 10 anos (grupo 1), 45,5% entre 11 e 13 anos (gru-
imprescindiveis para a elaboracéo de programas de trei-

. . . . po 2) e 29,1% possuia 14 ou mais anos de idade (gru-
namento mais efetivos no que diz respeito a melhorar a
. . po 3). Como os dados do presente estudo foram
capacidade de leitura de alunos. A o
A . ._coletados num momento anterior a Lei de Diretrizes e
Em consonéancia, como parte de uma pesquisa mais ~ .
. L . _Bases 9394/96, que estabelece a promog¢éao continua-
ampla que visa conhecer as estratégias de aprendiza-

. da, pode se dizer que, em relacdo a historia escolar,
gem de alunos do ensino fundamental e os fatores as-

sociados ao seu emprego (Boruchovitch, 1995; 1999b, 68,1% dos par:quantes ja haviam sido retidos em pelo
o . Menos uma seérie escolar.
2000), o presente estudo teve como objetivo especifi-
co investigar as estratégias de aprendizagem eSpoméi\/lateriaI
neas mencionadas por alunos brasileiros do ensino n .
. o ~ As questdes utilizadas no presente estudo foram
fundamental, no que diz respeito a compreensao du-
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traduzidas e adaptadas por Boruchovitch (1995) da pela autora e suas estratégias de compreenséo de lei-
Self-Regulated Learning Structured Interview de tura foram avaliadas por questdes abertas e fechadas,
Zimmerman e Martinez-Pons (1986). Esse instrumento como as que se seguéetilguns alunos as vezes per-
tem como objetivo investigar o uso de estratégias de cebem que ndo conseguem entender nada ou quase
aprendizagem, por parte dos alunos em situagées denada do que lIéem. Isso acontece com vocé? Sim ()
a) aprendizagem em sala de aula, b) estudo em casalNdo ( ). Em caso de resposta afirmativa, continuava-
c) realizacdo de tarefas escolares em casa, e d) prepase com a pergunta seguinte: Vocé costuma perceber
racao para provas As questdes dessa entrevista eranquando isso lhe acontece? Sim () Nao( ). O que
baseadas em situacdes concretas. Como exemplo podgocé costuma fazer para Ihe ajudar a entender me-
se citar a seguinte quest@omaioria dos professores  lhor o que esta lendo?’As repostas dos alunos fo-
costuma dar testes no final do semestre. Esses testesam transcritas na integra
determinam a nota dos alunos. Vocé tem alguma ma- O procedimento de coleta de dados e as questdes
neira que possa lhe ajudar a se preparar para uma usadas no presente estudo foram revisados e refina-
prova de portugués3e o sujeito desse uma resposta dos, levando-se em conta as informacgfes provenien-
clara, perguntava-se a ele, se ele costuma fazer maiges de um estudo piloto previamente realizado com 12
alguma coisa. O entrevistador pedia para o sujeito sersujeitos (quatro de cada série) da mesma escola que
mais preciso sempre que a resposta dada fosse ambiguado fizeram parte da amostra.
ou vaga.

Como o Self-Regulated Learning Structured Interview
foi originalmente escrito em inglés, Boruchovitch RESULTADOS
(1995), num primeiro momento, traduziu e adaptou o
mesmo do inglés para o portugués e, num segundo
momento, solicitou que um outro pesquisador
brasileiro que morou num pais de lingua inglesa,
fizesse a versdo dos instrumentos para o inglés (“back
translation”). Acredita-se que as traducdes e
adaptacdes realizadas possibilitaram a mensuracéo da
variaveis estudadas de forma vélida e confiavel.

As respostas as questdes abertas foram estudadas
por andlise de contéudo (Berelson, 1952). No que
concerne as questdes abertas, cada aluno pode dar mais
de uma resposta. Sistemas de categorizacdo das res-

ostas foram desenvolvidos, levando-se em conta 0s
existentes na literatura da area. Uma amostra das res-
postas deada uma das questdes abertas foi categorizada
também por um juiz independente. A consisténcia entre
a pesquisadora e o juiz variou de 80 a 100%. Primeiramente,
a freqiéncia e a porcentagem de respostas em cada
categoria foram calculadas. Num segundo momento,

Procedimento

A autora estabeleceu um boapportcom os par-
ticipantes. Os sujeitos foram informados que eles fo-
ram sorteados para participar de uma pesquisa volta-

da para compreender melhor o que eles pensam a resProcedimentos da estatistica inferencial foram
peito de questdes relacionadas a propria aprendiza-Ut'l'ZadOS para analisar as relacdes entre as respostas

gem. Aos suijeitos foi assegurado o carater confiden- fornecidas pelos estudantes as questdes abertas e
cial do estudo e que as respostas fornecidas ndo irianfechadas e a idade, a série escolar, o género e a
influenciar suas notas, ja que os dados coletados sg€peténcia escolar do grupo pesquisado. Dada a
seriam utilizados para a pesquisa. Os alunos eram li-natureza categoérica das variaveis investigadas, a prova
vres para participar ou ndo. O desinteresse por fazerdo Qui-Quadrado foi realizada.
parte do estudo foi raro. Nesse caso, sorteava-se um Dos alunos entrevistados (N=110), 80% mencio-
outro estudante. naram que acontece de estarem lendo algum material
Os sujeitos foram selecionados aleatoriamente, por € ndo conseguirem compreender o conteido que estdo
sorteio, de 19 classes d& 3 e 2 séries da escola. lendo. Quando indagados se percebem quando isso
Uma divisdo balanceada por género foi também obti- acontece, 92% afirmou que sim. No que diz respeito a
da. Dados sobre a histéria escolar dos alunos (promo-questéo aberta relativa ao que os alunos fazem para
cOes e retencdes) foram conseguidos através dos armelhorar a propria compreenséao da leitura, as respos-
quivos da escola e no contato com os alunos. tas dos participantes foram estudadas por analise de
Os sujeitos foram entrevistados individualmente conteudo.
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Os dados da Tabela 1 revelaram que a maioria dosque alunos repetentes (64,1%). J& respostas na cate-
participantes buscam Apoio Social (44,3%). Reler foi goria Buscar Acessorios foram caracteristicas apenas
mencionado por 31,8%. Uma minoria (11,4%) repor- dos nao repetentes (100%).
tou que, primeiramente, tentam resolver a dificuldade =~ Cabe ainda mencionar que a ndo percepc¢éo da falta
sozinho por meio do Reler e quando ndo conseguemde compreensédo durante a leitura foi maior na séries
partem para a busca do Apoio Social. Tanto Buscar menos avangadas sendo 16,1% ha&ie, 0% na®b
Acessorios, como por exemplo, o dicionario, quanto série e 7,7% na®&érie. Todavia, esses resultados
N&o Fazer Nada foram categorias de respostas poucasomente se aproximaram da significancia estatistica
freqUentes (1,1% e 4,5%, respectivamente). (¢ (2)= 5,5; p=.064). Rela¢des significantes entre as
estratégias de compreenséo durante a leitura e variaveis
como idade, género, série escolar dos participantes nao
foram encontradas.

Tabela 1: Porcentagem das respostas da amostra to-
tal na questdo “O que vocé costuma fazer para lhe
ajudar a entender melhor o que vocé esta lendo?”

Categorias % Discussio

Apoio Social 44,3

Reler ) 318 O presente estudo teve como objetivo conhecer
Controle Ate”‘?a‘? . 6.8 as estratégias de compreenséo do contetdo durante a
Busca de ACESSO”O 11 leitura de alunos do ensino fundamental, examinar
Reler/Apoio 114 se estes tém consciéncia das suas proprias
Nada 4,5 dificuldades durante a leitura, bem como avaliar as
Total 100,0 estratégias mencionadas em relagdo a caracteristicas

dos participantes tais como género, idade, série
escolar e repeténcia.

Como pode ser visto na Tabela 2, a prova do Qui-  Foi interessante notar que a maioria dos participan-
Quadrado revelou a existéncia de relacdes significantestes relatou conseguir identificar e perceber momentos
entre as estratégias de leitura mencionadas e o alune@m que a compreenséo do contetdo lido nédo era
ser ou ndo repetenté(@)= 12,7; p=.026). Mais pre-  alcancada. Esses dados ndo so6 confirmam os achados
cisamente, verificou-se que a categoria Reler/Apoio da literatura no que se refere a capacidade de criangas
Social, que engloba as respostas nas quais os sujeitogionitorarem as suas acoes (Kopp, 1982; Martin &
relataram primeiramente tentar resolver o problema Marchesi, 1996; Brown, 1997), mas também apontam
sozinho, buscando ajuda externa somente se necessgara a importancia da escola ir, desde cedo, fomentan-
rio, foi mais frequiente entre os alunos ndo repetentesdo no aluno a capacidade de planejamento, monitora-
(30%) do que os repetentes (70%). Encontrou-se tam-mento e regulagéo do proprio comportamento.
bém que alunos repetentes apresentaram um maior Embora os alunos tenham, de modo geral, mencio-
nimero de respostas na categoria Ndo Fazer Nada paraadoestratégias de aprendizagem relevantes para a
resolver o problema do que alunos nédo repetentescompreenséo da leitura, cabe destacar que, ndo so a
(100% e 0%, respectivamente). Alunos néo repeten- frequéncia das respostas nas categorias de estratégias
tes citaram menos a busca de apoio social (35,9%) dofoi baixa, mas também o repertorio de estratégias

N = 88 — nimero de respostas dos sujeitos.

Tabela 2: Porcentagem das respostas da amostra total para a questéo “ O que vocé costuma fazer para Ihe ajudar
a entender melhor o que vocé esta lendo?” em relagao a repeténcia.

Apoio Social | Reler [Controle da Atencao Acessorio  Reler/ Apoio Nada
N&o repetentes 35.9 321 0.0 100.0 70.0 0.0
Repetentes 64.1 67.9 100.0 0.0 30.0 100.0

p<.05
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identificadas pelos participantes ndo contemplou uma atividades reais de leitura precisam ser conduzidas
gama mais diversificada de estratégias. Dados seme-mais sistematicamente.
Ihantes foram encontrados por Costa (2000), tanto no  Solé (1998) chama atencdo para o fato de que a
gue diz respeito as estratégias mencionadas, como nanaior parte das atividades escolares é voltada para
gue se refere ao relato dos participantes sobre aavaliar a compreensao da leitura dos alunos e néo para
freqUéncia de utilizacdo das mesmas. 0 ensino de estratégias que formem o leitor compe-
Diferentemente dos resultados de Costa (2000), mastente. Mathes e Torgesen (2000) acrescentam que
como era de se esperar, alunos repetentes do present@uitas criancas que sao rotuladas como apresentando
estudo revelaram um conjunto de estratégias de com-dificuldades de aprendizagem teriam condi¢Bes de
preensédo de contetdo durante a leitura mais simplesatingir niveis adequados de leitura, se fossem ensina-
guando comparado aos néo repetentes. Por um lado, aas a ler de forma apropriada. Defendem esses auto-
leitura competente é essencial para um bom rendimen-res a idéia de que é essencial que professores sejam
to escolar. Pode-se aventar aqui a hipétese de quemais bem preparados a ensinar a ler e que praticas
muitas das dificuldades escolares desses alunos podinstrucionais efetivas na area da leitura sejam identificadas
dem estar associadas a deficiéncias na compreensde mais amplamente utilizadas.
dos conteudos lidos e ndo ha duvidas de que esses Faz-se necessario, pois, que professores e edu-
mesmos estudantes poderiam se beneficiar de um encadores atentem para a relevancia de se desenvol-
sino sisteméatico de estratégias de aprendizagem, sover um trabalho preventivo no sentido da formagéao
bretudo de estratégias relativas ao processo da leiturado leitor independente, critico e reflexivo (Lopes,
(Molina, 1984; Sol¢,1998). Por outro lado, pesquisas 1997; Vicentelli, 2000). Ressalta-se aqui a necessi-
orientadas no sentido de revelar mais claramente odade de uma atuacao conjunta entre a escola e a fa-
papel das varidveis demogréaficas e psicoldgicas no milia, uma vez que a competéncia em leitura € in-
emprego das estratégias de aprendizagem, bem comdluenciada por fatores motivacionais, cognitivos e
investigacdes mais voltadas para a observacdo e ocontextuais como os familiares e escolares (Wigfield
acompanhamento do comportamento da crianga em& Guthrie, 1997).
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ATUACAO NO ENsINO SuPERIOR: UM NOVO CAMPO PARA 0 PsicoLoco EscoLAr

Maria Nasaré Fonseca Serpa
Acécia Aparecida Angeli dos Sanfos

Resumo

Este estudo teve como objetivo identificar a existéncia de estruturas de atendimento e orientagdo ao universitario; carsetei¢pa e progra-
mas oferecidos; verificar a composi¢édo da equipe profissional; a existéncia e atuacdo do psicélogo escolar na equipedesgaliaicds e progra-
mas. Um questionario foi utilizado para coleta de dados, sendo que dos 121 distribuidos, 61 foram respondidos. 80% keptESarae, declaram
possuir servigos especificos de orientagdo, que aparecem com frequéncia significativamente maior nas IES comunitaridsssaagplidas e das
privadas. O psic6logo escolar esta presente em 75% dos servigos, e oferece diversos programas ao universitario. TantdapESwupm psicélogo
na equipe, como as que ndo possuem servigos de orientacdo recorrem a encaminhamentos externos. A maioria das inslién;6emenienessa-
ria a criagdo de uma estrutura de apoio a clientela universitaria.

Palavras-chave:Universitarios; Ensino Superior; Atendimento ao Universitario; Psicélogo Escolar.

HicHER Epucation: A NEw FIELD FOR THE ScHooL PSYCHOLOGIST

Abstract

This study was performed with the following objectives: to identify the existence of Students Counselling and Orientaties] ®echiaracterize
the Services and programs offered; to verify the professional composition of the Service staff. Forms were distributadersitiesy asking questions
about the presence and characteristics of the Counselling Services. Of the 121 forms distributed to the universitiesf@hedergighty percent of
these declare to have sushrvices, being more frequent in the Communitary-type Institutions. In 75% of the Services, a School Psychologist is
available, and they offer several types of programs to the students. The alternative treatments to the problems of timetstsidestitutions where
there is no Counselling Services or where the School Psychologist is not available were also discussed. The importanesebling Service is
recognized by the institutions that do not have one.

Key-words: undergraduates; Higher Education; Counseling Services; School PsychologistKey words: concept formation; conceptual development
theory view.

INTRODUGAO

A Psicologia Educacional e a Psicologia Escolar, nal e internacional e a partir deles foram evidenciados
embora sejam consideradas areas de intensa produtios requisitos minimos necessarios a desejada capacitacéo
vidade eque de longe suplantam todas as demais areasprofissional. (Tomanik,1992; Granja, 1995). No Brasil,
da Psicologia no que se refere a elaboragéo de trabavarios estudiosos tém sido unanimes em demonstrar
Ihos e experimentos, ainda tém muito a evoluir, para que tal a formacdo ndo tem sido adequada e conse-
atender a necessidade de uma ampla compreensao doglientemente nédo tém consonéncia com a realidade
diversos fatores que interferem no processo de ensinoeducacional do pais (Witter, 1987; Guzzo e Witter,
e de aquisi¢céo do conhecimento, como alids no desen-1987; Yaslle, 1990).
volvimento psico-social dos mais jovens A formacgéo Oliveira (1991), ao descrever e analisar a for-
do Psicélogo Escolar, devido a sua relevancia, tem sidomacao do Psicélogo Escolar em Belém do Para, ve-
objeto de varios estudos e pesquisas de ambito nacio+ificou que a tendéncia curricular é privilegiar a for-

! Psicéloga, Mestre em Educacéo e Docente da Universidade S&o Francisco. E-mail: lezaserpa@uol.com.br
2 Psicéloga, Doutora em Psicologia Escolar pela USP e Docente da Universidade S&o Francisco. E-mail: acaciasantos@terra.com.br
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macdo do psicologo clinico, com poucas discipli- pares como de atuagdo inovadora, e concluiu que o cur-
nas voltadas para a area de Psicologia Escolar.so de graduacdo ndo é suficiente para promover uma
Benchaya (1992), em pesquisa realizada no mesmovisao multidisciplinar da area educacional
local, demonstrou que a atuacdo de estagiarios da Na&o resta duvida que o Psicélogo Escolar tem sido
area é basicamente remediativa, desvinculada dapressionado a apresentar uma contribuicdo mais efi-
teoria e descontextualizada do processo educacio-caz de atuagéo dentro da variedade de problemas es-
nal, servindo apenas para o cumprimento das exi- colares que se apresentam, especialmente no que se
géncias legais. Detectou, também, a concentracdorefere ao processo de aprendizagem. A pratica mais
de conteudo voltados para atuacdo apenas nos anogbrangente e indireta, voltada para a estruturacédo de
iniciais de escolarizacéao. programas para alunos com dificuldade e a prepara-
Dados similares foram obtidos por Witter (1996), c¢&o e treinamento de professores, marca este momen-
em seu estudo sobre o tema Psicologia Escolar: pro-to como um grande salto da psicologia na visédo de
ducéo cientifica, formagéo e atuacéo, em periddicos Almeida e Guzzo (1992). O foco de atengdo centrada
nacionais e estrangeiros quando constatou que, mesno aluno desloca-se e, embora conservando a inter-
mo fora do Brasil, a preocupagdo com a formag&o do vengédo basicamente remediativa, surge também um
psicologo escolar visa predominantemente & atuagdoenfoque na instituicdo educacional, aliada a atuacéo
na pré-escola e no ensino fundamental, constatandode outros profissionais (Novaes, 1996).
sua falta de preparagéo para trabalhar com alunos que Gradativamente, com o rompimento da visao
estejam em outros niveis de escolaridade, de modoreducionista da escola, oriundo dos movimentos edu-
especial no meio universitario. cacionais, sao reconhecidas as necessidades e vanta-
Gongalves (1994), tendo como objeto de estudo a gens de atitudes preventivas para o desenvolvimento
formacéo e os estagios em Psicologia Escolar, verifi- psicolégico dos educandos, o que tem levado a novos
cou que a formagéo nessa area tem sido inadequada padrdes na prestagdo de servi¢cos na area (Conselho
gue h& uma estagnacdao curricular, demonstrada pelasg-ederal de Psicologia, 1994). O Psic6logo Escolar deve
poucas mudancgas que tém ocorrido nos ultimos anos.entdo trabalhar aliado ao educador, integrando apren-
Outros estudos confirmam que o enfoque predomi- dizado e ensino aos conhecimentos pedagdgicos e de
nante dos cursos na area clinica limita a compreensaadesenvolvimento, valorizando as diferencas culturais,
da problematica educacional numa perspectiva maise, por fim, divulgando estes conhecimentos, para que
ampla, gerando dificuldades a pratica profissional do ocorra o progresso da prépria Psicologia Escolar
Psicélogo Escolar, ndo permitindo que os modelos tra- (Jobim e Souza, 1996).
dicionais de atuacdo sejam superados e fazendo que Von Buettner (1997) sugere entre outras metas, o
cresca a distancia existente entre a demanda social elesenvolvimento de praticas de atuacao mais ousa-
0s servigos prestados a populacao (Jobin e Souzagdas, ocupando temas e espacgos pouco estudados como,
1996; Alves, 1997). por exemplo, o do ensino superior, expandindo-se 0s
Estudiosos da area consideram que o Psicologocampos de atuagdo da disciplina, fazendo-se ao mes-
Escolar deve ter uma formacédo que o instrumentalize mo tempo, avaliacéo critica dos resultados dos méto-
para usar os recursos cientificos da psicologia para odos dessa atuagao.
desenvolvimento dos individuos. Ressaltam que seus Outros desafios ainda se agregam a esses, tendo
instrumentos, constituidos de conhecimento cientifi- em vista a extrema rapidez no avanco do conhecimento
co e técnicas especificas, devam contribuir, de modo e o crescimento vertiginoso das inovagdes tecnolégicas
cooperativo, na prevencgao e solugéo de problemas nonuma era de globalizagdo da economia e da informa-
cotidiano escolar. Além disso, deve ter também um ¢édo. Ha uma exigéncia premente para que todos os
sélido embasamento tedrico, pesquisa e pratica emprofissionais reflitam sobre o alcance dessa metamor-
Psicologia e areas afins (Masini,1981; Khouri e fose no campo educacional, produzindo propostas
cols.,1984; Pfromm Netto, 1985). adaptadas a essa nova realidade.
Objetivando conhecer os tipos de atuacéo do psicoé- Estudos sobre universitarios tém apontado para
logo na educacgéo, Maluf (1994) realizou uma pesquisa existéncia de fenbmenos, tais como a evaséao e a re-
com alguns profissionais da area, reconhecidos por seugprovacao, entre outros, que requerem atencao espe-
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cial dos estudiosos da psicologia e areas afins. Fica Confirmando tal importancia, Serpa, Andraus e Joly
evidente que uma instituicdo de ensino superior ndo (1997) realizaram um estudo de caracteriza¢éo do usua-
pode contentar-se apenas com o desempenhorio de um Servico de Orientacdo ao Estudante (SOE)
académico, a frequéncia escolar e a formagao numa universidade comunitéria e verificaram que os
profissional dos seus estudantes, tendo em vista que érincipais motivos apontados pelos alunos para a pro-
de sua responsabilidade a formacao integral do sercura do servi¢o incluem problemas emocionais (an-
humano (Cabrera e cols., 1992; Polydoro,1995 e 2001; gustia, ansiedade, depresséao, indeciséo, conflitos, in-
Sbardelini, 1997, Almeida, Soares e Ferreira, 1999). seguranca, medo, solidao e timidez) e também a ne-
Muitos estudos tém indicado que o ensino superi- cessidade de ser ouvido e orientado.
or constitui-se num campo de trabalho privilegiado A identificacéo da necessidade do preenchimento
para o Psicélogo Escolar, porque a auséncia de umdesse espaco de intervencédo reforga alguns dos
programa de apoio ao estudante contribui para a per-guestionamentos que vém ha algum tempo merecen-
petuacdo de uma série de problemas de varias ordensgo a preocupacéo de varios estudiosos quanto a for-
como uma formagcao bésica insuficiente ou inadequa- Mmacdo do psicélogo escolar, levando-os a constatar
da, falta de habilidades de leitura, escrita e estudo, in-que € imprescindivel que se desenvolvam estratégias
seguranca nas tomadas de decisdes, entre outro@reventivas frente as constantes e rapidas mudancas
(Almeida, 1990; Witter, 1985: Santos, 1998). O psi- tecnol_égicas e sociai_s que_estéo a exigir da ciéncia, e
célogo escolar deve ocupar esse espaco criado na€specialmente da Psicologia, respostas para aNsqugéo
universidades, a partir da compreensao da importéln—dos prob.lemas gerados por estas transformacdes.
cia do atendimento a sua clientela. Para que o psicolo- Acredlta_-se q~ue, a partir de eSFUdOS de levantamento
go consiga ocupa-lo com eficiéncia € necessario re-© carzilctenzaggoldesses §erV|go§ e das formas d’e
~ . atuacdo dos psicologos, seja possivel obter-se subsi-
pensar e reestruturar sua formacao profissional, com

N ) . o dios que fornecam as instituicdes de ensino formas
a adocdo de medidas curriculares que privilegiem a . . ~ .
formacio ampla e generalista. com atencio ao atendi alternativas para a implantacéo e desenvolvimento de
[ i- :
¢ .p _ g _ ’ 9 programas preventivos para seus estudantes, que fa-
mento ao universitario e ao adulto, quesitos estes por

_ , vorecam o processo de desenvolvimento pessoal e pro-
vezes negligenciados atualmente, como demonstramﬁssional integrado e harmonizado

as pesquisas realizadas por Benchaya (1992), Goncal-  cgonsiderando-se a escassez de dados sobre a es-

ves (1994) e Witter (1996). trutura e o funcionamento dos programas/servicos de
Como pode ser visto, a preocupagao com o estu- orientacdo existentes nas IES brasileiras, bem como
dante universitario tem sido ampliada para além dos informagdes sobre a presenca e a atuacéo de psicélo-
aspectos cognitivos, ressaltando-se a importancia dago escolar nesses servicos, este estudo foi proposto
busca de solugdes para questdes de adaptacdo a videom os seguintes objetivos:
académica e universitaria do estudante, Tendo emvista 1- Verificar a composicdo da equipe técnica nos
a importancia do componente emocional na vida hu- servicos existentes, a existéncia do Psicologo Escolar
mana, o que ndo pode ser desprezado pela universidacOmo integrante da equipe; e 0s programas/servicos

de (Ellior e Witt, 1986; Felner e Adan, 1990; Luckes, oferecidos por esse profissional;

2- ldentificar os programas ou atividades desen-
1992). . : ~
oo e . volvidas, formas de divulgacédo e demanda,;
A partir da identificacéo dos fatores de risco ao sucesso - . o
3- Verificar os procedimentos utilizados pelas IES

acgdermco na ,‘?p'“'a‘? de. 512 e~studantes numaque possuem Servicos de Atendimento ao Universita-
universidade catélica do interior de Sao Paulo, Pachecorio, mas que n&o contam com um Psicélogo Escolar

(1996) alerta para a necessidade de atencdo aos alungsy equipe, para 0 encaminhamento dos problemas que
ingressantes em uma instituicdo de ensino superior,seriam atendidos por esse profissional;

levando em conta aspectos pessoais, académicos, 4- Verificar os procedimentos utilizados pelas IES
familiares e institucionais e considera fundamental que que nio possuem Servigos de Atendimento ao Uni-
as IES definam e implementem programas institucionais, versitario, para o encaminhamento dos problemas en-
que se caracterizardo num importante campo de atuacédrentados pelo corpo discente e a posic¢do destas sobre
para o psicélogo escolar. as perspectivas de implantacdo desse tipo de servico.
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METopo emergentes e sua opinido a respeito da necessidade de
implantagdo de servigos de atendimento e uma questéo

. relacionada a identificagéo do informante.
Trata-se de um estudo descritivo, pelo qual procu-

rou-se obter informacgfes sobre prestacdo de Servicos, . ]
) : L S rocedimento:
de atendimento ao universitario em Instituicdes de En- o S .
. . . A maioria dos questionarios informativos foram
sino Superior (IES) no Brasil, a presenca e formas de N
~ L . entregues, em méaos, a representantes das IES e 28
atuacao de Psicologos Escolares nesses servicos; bem P : .
: . guestionarios foram enviados por correio.
como os tipos de programas por eles desenvolvidos.

Amostra .
A pesquisa foi realizada em 61 Instituicbes de Ensino ResuLtapos € Discussio
Superior (IES) brasileiras, que responderam ao questio-
nario enviado, correspondendo a 50,5% das 121 institui-  Como parte de um estudo mais amplo, apresenta-
¢Oes contatadas. As IES que compdem o grupo de infor-se aqui os resultados, bem como a andlise e discusséo
mantes, foram classificadas em dois grupaei) Ser- das questdes direta ou indiretamente relacionadas com
vico de Atendimento ao Universitario es®m Servico a atuacgédo do Psicdllogo Escolar nos Servicos de Aten-
de Atendimento ao Universitario e caracterizadas segundodimento ao Universitario (SAU). A comparacao de
a sua natureza: publica, privada e comunitaria. propor¢des das amostras foi realizada através do teste
Definiu-se como escolgdiblicasas criadas ou in-  do qui-quadrado, com 1 ou 2 graus de liberdade de
corporadas, mantidas e administradas pelo Poder Publi-acordo com o tipo de tabela (2 X 2 ou 2 X 3).
co; privadas,as mantidas e administradas por pessoas A Tabela 1 mostra a distribuicdo da presenca ou
fisicas ou juridicas de direito privade@munitariasas nao de servigos de atendimento ao universitario (SAU),
gue sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou posegundo o tipo de IES, seguindo a classificacdo entre
uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativasPublicas, Privadas ou Comunitarias.
de professores e alunos que incluam na sua entidade Considerando a existéncia ou ndo do SAU, consta-
mantenedora representantes da comunidade (LDB, p. 25)ta-se que a maioria (80,3%) das IES que respondem

Tabela 1: Divisao das IES segundo a presenca do Servi¢o de Atendimento ao Universitério (SAU)

Tipos de IES com SAU % Sem SAU % TOTAL %

Publica 32 84,2% 6 15,8% 38 100%
Privada 5 50,0% 5 50,0% 10 100%
Comunitaria 12 92,3% 1 7,7% 13 100%
Total 49 80,3% 12 19,7% 61 100%

C?,=7,363;p<0,05

Instrumento ao questionario (N=61), possui algum tipo de servico

Questionario informativo, constituido de 21 ques- destinado a este fim. Entre as IES do tipo publica (N = 38),
tées abertas, fechadas ou mistas, com 6 questdes visandeerifica-se que 84,2% possuem algum tipo de servi-
a identificacéo e caracterizacdo das universidades estu¢o; nas do tipo comunitaria (N = 13), o SAU esté pre-
dadas; 8 questdes abrangendo informacdes sobre a exissente em 92,3% e nas do tipo Privada (n = 10), h&4
téncia, o funcionamento e a estratégia usada para a di50% que possuem SAU. Assim verifica-se a existén-
vulgacéo dos servicos de atendimento ao universita- cia de diferencga significativa entre o tipo de IES e a
rio; 3 questdes destinadas apenas aos psicologos queresenca do SAUg=7.363; P<0,05), apontando para
atuam nos servicos, referentes aos tipos de programasb que pode ser considerado como uma maior preocu-
servicos por eles desenvolvidos e 3 questdes referindopacdo com a atendimento das necessidades do alunado
se a postura do informante frente as necessidadesas IES comunitarias.
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As analises e discussdes apresentadas a seguir reequipe de profissionais envolvidos no atendimento.
ferem-se apenas as IES que possuem SAU (N=49). Verifica-se que o atendimento é oferecido com a
Com relacdo a questdo de que tipo de populacdo émesma freqiiéncia nas areas “Psicoldgica” e “Social”
atendida pelo servico, constatou-se que, além doscom 73,9%, seguidas das areas “Educacional” com
alunos de graduacdo obviamente atendidos por to-47,8%, “Saude” com 41,3% e “Outras” com 10,9%.
das, 50,0% das Instituicdes atendem aos alunos daNa categoria “Saude” foram reunidas as respostas re-
pos-graduacao, 54,3% prestam servigos a familia eferentes aos seguintes servigos: médico, psiquiatrico,
41,3% a comunidade, sendo computados nesta Ulti- terapia ocupacional, odontolégico, enfermagem, nu-
ma categoria atendimentos aos professores, funcio-tricao, clinica geral, clinica do trabalho e primeiros
narios e a comunidade externa. Os dados sugeremsocorros, enquanto na categoria “Outras” foram cita-
gue o aluno de pés-graduacéo ainda ndo foi compre-dos: bem-estar espiritual, assisténcia juridica, compu-
endido como integrante da comunidade universita- tacdo, estrutura académica, esporte e lazer. A com-
ria, o0 que pode ter raizes na visdo da graduacao com@reensédo do aluno como inserido em diversos contex-
estagio terminal da vida universitaria, situacdo ainda tos que nao se limitam ao meio universitario exige
frequente no Brasil (Witter, 1985). gue também o atendimento prestado a este seja feito

Ao se observar a abrangéncia de atendimento dosde forma pluralista. Como nenhuma area consegue
Servigos de Atendimento ao Universitario, verifica- isoladamente suprir a todas as demandas, vale lem-
se que sua extensao de apoio a comunidade é de grarbrar a importancia de ser desenvolvida uma atitude de
de importancia, pois a Universidade deve ter em men- interdisciplinaridade, conforme defendido por Von
te que sua clientela ndo se limita aos alunos, mas en-Buettner (1997).
globa também a familia e a comunidade em que se Os dados apresentados na Tabela 3 permitem veri-
insere e que a mantém (Mezomo, 1994, Pacheco,ficar a presenca do psicélogo na composi¢cado da equi-
1996). O proprio enfrentamento da crise da Universi- pe profissional dos Servi¢os de Atendimento ao Uni-
dade pressupde, segundo Dreze e Debele (1983), aversitario. Observa-se que das 49 instituicbes que re-
participacdo comunitaria e a permeabilidade entre o latam possuir o servico, 09 (18,3%) nao responderam
meio universitario e o ndo-universitario. a esta questéo, e para 0 espaco amostral serdo consi-

As Tabelas 2 e 3, que se seguem, mostram as areaderadas as 40 IES que forneceram tais dados. Destas,
de atenc¢éo do atendimento prestado e a constituicdo d&4 (85%) referem-se ao oferecimento de “Atendimento

Tabela 2 — Distribuicdo das &reas de atendimento existentes no SAU

Area N %

Psicolégica 34 73,9%
Social 34 73,9%
Educacional 22 47,8%
Saude 19 41,3%
Outras 5 10,9%

Nota: 3 IES, que correspondem a 6,1% da amostra ndo responderam a esta questdo.

Tabela 3 - Composic¢édo profissional do SAU

Categoria profissional N %

Psicélogo 31 77,5
Assistente Social 28 70,0
Pedagogo 14 35,0
Psiquiatra 7 17,5
Outros 9 22,5

Nota: 9 IES, que correspondem a 18,03% da amostra ndo responderam a esta questao.



32 Maria Nasaré Fonseca Serpa — Acéacia Aparecida Angeli dos Santos

Psicologico”, muito embora 03 IES néo relatem a pre- ou tenha atendimento incompleto. Esta formacéo, de-
sencga de psicologo, deixando dubio que tipo de aten-fendida por Witter (1985), permitiria ao profissional
dimento seria este. Em 31 IES (77,5%) o psicélogo atuar em todas as areas onde fosse requerido. A for-
esta presente como parte constituinte da equipe. Ou-macgéo generalista deve ser complementada pela es-
tra categoria profissional que merece destaque na anapecializacédo, e ndo ser substituida por esta. Novaes
lise € a dos assistentes sociais, ja que estes figuram d¢1996) ao abordar os desafios da psicologia escolar
guadro de atendimento em 70% (n=28) da amostra. para o terceiro milénio, ressalta a importancia da visdo
Em menor freqiiéncia aparecem pedagogos e psiquia-transdisciplinar na formacao psicoldgica. Pela andlise
tras. Também foram citados esporadicamente: profes-dos dados aqui obtidos, constata-se que a grande
sores, sacerdotes, terapeutas ocupacionais, dentistagnaioria (96,8%), oferece programa de orientacao
nutricionistas, médicos, advogados, socidlogos, ope- individual; a seguir surgem encaminhamentos inter-
radores de computador e técnicos administrativos. nos e externos com a mesma frequéncia de 87,1%;
Quatro servicos relatam ainda a existéncia de “es- também sao freqlientes o acompanhamento individual
tagiarios de psicologia”. Nota-se pela descri¢do aci- (77,4%), a orientagdo de grupos (58,1%), atendimen-
ma, que o psicologo é figura freqliente na composigéo to a familia (58,1%) e programas especiais (58,1%).
do quadro de efetivos dos Servigos de Atendimento Além destes, varios outros tipos de servigos foram
ao Universitario, confirmando a real necessidade de citados, denotando a variedade da atuacgéo psicolégi-
sua presenca, coerente com a afirmacdo de Luckesica neste campo.
(1992) sobre a importancia do componente emocio- Uma vez discutida a importancia do Servigo de
nal na adaptacdo a vida académica e com dados deAtendimento ao Universitario no encaminhamento das
estudo anterior destas autoras, que constataram que adificuldades inerentes ao aluno, bem como a necessi-
guestdes de fundo emocional estdo entre os principaisdade do psicélogo na estruturacédo e funcionamento
motivos de procura de servigos de apoio pelos univer- do mesmo, obteve-se dados sobre as IES que nao dis-
sitérios (Serpa e Santos,1997). pdem de psicdlogos nos servicos oferecidos a cliente-
Outro resultado interessante foi obtido, ao se in- la universitaria (n = 15), e sobre aquelas que néo pos-
vestigar como o psicologo trabalha junto com os ou- suem Servigcos de Atendimento ao Universitario
tros profissionais alocados nos servicos. Em 60,6% (n = 12).
dos casos o trabalho do psicélogo é desenvolvido tan- Em ambos os casos verifica-se que as instituicbes
to de forma individual como em equipe; 21,2% de- desprovidas de servi¢os especificos para este fim bus-
senvolvem trabalhos s6 em equipe e 18,2% relatamcam rotas e métodos alternativos no encaminhamento
trabalhos apenas individualmente. Nota-se que apesamdas dificuldades. O coordenador do curso é predomi-
daja frisada importancia da cooperagéo interdisciplinar, nantemente o profissional mais procurado para lidar
em alguns servigos 0 psicologo atua de maneira com esses alunos; a diretoria, professores com horas
desvinculada ou independente da equipe; ainda empara atendimento, as pro-reitorias e o encaminhamen-
alguns casos o psicologo € membro solitario e unico to externo sao outras solugcfes encontradas pelas IES.
no atendimento. Os dados obtidos evidenciam um dosLuckesi (1992) atenta para o despreparo com que
atuais desafios a atuacao do psicélogo, que exige umanuitas vezes a Universidade enfrenta os fatores liga-
visdo transdisciplinar lucida para evitar o isolamento dos as dificuldades pessoais ou sociais de seus alunos.
profissional (Maluf, 1994; Novaes, 1996). Procurou-se também investigar junto as IES qual a
Na Tabela 4 aborda-se os servi¢os e programas empostura que tinham frente a criagdo de um Servigo de
gue hé participacéo do psicologo. Foi permitido assi- Atendimento ao Universitario e o resultado obtido
nalar mais de uma alternativa, portanto a soma dasdemonstrou que a maioria 0 considera importante e
porcentagens ultrapassa 100%. pretende cria-lo em curto prazo (41,7%); em segundo
O psicologo pode desenvolver varios programas e lugar aparecem as que o consideram importante e tém
servigos dentro do SAU. Devido a esta variedade de planos de implantacdo em médio prazo (33,3%); ou-
possibilidades de atuacéo, a formagéo generalista destéras atribuem-lhe importancia mas ndo tém planos para
profissional € desejavel e deve ser encorajada para quesua implantagéo (16,7%) e poucas o consideram des-
este importante campo de trabalho néo fique desassistidanecessario (8,3%). Nota-se que, excecao feita a pos-
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Tabela 4 — Programas Desenvolvidos pelo Psicélogo

Tipos de programas nede IES %

Orientacao individual 30 96,8%
Psicoterapia breve individual 16 51,6%
Acompanhamento individual 24 77,4%
Orientacdo em grupo 18 58.1%
Terapia em grupo 6 19,4%
Acompanhamento em grupo 6 19,4%
Atendimento a familia 18 58,1%
Encaminhamento fora da universidade 27 87,1%
Encaminhamento dentro da universidade 27 87,1%
Cursos 10 32,3%
Palestras 15 48,4%
Programas especiais (coord. Prof. E Chefias de depto) 18 58,1%
Atendimento a comunidade 7 22,6%
Orientacao vocacional 5 16,1%
Outros 3 9,7%

Nota: 3 IES, que correspondem a 6,5% da amostra ndo responderam a questao.

tura isolada de uma instituicdo, ha consenso quanto aveitamento académico e na formacao integral do indi-
compreensédo do Servigo de Atendimento ao Univer- viduo ndo apenas como profissional, mas também como
sitario como importante, inclusive com a maioria de- cidadao inserido na sociedade. Além disso, a mobilizacéo
las (75,0%) planejando sua instalacdo em médio ouinterna provocada pelo contetido de alguns cursos, em
curto prazo. especial em cursos como o de Medicina e Psicologia,
deve ser contemplada na elaboracdo de servigcos/pro-
gramas de atendimento ao universitario.
CONSIDERAQC)ES FINAIS O psicologo escolar deve ocupar esse espaco cria-
do nas Universidades, a partir da compreenséao da im-

L : : . . portancia do atendimento a sua clientela . Para que o
A contribuicdo da Psicologia Educacional € dere- = . | . . L .
psicologo consiga ocupa-lo com eficiéncia é necessa-

levante importancia como uma das alternativas de so- . ~ e
~ ~ ) rio repensar e reestruturar a formagéo deste profissio-
lucdes para os problemas a que estdo submetidas as

. . . . nal, com a adogao de medidas curriculares que privi-
IES. Sendo a area de maior producdo cientifica da psi-, . ~ . ~
. : , o legiem a formacé@o ampla e generalista, com atencdo
cologia aplicada, podera contribuir para o desenvol-

) . . ao atendimento ao universitario e ao adulto, quesitos
vimento de estratégias preventivas frente aos proble- . .
. ) A estes por vezes negligenciados.
mas até ha pouco impensaveis.

R oA . Ja que os problemas inerentes ao ser humano ge-
A resposta as novas exigéncias citadas tem como : )
. ~ e L ram reflexos no processo de ensino e aprendizado, e
fator aliado, sendo obrigatério, a criacdo de progra- : . : ~
.. tendo conhecimento da diversidade desses, ndo se pode

mas e servi¢os de orientagdo destinados a populagaq : ~
. . . : : ”pensar na abordagem da orientacdo ao aluno sendo
universitaria. O Servico de Atendimento ao Universi-

L. ) praticada por um profissional ou uma érea do conhe-
tario representa um modelo muito adequado na orga- . S . .

L L . . cimento de maneira isolada. A equipe de atendimento
nizacdo e otimizacdo deste atendimento, permitindo

: deve ter como requisito obrigatério a constituicdo multi
abordagem de diferentes problemas com tratamento . .
. N e interdisciplinar.
interdisciplinar.

. . . o Os programas/servicos implementados nas IES
Existe no ambiente universitario uma procura por

devem ser avaliados pela populagéo usuaria a fim de

orientacao e acompanhamento psicolégico que ndo pode N . N . :
& P P gicoq P adequar-se a sua realidade e as suas necessidades. E

ser ignorada, mas deve ser suprida a contento, por ser . . .
. . : extremamente importante que esses servigos conside-
formula reconhecidamente eficaz na melhora do apro-

rem as habilidades basicas trazidas pelos ingressantes,
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gue muitas vezes estao comprometidas pelas carénciasecessario também avaliar a eficacia das estratégias
do ensino médio e pelos problemas socioeconémicosque estdo sendo utilizadas para esse fim. Sugere-se
gue obrigam o universitario ao desempenho da pesadacomo proposta final que novos estudos sejam condu-
carga de estudar e trabalhar em tempo integral, tal zidos para constante avaliagdo e aprimoramento desta
como tém sido retratados em varios estudos (CastanhoArea que retne importante campo de inser¢do do psi-
1989; Cardoso, 1994; Carelli e Santos, 1998). c6logo com uma estrutura de atendimento adequado a
Para assegurar melhor aproveitamento das comunidade universitaria. A compreensao e reconhe-
atividades desenvolvidas pelo SAU, é necessario ga-cimento desta importancia contribuirdo de maneira
rantir uma boa comunicacédo entre o servico e a popu- positiva na melhoria da formacdo académica, no de-
lacdo a que esta destinado, utilizando de todos os resenvolvimento da instituigdo universitaria e mesmo
cursos disponiveis para a sua divulgacéo, fazendo-separa a necessaria transformacao da sociedade.
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COLABORACAO FAMILIA -ESCOLA EM UM PROCEDIMENTO DE LEITURA PARA ALUNOS DE SERIESINICIAIS

Eulalia H. Maimonit
Marcia E. Bortone?

Resumo

O presente estudo teve por objetivo utilizar o procedimento de “leitura conjunta”, envolvendo a colaboragdo dos paigriastesudava leitura
de textos, duas vezes por semana, feita pelo filho, aluno de segunda série do ensino fundamental, que escolhia um eerasse.s€ada sessao
durava cinco minutos, havendo um teste de compreenséo da leitura, aplicado antes e depois das seis semanas de usotdo@squaidimesponde-
ram a um guestionario sobre a sua percepgao acerca da leitura do filho. Houve melhora no desempenho em leitura e, ed®cmotigiegambém
tenha melhorado, os dados mostraram a possibilidade da participagéo dos pais no processo de construgéo da leitura do filho.

Palavras-chave envolvimento de pais na vida escolar do aluno; relagdo familia-escola; proficiéncia em leitura; percepgdo de paigaobre leitu

FAMILY -scHOOL COLLABORATION IN A READING PROCEDURE FOR INICIAL GRADES

Abstract

The present study had for objective to use the procedure of “paired reading”, involving the parents’ collaboration. Thenptventsr father)
should hear the reading of texts, twice a week, done by the son, student of second grade of the fundamental teachie@ thameho§its interest.
Each session lasted five minutes, having a test of understanding of the reading, applied before and after the six wefetke gfrasedure. The parents
answered to a questionnaire, about its perception concerning the son’s reading. There was improvement in the actingnd,ratidlinggh the control
group has also improved, the data showed the possibility of the parents’ participation in the process of constructianisofehdisg.

Key-words: educational involvement of parents; relation family-school; proficiency in reading; parents’ perception on reading.

|NTRODUGAO

A colaboracao familia-escola tem sido bastante ampliar o potencial de aprendizagem dos alunos, fa-
enfatizada, como uma das metas para a educagao nailitando o trabalho futuro de professores (Klein,
milénio que se inicia, como pode ser observado no 1992).
relatério elaborado para a UNESCO (Delors, 2000). A experiéncia da aprendizagem mediada consiste
Estudos recentes tém sido desenvolvidos nessa direcdogm uma situacéo de interacéo entre um adulto ou co-
mostrando as vantagens dessa parceria para a escolalega mais capaz e um aprendiz. Baseando-se em con-
para os alunos (DiNucci, 1997; Bhering & Siraj- clusfes de pesquisadores a respeito, Linhares
Blatchford, 1999; McBride, 1999). Porém, antes da (1995:24) diz:
entrada da crianca para a escola, a familia se coloca Na experiéncia de aprendizagem mediada, os even-
como a principal mediadora das aprendizagens infan-tos sdo selecionados, ordenados, filtrados e dotados
tis e uma das variaveis, que tém sido estudadas dizde significado especifico por agentes mediadores
respeito a como se da essa mediacdo e no que ela pod@ais, professores ou qualquer pessoa mais habilita-

! Doutora em Psicologia Escolar pela USP-SP e docente da Universidade de Uberaba. Enderecgo: Av. Dr. Misael Rodrigues &% astro,
Cep 38408-184 — Uberlandia — MG. Fone: (34) 3219-9841. E-mail: eulalia@triang.com.br
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da), a fim de modificar o repertério das criancas e es- A pesquisa de Grolnick e Slowiaczeck (1994) des-
timular a manifestacdo de niveis mais complexos de cobriu que, se professores percebem que os pais sédo
funcionamento, revelando o seu potencial para mu- envolvidos, atendem melhor ao aluno na escola; se o
danca ou para a aprendizagem. filho percebe pais como envolvidos, podem ser influ-
Em seu estudo, a referida autora mostra como ocor-enciados pelo comportamento dos pais, no que se re-
re a mediacdo em uma situacao de estimulacdo cognitivafere a importancia que dao a escola. Por outro lado,
de criancas com dificuldade de aprendizagem. filhos que tiram boas notas podem levar maes a serem
O interesse do presente estudo refere-se mais amais envolvidas e méae envolvida influencia o envolvimento
atividades de leitura, em que pais podem aprender ado pai.
exercer a mediacdo de aprendizagens importantes, para Ja a pesquisa brasileira de Freitas, Maimoni e
gue seu filho se torne um leitor proficiente. Siqueira (1994) revelou um dado inesperado, pois, das
nove variaveis analisadas nesse estudo, como possi-
veis determinantes do envolvimento de pais na vida
O ENVOLVIMENTO DE PAIS NA VIDA ESCOLAR escolar do aluno, apenas duas mostraram forte rela-
DO ALUNO ¢do com envolvimento: série cursada pelo filho e ho-
rario de trabalho do pai, quando se esperava que fosse
o horario de trabalho da mae a mostrar tal resultado.
Isso indica que o grau de envolvimento dos pais com
os estudos dos filhos parece ser influenciado por duas
- P >"grandes dimensdes: o nivel de necessidade do filho e
cpla-famllja. Esses estgdos tentaram, de inicio, defl- a disponibilidade do pai, e ndo da mae. Como a esta
nir o que é esse envolvimento de pais. Alguns PesqUi-yem cabendo, na medida do possivel, 0 acompanha-

sadores o definiram como o grau em que pais partici- mentg escolar do filho, talvez seja preciso reavaliar o
pam das atividades associadas a vida escolar do fllho,pape| do pai, quando presente na familia, em relacéo

tais como: acompanhar tarefas e trabalhos escolaresg, aspecto educacional da crianca e do jovem.

ver caderno com as ligbes da escola, verificar se o fi-  ym outro dado importante, que surgiu, tanto das
Iho fez as tarefas, estabelecer horério de estudo, i”for'pesquisas nacionais, como das estrangeiras, diz res-
mar-se sobre matérias e provas, entre outras (Freitaspeito a relago entre nivel scio-econdmico cultural e
Maimoni & Siqueira, 1994 e de Maimoni & Miranda,  enyolvimento, mostrando que pais podem se tornar
1999). Outros pesquisadores o definiram como as enyolvidos com a vida escolar dos seus filhos, inde-
interacdes do filho direcionadas ao seu proprio desen-pendente de seu nivel socioecondmico.

volvimento, encorajamento deste desenvolvimento, A principal preocupacéo de pesquisadores na area
através do reforgo aos esforgos da crianga e arranjo deja Educacao talvez seja responder & pergunta: por que
experiéncias de enriquecimento cultural (Bradley, existem bons e maus alunos? As pesquisas sempre
Caldwell & Rock, 1998); outros consideram que um estso tentando chegar a uma resposta por diversos ca-
pai envolvido seja aquele que auxilia nas tarefas de minhos. O caminho ora escolhido é o de pesquisar
casa, quando é solicitado, participa da programacéosobre a familia, ja que ha muitos indicios de que algu-
da escola, assiste as atividades esportivas e extracurricularesias causas das dificuldades escolares estejam situa-
do filho, auxilia o filho adolescente a selecionar cursos das na familia, mas que também o auxilio dos pais ao
e toma conhecimento de como o filho esta indo na aluno em casa pode ser um importante determinante
escola (Steinberg, Dornbush e Darling, 1992). Ha ainda do sucesso escolar. E 0 que as pesquisas VEm mos-
alguns estudos que propuseram um modelo tridimensional,trando, muito embora se reconheca que a familia ndo
esclarecendo que o envolvimento dos pais pode serseja a Unica responsavel nesse particular.
demonstrado pelo seu comportamento em relacdo a Autores de diferentes orienta¢des tedricas parecem
escola, pela sua disponibilidade afetiva e pessoal, concordar com que nenhum efeito adverso seja
relacionada a vida escolar do filho e pela irreversivel, quando se fala em aprendizagem e em
oportunidade de experiéncia intelectual/cognitiva, escola. Portanto, um aluno com dificuldades escola-
gue estes pais proporcionam aos seus filhos (Grolnick res pode ter esse quadro revertido, em qualquer época
& Slowiaczeck, 1994). de sua vida escolar. Bettelheim e Zelan (1992), em

O envolvimento de pais na vida escolar do filho
foi bastante pesquisado na década de noventa, tentan
do mostrar o quanto pode ser produtiva a parceria es-



Colaboracgéo familia-escola em procedimento de leitura para alunos de séries iniciais 39

um quadro de referéncia psicanalitico, insistem no fato soal da escola, que teme a interferéncia dos pais, por
de que uma crianga que entre para a escola com umaim lado, e que os pais ndo sabem muito bem como e
baixa auto-estima, pode ter essa auto-estima reconstruidano que colaborar, Topping (1990, 1994) elaborou al-
em um ambiente escolar que fortaleca o seu ego,guns procedimentos, entre 0s quais o que denominou
através de experiéncias de sucesso. “leitura conjunta”, em que ac¢des bem definidas séo
Essa capacidade de reverter efeitos adversos tempassadas aos pais, a fim de que escola e familia sai-
sido descrita na literatura a respeito, como resiliéncia. bam claramente o que fazer. Assim, a escola nao se
Marturano (1997: 132) refere-se a resiliéncia como sente ameacada pela interferéncia dos pais e estes po-
“capacidade de resisténcia ao stress em criancas quelem realizar suas aspiracfes de acompanhar mais de
crescem em condicdes desfavoraveis, desenvolvendo-perto seus filhos na escola, colaborando efetivamente
se como adultos que funcionam em um alto nivel de para que melhorem no seu desempenho em leitura.
bem estar”. A mesma autora, com base em outros es-Além disso, o tempo gasto pelos pais € minimo, faci-
tudos, faz referéncia a variaveis que operam como fa-litando a tarefa que Ihes é proposta, qual seja a de ou-
tores protetivos, aumentando a resiliéncia. A primeira vir o filho ler para o pai ou para a mée, por pelo menos
delas refere-se a caracteristicas de personalidade (aueinco minutos diariamente. A partir dos dados de seus
tonomia, auto-estima, orientacdo social positiva), a estudos, o pesquisador recomenda que isso seja feito
segunda, a coesao e ao afeto familiar, sem discordia eprioritariamente pelo pai, ao invés de pela mae, se este
a terceira, a supervisdo comportamental ou firmeza e estiver presente na familia.
democracia nas rela¢ges com o filho. Um dltimo aspecto e que € tratado por Santos e
Um dado que deve ser lembrado aqui € o resultan- Joly (1996) refere-se aos beneficios para os préprios
te da pesquisa longitudinal, realizada por Bradley, pais, que, participando de atividades de leitura con-
Caldwell e Rock (1988), que acompanharam 42 alunos, junta com o filho, podem melhorar a sua leiturizacao.
durante dez anos, com avaliagbes aos dois e dez anogssim, acredita-se ser possivel que pais possam ser
de idade. Os autores encontraram uma relacéo entre anediados em suas atividades de leitura, tornando-se
estabilidade do envolvimento de pais e a competénciamais proficientes na mesma e utilizando depois os re-
escolar dos alunos. cursos aprendidos, na mediagéo das aprendizagens dos
Muitos estudiosos, preocupados com essa proble-filhos em casa, conforme pesquisas anteriores de
maética, e no intuito de restituir aos pais a sua capaci- Bortone, Maimoni e Paiva (2000).
dade de criar filhos em condi¢&o de serem bem-sucedidos Espera-se, portanto, que um estudo baseado em
em sua vida escolar futura, projetaram formas e torna- propostas como essas possa oferecer suporte para um
los mais envolvidos desde muito cedo, com as trabalho mais integrado entre familia e escola.
aprendizagens importantes para o desenvolvimento da
crianca. Uma dessas formas foi idealizada por
Feuerstein (1980) e recebeu 0 nome de Programa de A APRENDIZAGEM DA LEITURA
Enriguecimento Instrumental (PEI), que visa a uma
ampliacéo do potencial de aprendizagem de criancas, Uma das grandes preocupacdes atuais de pais e
jovens e adultos, mesmo daqueles mais comprometi-professores € a de tornar a crianga e o adolescente um
dos cognitivamente. O mesmo objetivo tem o progra- leitor maduro. Por outro lado, séo inimeras as dificul-
ma MISC (Mediational Intervention Sensitizing) de dades em levar essa crianga ou esse jovem a se inte-
Pnina Klein (1992), que se preocupa com a prepara-ressar pela leitura. Esta pesquisa teve, como uma de
cdo de maes ou outras pessoas que cuidem de criansuas metas, melhorar a leitura do aluno, estimulando
cas, para serem boas mediadoras de aprendizagene relacionamento desse aluno com a leitura do texto.
importantes para o desenvolvimento das mesmas. Partiu-se do pressuposto de que, para que haja pra-
A proposta, que servira de base para a presentezer em se ler um texto, € necessario que a crianga en-
pesquisa, é a de Keith Topping (1989). Esse autor, nastenda o que esta escrito, e ndo somente decodifique o
suas primeiras pesquisas em escola, tinha como prin-texto; que a crianga sinta que o texto traz informagdes
cipal preocupacio, obter uma maior participacdo da novas, as quais ira compartilhar com seu novo ouvin-
familia no processo de aprendizagem do aluno. Con-te (o pai). E necessario que a crianca perceba que o
siderando que existem resisténcias por parte do pestexto sempre tem algo diferente a ensinar ou, simples-
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mente informar; e, ainda, que o texto tem uma fung¢éo vantamento léxico contextualizado. Em segundo lu-
social, que é a de levar as pessoas informagfes, cogar, a leitura inferencial, na qual o aluno é levado de-
nhecimentos, diversao e fruicéo. tectar as inferéncias, isto €, 0 que esta implicito no
Ao instituir um ouvinte para a leitura, esta-se texto. Este nivel de leitura € essencial, pois aqui o alu-
oportunizando uma facilitagdo dos aspectos acima no faz as suas inferéncias baseando-se na sua visdo de
referidos. mundo, suas experiéncias e sua ideologia; enfim, em
Nesta experiéncia, o pai age como um mediador, seu contexto sociocultural. E 0 momento da interagéo
reformulando ou monitorando o processo de compre- leitor/texto. O leitor, durante a leitura, age sobre o texto
ensdo da crianga. Esta ndo lera o texto de qualquere constréi significados de acordo com as suas pers-
maneira, pois tera de entendé-lo para que seu ouvintepectivas e sua visdo de mundo. Sendo assim, é I6gico
também entenda. Nesse processo, ela ativara os regue o sentido de um texto ndo serd o mesmo para to-
cursos de entonagéo e pontuagdo, o que, por sua vezlos os alunos. Também Dell’lsola (1991: 31) esclare-
auxiliam na compreensdo do texto. Como a crianga ce que “leitura é um processo onde o leitor participa
faz previamente a escolha do texto a ser lido e, nessanzo decodificando sinais, mas sobretudo dando senti-
escolha, ela considera as preferéncias do seu pai, esdo aos sinais”. O terceiro nivel de leitura é a leitura
pera-se que a crian¢a escolha aquilo que para ela facavaliativa, na qual o aluno extrapola o texto, manifes-
sentido, ou seja, aquilo que Ihe € compreensivel. As- tando sua postura critica, baseando-se nas suas ideo-
sim, a tarefa de leitura, gue era solitaria e nem Semprek)gias’ seus ju|gamentos pessoais e suas rea(}()’es dian-
pressupunha compreenséo, passa, dessa forma, a teg das idéias expressas pelo autor. A leitura avaliativa
carater de uma “contagéo de historia”, o que faz dela g considerada a “ponte” para producdo do texto. As-
uma partilha. sim, se o professor conseguir passar da leitura objetiva
Portanto, o fato de se dar um objetivo para a leitu- para a avaliativa estara dando “voz” ao aluno e permi-
ra, parece reforcar o estimulo para a leitura e a com-tindo que ele seja sujeito do seu discurso.
preensao dos textos lidos. Aliado a isso, a escolha dos  com base nessas consideracdes sobre leitura e o
textos por parte das criancas, a receptividade e a partignyglvimento de pais em atividades de leitura do fi-
cipagdo do pai podem se constituir em fortes elemen- | foram definidos os objetivos deste estudo: pri-
tos para quebrar com a sistemética escolar de Ieiturameiro, verificar se a participacdo de pais, através do
obrigatéria, aparentemente sem sentido e, muitas Ve'procedimento de leitura conjunta, pode melhorar o

zes, so de decodificacdo, para se chegar a uma leiturgyesempenho de alunos em compreenséo de leitura e,

compartilhada, significativa e prazerosa. segundo, conhecer as percepcdes desses pais, a res-

Segundo Kleiman (1997: 30), *ha evidéncias ine- eitq da leitura do filho e das formas de mediacdo dessa
guivocas de que nossa capacidade de processamentgprendizagem_

e de memadria melhoram significativamente, quando é

fornecido um objetivo para uma taref&m uma ex-

periéncia com seus alunos, a linguista solicitou a tur- ,

ma para fazer um resumo de um texto lido em sala de Metopo

aula, e escolheu alguns alunos aleatoriamente, cujos

resumos seriam publicados no jornal da escola. EssesSujeitos

alunos, que tinham um objetivo especifico, ndo s6 es-  Participaram deste estudo 28 alunos de segunda

creveram os melhores resumos, como também de-série do ensino fundamental, de uma escola mantida

monstraram terem percebido melhor o tema do texto pela Universidade de Uberaba, sendo 18 do sexo

original. feminino e 10 do sexo masculino. Participaram
Um outro aspecto que foi considerado neste estudo,também a bibliotecaria, as duas professoras, ja que os

ao se proceder a aplicacdo dos textos para a avaliacd@lunos pertenciam a duas salas de aula, e os pais desses

da leitura, é a existéncia dos trés niveis de leitura, alunos.

ressaltados por Dell'lsola, em seu livro ‘Leitura: A classe do periodo vespertino foi destinada, alea-

Inferéncias e Contexto Socio-Cultural’ (1991). toriamente, a passar pelo procedimento de leitura con-
Em primeiro lugar, a leitura objetiva, na qual se junta, sendo, portanto, o grupo experimental, composto

aborda o que esté explicito no texto, fazendo-se le- de 12 (doze) meninas e 3 (trés) meninos. A outra classe
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de segunda série da escola, do periodo matutino, foi opor meio de outro texto equivalente ao primeiro, com
grupo de controle, composto de 6 (seis) meninas e 7 questdes para verificacdo da proficiéncia em leitura e
(sete) meninos. escrita. A percepcao dos pais sobre a leitura dos fi-

Todas as familias dos alunos eram de baixa renda,lhos, com a utilizacdo desse programa de leitura con-
de acordo com a triagem socioecondmica feita pela junta,foi avaliada por meio de um questionario enviado
escola, para o ingresso na mesma. Apenas em duasos mesmos pelas professoras.
familias o pai estava ausente.

b) Procedimento de avaliagdo da compreensao em

Procedimento leitura:

a) Procedimento de coleta de dados: A compreensdo em leitura foi avaliada, mediante
dois critérios, um quantitativo e outro qualitativo. O

Inicialmente, foi feita a avaliag@o da proficiéncia procedimento quantitativo considerou o nimero de res-
em leitura e escrita, através de um texto aplicado apostas corretas, em relacdo ao texto dado. O procedi-
todos os alunos das duas classes, durante o horario denento qualitativo considerou o tipo de resposta dada,
aula, pelas professoras, com a presenc¢a do bolsistarecebendo pesos diferentes as questbes que exigiam
Cada uma leu o texto impresso para sdusos da respostas inferenciais (1,0) ou literais (0,5), ou que eram
forma habitual, sendo que depois eles responderam asvaliativas (1,0) ou verificavam a seqiiéncia temporal
questbes propostas para a verificacdo da compreen-dos acontecimentos relatados nos textos (1,0).
sdo do mesmo. A interpretacdo dos textos aplicados aos alunos no

Foi organizada também uma reuni@o de pais pelainicio da pesquisa e apés o procedimento de leitura
direcdo da escola, para que fossem informados dosconjunta, seguiu a proposta de Dell'lsola (1991) de
objetivos do estudo e dessem sua aquiescéncia. Nesskeitura em trés niveis de compreensao:
reunido, foram apresentados os pesquisadores e foi Nivel informativo ou objetive é acessado pelas
exposto, através de um fluxograma, conforme Anexo informac6es superficiais do texto e aborda o que esta
I, o procedimento de leitura conjunta, adaptado de explicito, tais como personagens, local, tema.
Topping (1989). Foi feita também uma simulagéo de Nivel de pressuposicao ou inferenciahesse ni-
como proceder, com a participacdo de um aluno e dovel, o aluno € levado a detectar as inferéncias, isto é, 0
bolsista no papel de pai. gue esta implicito no texto, a partir da construcao de

Apos serem resolvidas as duvidas, os pais presen-significados, de acordo com suas perspectivas e sua
tes assinaram uma lista, concordando em participar visio de mundo. E o momento da interac&o autor-lei-
do estudo. A sua participagdo consistia em ler junto tor. A percepcao das inferéncias é essencial para que
com o filho e depois ouvi-lo ler, por cerca de cinco haja uma leitura significativa, pois muito da coerén-
minutos, um texto escolhido pela criangca na escola, cia interna de um texto esta implicita e s6 é ativada
duas vezes por semana, durante 6 semanas. por meio das estratégias inferenciais.

Os alunos levavam textos para casa a cada sema- Nivel critico ou avaliative nesse nivel, o aluno
na, cuja escolha era feita entre textos previamente extrapola o texto, manifestando seu ponto de vista e
selecionados (montou-se uma pasta com textos de jor-suas reacdes diante das idéias expressas pelo autor . O
nais e revistas) em dias marcados, na biblioteca danivel avaliativo é considerado a “fonte” para a futura
escola, junto com a bibliotecaria ou o bolsista que producao de texto do educando, pois permite que ele
aproveitava o0 momento para uma conversa com asaprenda a fazer uma avaliacao critica e se posicionar a
criancas, a fim de verificar como o procedimento es- respeito do que |é.
tava sendo seguido em casa. Verificou-se, nessas opor- A elaboracéo das questbes de interpretacdo dos tex-
tunidades, que os alunos estavam muito motivados paraos aplicados aos alunos deste estudo, antes e ap4s o
ler e que ndo apenas um dos pais ou responsavel ouvigrocedimento de leitura conjunta, e que serviram de
a sua leitura, pois o texto era lido varias vezes paraparametros para a avaliacdo do desempenho dos mes-
outras pessoas da casa. mos, seguiram, portanto, a proposta de leitura nos trés

ApOs as seis semanas, os alunos foram reavaliadosniveis: objetiva, inferencial e avaliativa.
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RESULTADOS estatistico, para ser verificada a significancia das di-
ferencas apresentadas entre o grupo experimental e o

L I de controle, bem como para se poder concluir sobre
Os dados quantitativos e qualitativos, bem como . . .
os efeitos do procedimento utilizado.

as porcentagens de respostas dadas pelos pais ao ques- . " N -
P 9 P P P q Com interesse em verificar a existéncia ou ndo de

tionario, encontram-se nas Tabelas 1, 2 e 3. Os dados,. o
o diferencgas significantes entre os resultados encontra-
das duas primeiras tabelas passaram por tratamento

Tabela 1. Frequéncia de acertos em compreensdao de leitura, antes e ap6s o procedimento de leitura conjunta, do
grupo de controle.

Andlise qualitativa Andlise quantitativa
Sexo Antes Apbs Antes Apés
F 8.0 10.0 7.0 8.0
M 7.0 9.0 7.0 7.0
F 6.5 9.0 6.0 7.0
M 15 9.0 1.0 7.5
F 4.0 6.5 3.0 5.5
F 7.0 10.0 6.0 8.0
M 1.0 6.5 1.0 5.0
F 6.5 8.5 5.0 6.5
M 9.0 8.0 8.0 6.0
F 15 6.5 1.0 6.5
M 6.5 10.0 5.0 8.0
M 2.0 8.5 2.0 7.0
M 6.0 7.5 6.0 5.0
TOTAL 66.5 109.0 58.0 87.0

Tabela 2. Fregliéncia de acertos antes e apds o procedimento de leitura conjunta, do grupo experimental.

Andlise qualitativa Andlise quantitativa
Sexo Antes Apbs Antes Apbs
F 8.5 9.5 8.0 8.0
F 6.5 9.0 7.0 8.0
M 8.5 8.5 7.0 6.5
M 7.5 4.0 5.0 3.0
F 6.5 7.5 6.0 6.0
F 7.5 10.0 6.0 8.0
F 8.0 9.0 7.0 7.0
F 8.0 8.0 7.0 6.0
F 7.0 9.0 6.0 7.0
F 7.0 9.5 5.0 8.0
F 9.0 10.0 8.0 8.0
F 7.0 9.5 6.0 8.0
F 8.0 10.0 7.0 8.0
F 8.0 9.0 7.0 6.5
M 8.5 10.0 7.0 8.0
TOTAL 15.5 1325 99.0 106.0
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Tabela 3. Porcentagem de respostas dadas pelos pais ao questionario.

Questéo 1. Dificuldade em ler

1. Apresenta muita dificuldade 5%
2. Apresenta pouca dificuldade 57%
3.Lé com facilidade 38%

Questao 2. Freqiiéncia com que lé

1. Com frequiéncia 43%
2. As vezes 52%
3.Raramente 5%

Questdo 3. O que mais gosta de ler

1.Livro de histéria 67%
2. Revista em quadrinho 25%
3. Outros 8%
Questdo 4. O que acontece quando 1é

1. Lé e conta o que leu 70%
2. Gagueja ao ler 30%

Questao 5. Interesse em leitura depois que aprendeu a ler

1. Mais interesse 85%
2. Menos interesse 5%
3. Ficou indiferente 10%
Questdo 6. Como os pais acham que podem ajudar os filhos a ler

1. Incentivando-os a ler em casa 15%
2. Esclarecendo duvidas 5%
3. Comprando livros e revistas e quadrinhos 15%
4.Ensinando a frequientar bibliotecas 5%
5. Mostrando a importancia da leitura 5%
6. Pedindo para lerem para eles (pais) 5%
7.Trazendo livros para casa 5%
8. Participando com ele na leitura 10%
9. Observando se procura ler por si 15%
10.“Ler é um habito familiar’(dando exemplo) 5%
11. Querendo que o filho adquira o habito de ler 5%
12. Mostrando o valor da leitura 10%

Tabela 4. Comparacéo entre 0s pontos obtidos pelos sujeitos dos dois grupos, em duas situagfes

Grupo experimental x Grupo de controle Probabilidades
Analise qualitativa — situacao “antes” 0,0034*
Andlise qualitativa — situagao “depois” 0,1670

Andlise quantitativa — situagéo “antes” 0,0213*
Analise quantitativa — situagdo “depois 0,2310

dos com o Grupo Experimental e com o Grupo de O nivel de significAncia foi estabelecido em 0,10, em

Controle, tanto na andlise qualitativa, quanto na quan- uma prova bilateral, estando os resultados demonstra-
titativa, foi aplicada a prova U de Mann-Whitney dos na Tabela 4.

(Siegel, 1975: 131-144) aos pontos obtidos pelos su- De acordo com os valores demonstrados na Ta-
jeitos nas duas fases: “antes e depois” do treinamento.bela 4, foram encontradas diferengas significantes
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entre os resultados obtidos pelos dois grupos apenas ~ Prestam atencéo ao tipo de leitura preferida pelo

na situacdo anterior ao procedimento, sendo que ofilho: 67% livro de histéria e 25% revista em quadri-

Grupo Experimental obteve pontos mais elevados do nhos.

gue o Grupo de Controle, nos dois tipos de analise ~ Admitem que o interesse pela leitura esta-se

efetuadas. acentuando com a aprendizagem: 85% demonstra
Com o objetivo de verificar a existéncia ou ndo maior interesse.

de diferencas significantes entre os resultados dos A analise dos resultados do questionario demons-

dois grupos, nas duas fases do estudo, foi aplicadatra dois fatos muito importantes: primeiro, é o fato

a prova de Wilcoxon (Siegel, 1975: 84-93) aos de os pais estarem participando com mais interesse

valores obtidos pelos sujeitos, nas duas andlisesda vida escolar dos filhos, principalmente, porque

efetuadas. sao pais de baixa renda, os quais ndo costumam ter
O nivel de significancia foi estabelecido em 0,10, a leitura como pratica cotidiana. Segundo, porque
em uma prova bilateral. eles comecam a compreender o valor da leitura,

como fator essencial ao crescimento intelectual das
Os resultados estdo demonstrados na Tabela 5. criangas.

Tabela 5. Comparacao entre 0s pontos obtidos pelos dois grupos de sujeitos, nas duas fases do treinamento.

Comparacéo entre as fases do treinamento Probabilidades
Andlise qualitativa — grupo experimental 0,0157*
Andlise quantitativa — grupo experimental 0,1549
Analise qualitativa — grupo de controle 0,0019*
Analise quantitativa — grupo de controle 0,0135*

De acordo com os valores demonstrados na Ta- Discussio

bela 5, foram encontradas diferencas significantes
entre os resultados obtidos pelos sujeitos nas duas
fases do estudo, no aspecto qualitativo, tanto para o
Grupo Experimental, quanto para o Grupo de Con-

trole, sendo que nos dois casos os valores obtidos

na situacao posterior ao treinamento foram os mais - :
clevados soal da escola e o auxilio dos pesquisadores, a colabo-
~ _ racéo que se pode obter parece ter sido fruto muito mais
Com relacdo ao aspecto quantitativo, foram encon- L .

. L da participacdo dos alunos, do que dos referidos esforcos.
tradas diferencas significantes apenas entre os resul-_. : J.
. . O interesse dos alunos, observado de forma assistematica,

tados obtidos pelos sujeitos do Grupo de Controle, ,
durante os encontros na escola, e relatado também pela

sendo que os valores obtidos na situacdo posterior ao : .
. . professora, parece ter movido os pais para colaborarem
treinamento foram os mais elevados.

Quanto & percepcao dos pais, foi possivel verifi- de forma mais efetiva. Isso vem reforcar os dados
car. de acordo com a Tabela 3 q[Je' obtidos por Grolnick e Slowiaczeck (1994), segundo

. 0s quais o0 desempenho do filho na escola pode
Eles preocupam-se com o desempenho de lei-

o . . influenciar o envolvimento da mae. Portanto, esses
tura do filho; observe a porcentagem maior nos itens dados sugerem que o procedimento de leitura, utilizado
01,03, 08,09 e 12, da questao de namero 6. 9 9 P ’

. ) .. nheste estudo, obteve indiretamente, ou seja, através
Percebem que os filhos ainda apresentam difi- : L .
: ~ dos filhos, a participacao dos pais.
culdades de leitura, observe o resultado da questéo 01: . ,
: o A partir do momento em que 0s pais comegaram a
57% ainda apresenta dificuldades. ~ . . .
N . . . ~ 1~ Seenvolver, entdo o procedimento utilizado de leitura
Estéo conscientes que os filhos ainda n&o Iéem . o .
A ~ K conjunta pode ter possibilitado as condicdes para uma
com frequéncia: 52% Iéem as vezes. N . .
boa mediagcdo dos mesmos, ou de outro ouvinte (avo,

Obter a colaboracgédo dos pais néo é tarefa facil para
a escola, como aponta Topping (1989), ao apresentar 0
seu procedimento de leitura conjunta. No presente

estudo, embora tenha havido todo o empenho do pes-
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tia), de acordo com os critérios propostos por realmente esse efeito ocorreu, a familia passou a con-
Feuerstein (1980) e Klein (1992), quais sejam tar com mais recursos educacionais, para promover o
focaliza¢éo quando propicia que o aluno preste aten- desenvolvimento cognitivo da crianga, recursos que,
¢éo ao texto escolhidexpansdpquando o conduz a  como mostra Marturano (1997), associados a maior

dar respostas inferenciais e avaliativaietividade acesso a passeios e brinquedos, podem conduzir a um
guando o ouvinte transmite significados e emog¢6es melhor desempenho em leitura e escrita.
ligadas ao textorecompensaguando s&o mediados Embora a pesquisa tenha produzido um resultado

sentimentos de competéncia, através do elogio, pro-quantitativo, foram os resultados qualitativos que mais
movendo a auto-estima positivaregulacdq quando se destacam para uma discussao.
utiliza os procedimentos corretivos. A maior concentracédo de respostas erradas ocor-
Assim, parece que o procedimento de leitura con- reu com as questdes de carater inferencial, o que de-
junta pode fornecer a pais e mées pistas para auxilia-monstra que esse tipo de leitura, crucial durante o pro-
los a serem bons mediadores de aprendizagens escocesso de aprendizagem, ndo tem sido devidamente tra-
lares, contribuindo em particular para aumentar o po- balhado nas escolas. As de carater avaliativo também
tencial de aprendizagem da leitura, formando leitores tiveram alta incidéncia de erros, o que permite inferir
proficientes. que nas escolas é pouco solicitado ao aluno-leitor que
Um outro dado que merece ser discutido, refere-se se posicione criticamente diante do que 18, n3o aten-
a maior participagdo da mae no presente estudo. Estagendo ao que recomenda Dell'lsolla (1991). Assim,
n&o s6 compareceu, em maior numero, as reunioes dgpserva-se que apenas o Grupo de Controle melhorou
escola, mas também ouviu o filho ler mais vezes, que g a5pecto quantitativo, no segundo texto para avaliar
0 pai, e foi a mae que respondeu 0 questionario pro- 4 yrficiencia em compreensao de leitura, evidenci-
posto. Isso retrata o que comumente ocorre, nacional yn g que a escola desenvolve um trabalho mais nesse

€ internacionalmente (Bhgring eE al.., 19_99)’ indican- sentido, do que investindo nos aspectos qualitativos,
do que a cultura escolarNamda ndo incluiu o pai como .1 como foram definidos no presente estudo.
cola_bglrador. Tglvez a mée tenha mostrado maior dis- De qualquer forma, o segundo texto aplicado ao
ponibilidadeafetiva e pessoal, como ressaltam Steinberg, grupo, embora com um ndmero menor de erros, apre-

Dornbush e Darling (1992), mesmo nao dispondo de ) . D
. . 9( ,)’ L p_ sentou também maior incidéncia nos dois niveis de
muito tempo livre, como € necessario ao pai para se, . . .

leitura aludidos acima.

envolver com a vida escolar do filho, conforme
pesquisa ja referida de Freitas, Maimoni e Siqueira
(1994). .

Ainda um outro questionamento a ser feito, com base ConcLusAo
nos estudos de Marturano (1997), refere-se ao apoio dado
ao aluno pela familia e pela escola as suas atividades de A partir dos dados apresentados, pode-se verificar
leitura, 0 que pode té-lo fortalecido em relacéo a isso, que os ganhos obtidos pelos alunos, em proficiéncia
aumentado suas condi¢cOes de resiliéncia e favorecendem leitura, foram aqueles relacionados aos aspectos
a aprendizagem escolar do mesmo, ja que o desempenhqualitativos, conforme os critérios adotados na pre-
verbal é muito valorizado pela escola. sente pesquisa. Assim, o critério quantitativo de nu-

Além disso, as informacgdes transmitidas, através mero de acertos indicou a acdo da escola nesse senti-
dos textos que os alunos liam para membros da fami-do, ja que o Grupo de Controle mostrou ganhos nesse
lia, talvez tenham contribuido para melhorar o nivel aspecto, enquanto o procedimento de leitura conjunta
de leiturizacdo destes, da mesma forma como Santogparece ter privilegiado o aspecto qualitativo. Como o
e Joly (1996) observaram em seus estudos. Contudogrupo de controle também apresentou ganhos nesse
0 Unico dado sugestivo nesse sentido, que obtivemos,aspecto, ndo se pode afirmar que apenas o procedi-
foi o referente ao interesse dos pais por leitura, atra- mento utilizado tenha sido responséavel pelo desem-
vés de suas respostas ao questionario, pois ndo erpenho melhor dos alunos em compreenséo de leitura.
objetivo deste estudo verificar os efeitos do procedi- Entretanto, é possivel observar que o grupo, que
mento de leitura conjunta no desempenho dos pais. Sepassou por esse procedimento, obteve um maior nu-
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mero de pontos, indicando a possibilidade de, pelaacdo H& que se considerar ainda que a escola, onde o

mediadora dos pais, haver um aumento no potencial presente estudo foi realizado, tem como um de seus

de aprendizagem dos alunos desse grupo em leitura,objetivos pedagoégicos, desenvolver o habito de leitu-

além do que a escola pode conseguir. ra nos alunos. Para tanto, a bibliotecaria que partici-
Talvez um tempo maior de exposicdo ao procedi- pou do trabalho de distribuicdo dos textos, orientava

mento proposto, com maior quantidade de sessdes detambém a leitura dos demais alunos do grupo de con-

leitura em casa possa conduzir a diferengas mais acen-role, o que pode ter influenciado nos resultados ora

tuadas, como ocorreu nos estudos de Topping (1994), apresentados.

cujos alunos beneficiarios do estudo, faziam leituras

diarias para seus pais.
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ANEXO 1

Procedimento de Leitura Conjunta
(adaptado de Keith Topping, 1989)

A crianga escolhe o material de leitura que seja do interesse dos
pais e esteja dentro do nivel de leitura dos mesmos

v

O tutor (pai, mae ou responsavel) e a criangca fazem uma
discusséo inicial sobre o texto

v

O tutor e a criangaléem juntos o texto em voz alta no ritmo da

crianca <
I
Leitura Qualquer erro da crianga ou auséncia de
¢ resposta durante uns 5 segundos
Elogio Procedimento corretivo

O tutor diz corretamente a palavra (e pode indicar
a palavra incorreta)

A crianga repete corretamente a palavra

Em pouco tempo prossegue a leitura conjunta

v

A criancaindica com um sinal ndo verbal (um
gesto, por exemplo) que deseja ler sozinha

O tutor elogia a crianga por fazer o sinal e fica em

siléncio

A criancalé sozinha em voz alta
Com o tempo, a crianca adquire - —
seguranga e passa a ler palavras Qualquer erro da crianga ou auséncia de
mais dificeis, a se corrigir, e a ter resposta durante 5 segundos

mais curiosidade em relacdo ao 1
texto e palavras desconhecidas

3 Procedimento corretivo  igual ao
anterior e ambos continuam a ler juntos

Elogio

v

Discussao sobre o texto '—W\
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DEPRESION EN ADOLESCENTES.
RELACIONES CON EL DESEMPENO ACADEMICO

Mirna Viviana Pérez
Sebastian Urquijé

Resumen

El objetivo de este trabajo fue, por un lado, explorar los indicadores de depresion en escolares adolescentes, de ruukerdalad seel tipo de
escuela a la que concurren y, por otro lado, determinar su relacion con el desempefio académico en las areas de lengem Y osatestramentos
empleados para el relevamiento de datos fueron un Cuestionario de Depresién para nifios y pruebas de logro utilizadaeseproyiecsies de
evaluacion de calidad educativa. Se trabajo con una muestra de 888 alumnos del 7° y 9° afio de EGB., de ambos sexassxsistantpsblicas y
privadas. Los resultados globales indicaron débiles correlaciones negativas estadisticamente significativas entre ks dediegmiesion y el rendimiento
escolar en ambas areas. Sin embargo, un andlisis pormenorizado de acuerdo al sexo, la edad y el tipo de escuela, iashoiagidnetepende de estas
variables y que los efectos se observan en las mujeres y en los alumnos de las escuelas publicas.

Palabras clavesDepresion; Desempefio académico; Adolescentes; Tercer ciclo de E.G.B.

DEPRESSIONIN ADOLESCENTS.
RELATIONSHIPS WITH ACADEMIC ACHIEVEMENT

Abstract

The aim of this work was, to explore the depression index in young students, according sex, age and school type, anihetoetiionships
between academic achievement in Math and Spanish. Instruments used to collect data were the Children’s Depression SudlacfG&/@)reent tests
used in the Argentine operative for educational quality evaluation. Sample was 888 students, 7° and 9° grade of priviteeterdgmiary schools.
General results indicate low and negative correlations between depression indicators and academic achievement in Math. ahow&vanj a detailed
analysis in function of sex, age and school type, indicate that this association depend of these variables and theaffentg apwomen and public
schools students.

Key words: Depression; Academic achievement; Adolescence; Third high school level.

| NTRODUCCION

Segl’m Lang y Tisher (1997), y de acuerdo a la educadores. Cuando se identifica un cuadro depresivo
literatura cientifica, los sindromes depresivos en nifios en un nifio o joven debe resolverse el problema de si
y adolescentes muchas veces no llegan a ser diagnospuede considerarse un fenomeno normal propio de su
ticados. Este hecho puede atribuirse a diferentes mo-estadio de desarrollo, o representa un fenémeno pato-
tivos: 1) las manifestaciones clinicas son distintas a légico. Al respecto, Lang y Tisher (1997) opinan que
las de los adultos, 2) los nifios e incluso los adolescen-la literatura cientifica muestra una considerable
tes no son capaces de identificar lo que les ocurre comoconfusién sobre el concepto y la presencia de la
depresion, y 3) los adultos relevantes en la vida del depresién en la infancia y la adolescencia y, que esto,
nifio y el adolescente no pueden creer que a esa edadenera la necesidad de explorar esta entidad utilizan-
se sufra de depresion, y ademas el hecho de admitirlodo métodos sistematicos y estructurados.
puede significar para ellos un fracaso como padres o  Por otra parte, los informes sobre la frecuencia de

! Docentes e Investigadores del Grupo de Investigacion en Psicologia Cognitiva y Educacional. Endereco: Facultad de Riicodogidad Nacional
de Mar del Plata. Funes 3280, cuerpo 5, nivel 3. 7600 - Mar del Plata — Argentina. — TE/FAX: +54 (223) 475-2526 - 4 &faadbarguijo@mdb.edu.ar
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la depresion en adolescentes varian mucho. En lainfantil dirigido por Cabaco (1995), analizando la in-
revision de la literatura que realizan Lefkowitz y fluencia del medio de residencia y del sexo, reporta la
Tesiny (1980) se observa que un 20% de la poblacion existencia de diferencias significativas a favor de un
infantil parece presentar los sintomas de problemas perfil mejor en el medio urbano y entre los varones.
depresivos observados normalmente en muestras cli- La revisién de la literatura, tal como fue expuesta
nicas. Méas preocupantes resultan los resultados repor-al inicio de este trabajo, revela que la depresién infan-
tados por Meierhofer (1971) sobre un estudio longitu- til y adolescente se asocia, con mucha frecuencia, con
dinal con mas de 50 nifios, donde observé que en unel deterioro del rendimiento escolar. Por ejemplo, en-
25% de los casos surgieron estados depresivos. Concontramos que Rosemberg, Schooler y Schoembach
trasta con este dato un informe de Nissen (1971), quién(1989) comprobaron la existencia de una relacion cau-
encontré estados depresivos graves y moderadamentesal bidireccional entre autoestima y depresion asociada
graves solo en un 1,80% de los casos de una muestra la delincuencia juvenil y a un desempefio académico
de 6.000 sujetos. Se supone que las principales razonepobre. En 1995, Rosemberg, Schooler, Schoenbach y
de la amplia variedad de frecuencias observadas seriarRosemberg encontraron que la autoestima académica
las divergencias en el significado del concepto de es un buen predictor del rendimiento escolar. Segun
depresion, la diversidad de las muestras y los instru- Luthar y Blatt (1995) los sujetos con alto grado de
mentos utilizados para evaluarla. autocritica muestran mayor depresion que se asocia
De acuerdo al DSM-IV (American Psychiatric con dificultades en el desempefio académico y el
Association, 1995), el trastorno depresivo mayor, tanto funcionamiento interpersonal. En general, segln
en adolescentes como en adultos, es dos veces maReinherz, Frost y Pakiz (1991), los adolescentes con
frecuente en mujeres que en varones. En la edadaltos valores de depresién reportan mayor nimero de
prepuberal los nifios y las nifias estan afectados en laproblemas emocionales y de conducta, logro
misma proporcion. El riesgo para el trastorno depresivo académico inferior y mayor abuso de drogas. French,
mayor a lo largo de la vida en las muestras de poblacionConrad y Turner (1995) encontraron que los adoles-
general ha variado entre el 10y el 25% para las mujerescentes caracterizados como antisociales y rechazados
y entre el 5y el 12% para los varones. La prevalencia por sus pares tenian dificultades de ajuste, depresion
puntual del trastorno depresivo mayor en adultos eny bajos logros académicos. En 1990, Kordacova
muestras de poblacion general ha variado entre el 5y elanalizé la relacion entre el éxito en la resolucion de
9% para las mujeresy entre el 2y el 3% paralos varonesproblemas y los rasgos de personalidad pero, a dife-
En relacion a la Distimia, el DSM-IV (American rencia de los resultados de otras investigaciones, la
Psychiatric Association, 1995) indica que en los nifios hip6tesis de la relacidn entre el fracaso en la resolucién
el trastorno distimico parece presentarse por igual ende problemas y los rasgos de personalidad negativa
ambos sexos y provoca frecuentemente un deterioro deltales como nerviosismo, agresién espontanea y
rendimiento escolar y de la interaccion social. En gene- depresién no fue confirmada. Por su parte, Hamilton,
ral, los nifios y adolescentes con un trastorno distimico Asarnow y Tompson (1997) trabajaron con una
estan irritables e inestables, ademas de tristes. Tienermuestra clinica y encontraron que el desempefio
una baja autoestima y escasas habilidades sociales, yacadémico de los nifios depresivos fue similar a los
son pesimistas. La prevalencia-vida del trastorno sujetos normalesy mejor que el de los esquizofrénicos.
distimico es aproximadamente del 6%. La prevalencia  Si evaluamos la existencia de diferencias segun el
puntual del trastorno distimico es aproximadamente del sexo, un estudio realizado por Au (1995) sobre el efecto
3%. Las tasas de prevalencia para los trastornosdel fracaso académicoy las atribuciones causales sobre
depresivos parecen no estar relacionadas con laraza, db desesperanza aprendida de quienes tienen bajo
nivel de estudios o de ingresos econdmicos, ni con el desempefio académico, indicaria que los varones tenian
estado civil. Aportando alguna informacion adicional, mas experiencias de fracaso académico y desesperanza
Lang y Tisher (1997) sostienen que la prevalencia de la aprendida que las mujeres. Por el contrario, los resulta-
depresion, entre los 8 a los 16 afios, no presenta dife-dos de Rothenberg (1995) sugieren que para las nifias,
rencias entre sexos y que conforme al aumento graduallos grados medios pueden ser ocasion de una significa-
de la edad los nifios mayores tienden a ser menostiva disminucién de su autoestima y desempefio
depresivos. Sin embargo, un estudio sobre la depresionacadémico. Las razones de ello no estan claras, pero



Depresién en adolescentes. Relaciones con el desempefio académico. o1

involucran a varios factores. Uno de ellos, seria el trato la adolescencia es una etapa compleja en la cual
preferencial que los varones reciben en la clase. Com-muchos valores pueden ser replanteados. Las
paradas con los varones, las adolescentes padecedisfunciones familiares (pobre habilidad comunicati-
mayores niveles de estrés, y tienen mayor probabilidad va, interacciones abusivas, etc.) y las presiones
de ser depresivas, y de cometer suicidio. La depresionambientales (exigencias académicas, constante
en las jovenes se halla asociada a sentimientos negatimovilidad y disponibilidad de drogas), podrian llevar
VoS acerca de su cuerpo y apariencia. Desde el punto de la depresion y a la falta de habilidad para afrontar el
vista preventivo, los padres pueden colaborar educan-estrés aumentando el riesgo de suicidio (Capuzzi,
do a las chicas libres de expectativas estereotipadas dd.994). Y no debemos olvidar la actual situacién que
roles, preguntando regularmente sobre la participacion atraviesa la sociedad argentina, caracterizada por una
de sus hijas en el colegio, escuchando sus preguntas Yuerte crisis socio-econdmica que supone importantes
guejas sobre pares y adultos, y teniendo cuidado de queepercusiones en la familia y en la escuela.
no reciban mensajes contradictorios. Los docentes
pueden apoyar la participacion de las nifias en los cur-Objetivos
sos académicos, tratar directamente cuestiones de 1. explorar las caracteristicas de los estados
género, y desarrollar programas escolares que ofrezcardepresivos en adolescentes y su asociacion con la edad,
igualdad de oportunidades a nifas y nifios. el sexo y el nivel socio-econémico.

En relacién a la prevencién, Jaycox, Reivich, 2. explorar las relaciones entre la depresion vy el
Gillham y Seligman (1994) evaluaron la eficacia de un rendimiento escolar en adolescentes.
programa para prevenir el desarrollo de sintomas
depresivos en escolares con técnicas de terapia cognitiva
con el objeto de reducir los sintomas depresivos y METopo
dificultades relacionadas a problemas de conducta, bajo
desempefio académico y baja competencia social. Los
sintomas depresivos fueron significativamente reducidos
y la conducta en la clase mejor6 significativamente con
el tratamiento del grupo. Por otro lado, Zhang (1994)
hallé que la mejora a partir de la intervencion con el

Participantes

Se trabaj6 con 888 alumnos de 7°y 9° afio de escuelas
publicas (tres marginales, de bajos recursos/alto riesgo
y tres céntricas, de recursos medios/mediano riesgo) y
privadas (tres escuelas céntricas, de altos recursos/bajo

modelo de resolucién de conflictos constructivos ', ] -
incrementa el apoyo social y disminuye la victimizacion riesgo) de la ciudad de Mar del Plata, Argentina. 447
poy y y del sexo femenino -253 de 7° afio de EGB y 194 de 9°

ara los estudiantes. Los cambios en las relaciones _ ) -
b . . afno de EGB, y 441 de sexo masculino, 247 de 7° afio de
interpersonales de los estudiantes permiten aumentar

) ) . . .. EGBy 194 de 9° afio de EGB-. La media de edad del
la autoestima y tener actitudes positivas hacia la vida. ~ .
Lo . . total de la muestra fue de 13,47 afios. La media de edad
A su vez, disminuir la depresion y la ansiedad favorece o ~
. : de los alumnos de 7° afio fue de 12,83 afios y la de los
el locus de control interno lo que contribuye a aumentar ~ o -
- alumnos de 9°fue de 14,36 afios. El criterio de seleccion
el logro académico. . . . o .,
. fue la asistencia a clase el dia de administracion de los
De lo expuesto previamente, se desprende la. L .
i : ._ instrumentos de evaluacion. Finalmente, se obtuvieron
conclusion légica de que el estudio de la frecuencia

de los estados depresivos en los adolescentes y Slﬁjlatos completos de 706 sujetos

asociacion con la edad, el sexo y el nivel socio-econ6-
mico, es significativa por si misma, pues aporta gran
informacion y posibilita estudiar su relacion con otras
variables. Asimismo, dado que las etapas sucesivas
del desarrollo individual abren posibilidades de
intervenciones psico-sociales para promover la salud,

es precisamente la adolescencia un periodo crucial : A
. . Respuesta afectiva, que indica el estado de humor de
donde se consolidan muchas actitudes y pautas parq . . .
0s sentimientos del sujeto; PS- Problemas sociales,

la propia vida que merecen ser estudiadas para favo-. . " . L . . .
. . .., indica dificultades en la interaccion social, aislamiento
recer el afrontamiento de los jévenes. La transicién a

Instrumentos

Para evaluar la depresién se utilizo la adaptaciéon
espafola del Cuestionario de Depresién para nifios
(CDS) de Lang y Tisher (1997) compuesto por 66 ele-
mentos, 48 de tipo depresivo y 18 de tipo positivo. El
Total Depresivo (TD) agrupa 6 subescalas: RA-
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y soledad del nifio; AE- Autoestima, se relaciona con Se puede observar gque los resultados obtenidos en
sentimientos, conceptos y actitudes del nifio en relacion este estudio son similares a los resultados recogidos en
con su propia estima y valor; PM- Preocupacién por otras poblaciones, paratodas las escalas. Esto supone una
la muerte/salud, alude a suefios y fantasias en relaci6mueva evidencia a favor de la fiabilidad y validez del
con su enfermedad y muerte; SC- Sentimiento de instrumento y alienta los supuestos de que las diferen-
culpabilidad, se refiere a la auto-punicion del nifio; y ciassocio-culturales no interferirian con los resultados.
DV- Depresivos varios, incluye cuestiones de tipo Acorde a los objetivos del trabajo y con el fin de
depresivo que no pudieron agruparse para formar unaexplorar las caracteristicas de los estados depresivos
entidad. El Total Positivo (TP) agrupa 2 subescalas: en adolescentes, relacionadas al desempefio académico,
AA- Animo-alegria, que alude a la alegria, diversion presentamos los resultados y analizamos sus diferencias
y felicidad en la vida del nifio, 0 a su incapacidad para de acuerdo con la edad, en funcién del curso al que
experimentarlas; y PV- Positivos varios, incluye aquellas asisten (tabla 2), el sexo (tabla 3) y el tipo de escuela
cuestiones positivas que no pudieron agruparse para(tabla 4).
formar una entidad. Se observa que las puntuaciones medias para el
Para evaluar el desempefio académico se utilizaronTotal Depresivo son superiores en los alumnos con
las pruebas de logro en las &reas de Lengua y Matemamenor edad (7° afio). Con relacion al desempefio
tica utilizadas en los operativos de la provincia de académico, observamos que tanto en matematica,
Buenos Aires para la evaluacion de la calidad educativa.cuanto en lengua, las medias de los resultados
La prueba de matematica consto de 30 items, en tantoobtenidos por los alumnos mayores (9° afio) son supe-
la evaluacion de lengua consto de 35 items para el nivelriores a las medias de los alumnos menores (7° afio).
de 7° grado y 39 items para 9° grado diferenciados enEl analisis estadistico, utilizando la prueba t para
tres partes que permitieron conocer el progreso en lacomparaciéon de medias, indica que las diferencias
escucha, la lectura y la escritura de textos. entre séptimo y noveno afio son significativas para el
Total Depresivo (t=3,900 con p=,000), para el
desempefio en matematicas (t=-2,621 con p=,009) y
RESULTADOS para el desempefio en Lengua (t=-8,888 con p.=,000).
En este caso, se observa que las puntuaciones me-
dias para las variables abalizadas son superiores en

Inicialmente, en la tabla 1, pueden compararse los . . :
- . . las mujeres, sustentando la idea de que presentan ni-
estadisticos obtenidos en este estudio para todas las

. . veles més elevados de depresion pero, sin embargo,
escalas, con la primera muestra de control original y

-, ~ : tienen un mejor desempefio académico. El analisis
los resultados de la adaptacion espafiola del instru- e . L
. estadistico, utilizando la prueba t para comparacion
mento realizada por TEA.

Tabla 1 - Estadisticas de diferentes muestras (puntajes brutos) del CDS

Estudio Este estudio CDS Oiriginal TEA
Escala
706 V+M 37V+M 843 V+M
Media DS Media DS Media DS

Total Positivo 42,48 12,59 41,5 8,9 40,01 8,28
Total Depresivo 125,27 37,0 116,9 35,3 138,51 27,79
Animo-Alegria 18,86 6,06 16,0 4.8 17,48 4,37
Respuesta Afectiva 18,39 7,30 17,4 6,0 19,05 6,11
Problemas Sociales 19,68 7,39 17,4 6,9 21,00 6,24
Auto-Estima 19,92 7,51 21,2 7,2 22,45 6,21
Preocupacién Muerte 18,98 5,77 16,1 4,9 19,21 5,24
Sentimiento Culpa 21,13 6,82 20,4 7,0 25,97 5,98
Depresivos Varios 27,16 7,05 - - 30,99 5,60

Positivos Varios 23,61 7,29 - - 22,51 5,26
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Tabla 2 — Estadisticas de resultados del CDS, lengua y matematica, agrupados por curso

Curso Media Desvio Standard Media Error Standard
CDS-Total Depresivo 7° 130,31 37,20 1,90
Qo 119,30 35,92 1,99
Matematicas 7° 11,38 4,78 ,26
Qo 12,54 5,92 ,36
Lengua 7° 14,12 6,33 37
9o 19,22 6,92 43

Tabla 3 — Estadisticas de resultados del CDS, lengua y matematica, agrupados por sexo

Sexo Media Desvio Standard Media Error Standard
CDS-Total Depresivo Fem. 132,87 38,17 2,03

Masc. 117,75 34,23 1,81
Matematicas Fem. 11,93 5,16 ,30

Masc. 11,85 5,51 32
Lengua Fem. 17,17 7,03 41

Masc. 15,70 7,06 44

de medias, indica que las diferencias entre varones yel Total Depresivo (t=5,358 con sig=,000), para el
mujeres no son estadisticamente significativas para eldesempefio en matematicas (t=-17,121 con sig=,000)
desempefio en matematicas (t=,181 con sig=,857) peroy para el desempefio en Lengua (t=14,810 con
si son significativas para el Total Depresivo (t=5,543 sig.=,000).

con sig=,000) y para el desempefio en Lengua (t=2,391  Siguiendo los objetivos del trabajo y con el fin de
con sig.=,017). explorar la asociacién entre las caracteristicas de los

Tabla 4 — Estadisticas de resultados del CDS, lengua y matematica, agrupados por tipo de escuela

Tipo escuela Media Desvio Standard Media Error Standard
CDS-Total Depresivo Publica 130,03 37,42 1,6806
Privada 114,02 33,46 2,3094
Matematicas Publica 9,99 4,05 ,1962
Privada 16,87 5,08 ,3985
Lengua Publica 13,86 5,81 ,3034
Privada 22,05 6,29 ,4809

Cuando analizamos los resultados en funcién de la estados depresivos en adolescentes y su desempefio
asistencia a escuelas privadas o a escuelas publicasicadémico, realizamos un analisis de correlacion lineal
las diferencias se hacen mas evidentes, en el sentidajue indicaron asociaciones negativas estadisticamente
de que los alumnos de escuela publicas, presentan nisignificativas entre el Total Depresivo y el desempefio
veles mas altos de depresion y desempefios académicosn Matematicas (r=-,299, con sig<,01), y el desempefio
marcadamente inferiores a los obtenidos por los en Lengua (r=-,257 con sig<,01). Estos resultados
alumnos de escuelas privadas. Los resultados de logndican que existe una asociacion estadisticamente sig-
andlisis estadisticos utilizando la prueba t para evaluar nificativa entre los indicadores de depresion y los re-
diferencia de medias, indican que las diferencias entre sultados de las pruebas de desempefio académico. Esa
escuela publica y escuela privada son estadisticamenteasociacion es débil e indicaria la existencia de una leve
significativas para todas las variables analizadas: paratendencia que sugiere que, a medida que aumentan los
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niveles de depresiéon disminuyen las puntuaciones en  En estos resultados encontramos muchos datos
el desempefio académico. Sin embargo, como los llamativos. Inicialmente, y contradiciendo el efecto ge-
analisis realizados permitieron verificar la existencia neral observado anteriormente, observamos que las
de diferencias en funcion del sexo, el curso y el tipo de correlaciones entre indicadores de depresion y desempefio
escuela, creemos que resulta importante discriminar el no resultan significativas, en ningun caso, para los
andlisis de esta tendencia global, separando estasalumnos de las escuelas privadas, independientemente
variables. En la tabla 5 se presentan los resultados.  de su sexo o del curso al que asistan.

Tabla 5 — Correlaciones entre CDS y desempefio segln sexo, curso y tipo de escuela

Sexo Curso Escuela Matematicas Lengua
CDS - Total Depresivo | Fem 7° Publica Pearson -,170 -,367
Sig. ,089 ,001*
Privada Pearson -,130 -,086
Sig. ,423 ,579
9o Pudblica Pearson -,306 -,114
Sig. ,008* 321
Privada Pearson -,209 ,095
Sig. ,213 ,554
Masc 7° Publica Pearson -,378 -,335
Sig. ,000* ,002*
Privada Pearson -,264 -,202
Sig. 114 ,224
Qo Publica Pearson -,319 -,338
Sig. ,004* ,005*
Privada Pearson -,084 ,038
Sig. ,602 ,818

Tabla 5 — Correlaciones entre CDS y desempefio segin sexo, curso y tipo de escuela

Sexo Curso Escuela Matematicas Lengua
CDS — Total Depresivo | Fem 7° Publica Pearson -,170 -,367
Sig. ,089 ,001*
Privada Pearson -,130 -,086
Sig. ,423 ,579
Qo Pudblica Pearson -,306 -,114
Sig. ,008* ,321
Privada Pearson -,209 ,095
Sig. ,213 ,554
Masc 7° Publica Pearson -, 378 -,335
Sig. ,000* ,002*
Privada Pearson -,264 -,202
Sig. 114 ,224
Qo Publica Pearson -,319 -,338
Sig. ,004* ,005*
Privada Pearson -,084 ,038

Sig. ,602 ,818
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Al centrar la atencién en los alumnos de las puntuaciones superiores e indicadores mas fuertes de
escuelas publicas, observamos un efecto consistentedepresion en las mujeres que en los hombres, en los
para los hombres, tanto de 7° cuanto de 9°, en ambasujetos de 7° afio que en los de 9° afio y en las escuelas
pruebas y para las mujeres de 7° en lengua y de 9° erpublicas que en las privadas. Consecuentemente, el
matematicas, que representa una asociacion mediagrupo con mayor cantidad de puntuaciones extremas
baja, negativa y estadisticamente significativa entre esta compuesto por las mujeres de 7° afio de las escuelas
el Total Depresivo del CDS y los resultados del pplicasy el grupo con menor porcentaje de puntuaciones

desempefio académico. Esta tendencia indicaria que extremas, esta formado por los varones de 9° afio de
a medida que aumentan los niveles de depresion|as escuelas privadas.

disminuyen las puntuaciones en las pruebas de lo-
gro, confirmando los supuestos iniciales de este
trabajo.

Finalmente, para completar el andlisis de las ca-
racteristicas de la depresion en nuestra poblacion, de-
terminamos el porcentaje de sujetos, discriminados Al respecto de las diferencias que pueden existir
por sexo, curso y escuela, que presentaron puntuacione§n los niveles de depresion de acuerdo a la edad de los
superiores al percentil 75y al percentil 90. Debemos sujetos, nuestros resultados permitieron confirmar que
recordar que, de acuerdo a Lang y Tisher (1997), las puntuaciones que indican niveles superiores de
puntuaciones superiores al percentil 75 indican un depresion, son superiores en los alumnos con menor
gran desvio de la media, representando indicadoresédad (7° afio), confirmando la opinion de Lang y Tisher

CONCLUSIONES

Tabla 6 — Porcentajes de sujetos con percentiles >75 y 90 en CDS, segun sexo, curso y escuela

Sexo Curso Escuela % sujetos > perc. 75 % sujetos > perc. 90

Femenino 7° afio Publica 42,8% 22,1%
Privada 32,6% 19,6%

9° afio Publica 40,8% 18,4%

Privada 17,5% 5,3%

Masculino 7° afio Publica 31,1% 9,5%
Privada 18,2% 6,8%

9° afio Publica 18,0% 5,0%

Privada 4,8% 3.2%

de depresion infantil; y puntuaciones superiores al (1997) en cuanto sostienen que conforme al aumento
percentil 90 indican valores extremos que suponen gradual de la edad los nifios mayores tienden a ser
la marcada presencia de indicadores patolégicos de menos depresivos.
depresion. A continuacion, en la tabla 6, presentamos  Con relacion a las diferencias entre sexos, nuestros
los porcentajes de sujetos que obtienen puntuacionesresultados indican, de forma significativa, que las
superiores a los percentiles 75 y 90, discriminados puntuaciones medias de depresion son claramente su-
por sexo, curso y tipo de escuela. periores en las mujeres contradiciendo, por un lado, a
En estos resultados, se observan claramente lasLang y Tisher (1997), quienes sostienen que la
tendencias destacadas anteriormente. Se observarprevalencia de la depresion, entre los 8 a los 16 afios,
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no presenta diferencias entre sexos y, por otro lado, débil, pero significativa, e indicaria la existencia de
a los resultados presentados por Au (1995) que una leve tendencia que sugiere que, a medida que
indicarian que los varones tenian mas desesperanzaumentan los niveles de depresion disminuyen las
aprendida que las mujeres. Sin embargo, los datospuntuaciones en el desempefio académico, confirman-
extraidos de nuestra muestra confirman los resulta- do los resultados citados con mayor frecuencia en la
dos obtenidos por Cabaco (1995), quién también re- literatura. Sin embargo, como en los resultados ante-
porta la existencia de diferencias significativas a fa- riores realizados en funcién del sexo, el curso y el tipo
vor de un perfil mejor en los varones, o de Rothenberg de escuela, encontramos muchos datos llamativos
(1995) que sugiere que, comparadas con los varonesdebemos destacar que las correlaciones entre indica-
las adolescentes mujeres tienen mayor probabilidad dores de depresion y desempefio no resultan signifi-
de ser depresivas, y de cometer suicidio. En este casogativas, en ningun caso, para los alumnos de las
supone que la depresion en las jovenes se hallaescuelas privadas, independientemente de su sexo o
asociada a sentimientos negativos acerca de su cuerpalel curso al que asistan. Al centrar la atencién en los
y apariencia. alumnos de las escuelas publicas, observamos un
Cuando analizamos los resultados en funcion de la efecto consistente para los hombres, tanto de 7° cuanto
asistencia a escuelas privadas o0 a escuelas publicasje 9°, en ambas pruebas y para las mujeres de 7° en
es decir, a escuelas con alumnos que tienen un nivellengua y de 9° en matematicas, que representa una
socio-econGmico alto o a escuelas con un nivel socio- asociacion media-baja, negativa y estadisticamente
econdmico bajo, las diferencias entre las puntuacionessignificativa entre el Total Depresivo del CDS y los
de depresion se hacen mas evidentes, en el sentido deesultados del desempefio académico.
gue los alumnos de escuela publicas, presentan nive- Como anticipamos, los alumnos de escuelas publi-
les méas altos de depresion que los obtenidos por loscas, caracterizados por su pertenencia a sectores socio-
alumnos de escuelas privadas. El estudio realizado poreconémicos y culturales méas desfavorecidos presentan
Cabaco (1995), analizando la influencia del medio de puntuaciones superiores en los niveles de depresion.
residencia y del sexo, reporta la existencia de diferen- Evidentemente, los resultados indican que estas ca-
cias significativas a favor de un perfil mejor en el racteristicas depresivas mas acentuadas en este seg-
medio urbano. mento de poblacidén, se asocian de forma significativa
De acuerdo a varios trabajos presentados en laal rendimiento académico, incidiendo negativamente
introduccion, la depresion infantil y adolescente se a medida que aumentan los indicadores de depresion.
asocia, con mucha frecuencia, con el deterioro del Y este efecto es mas marcado en los sujetos de sexo
rendimiento escolar. Asi lo demuestran los resultados masculino. Se podria pensar que las condiciones socio-
obtenidos por Rosemberg, Schooler y Schoembacheconémicas desfavorables del medio ademas de las
(1989), Rosemberg, Schooler, Schoenbach y necesidades basicas insatisfechas generan sentimientos
Rosemberg (1995), Luthar y Blatt (1995), Reinherz, de indefensidn, caracterizados por la desesperanza, el
Frosty Pakiz (1991), French, Conrad y Turner (1995). sufrimiento y la marginaciéon con tal intensidad que
Sin embargo, existen estudios como el de Kordacova no pueden ser compensados a través de mecanismos
(1990) o el de Hamilton, Asarnow y Tompson (1997) psicologicos naturales. Y esta presién, no podria dejar
quienes no encontraron diferencias significativas en de influir el desempefio académico. La ausencia de
el rendimiento académico de nifios depresivos o nifios motivacion, la creencia de que la realidad no podra
normales. En nuestro estudio, cuando exploramos laser modificada o la sensacién de que la asistencia a
asociacion entre las caracteristicas de los estadosestablecimientos educativos no generara cambios en
depresivos en adolescentes y su desempefio académicdas condiciones de vida, comprometerian los procesos
encontramos asociaciones negativas estadisticamentele ensefianza y aprendizaje de los sujetos.
significativas entre el Total Depresivoy el desempefio  Finalmente, al analizar las puntuaciones superio-
en Mateméticas y en Lengua. Y estos resultados res al percentil 75, que indican un gran desvio de la
indican que existe una asociacion estadisticamente sig-media, representando indicadores de depresion infan-
nificativa entre los indicadores de depresion y los re- til; y puntuaciones superiores al percentil 90 indican
sultados de las pruebas de logro. Esa asociacion esalores extremos que suponen la marcada presencia
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de indicadores patoldgicos de depresion, encontramosque el trastorno depresivo mayor, tanto en adolescen-
gue las frecuencias encontradas en nuestra poblaciortes como en adultos, es dos veces mas frecuente en
muestran una tendencia marcada que indica puntuacionesnujeres que en varones, a pesar de que nuestros resul-
superiores e indicadores mas fuertes de depresion ertados contradicen la idea de que en la edad prepuberal
las mujeres que en los hombres, en los sujetos de 790s nifios y las nifias estan afectados en la misma
afio que en los de 9° afio y en las escuelas publicas queroporcion. En relacién a la Distimia, el DSM-1V indi-

en las privadas. Consecuentemente, el grupo con mayoica que en los nifios el trastorno distimico parece
cantidad de puntuaciones extremas esta compuesto popresentarse por igual en ambos sexos y provoca
las mujeres de 7° afio de las escuelas publicas y el grupdrecuentemente un deterioro del rendimiento escolar y
con menor porcentaje de puntuaciones extremas, est&le la interaccién social. En general, los nifios y adoles-
formado por los varones de 9° afio de las escuelas privadasentes con un trastorno distimico estan irritables e

Y esto resulta interesante pues es sinténico con elinestables, ademas de tristes. Tienen una baja autoestima

DSM-IV (American Psychiatric Association, 1995), ya
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ReLacOES ENTRE ATITUDE,, CoNcEITo E UTILIDADE DA EsTATiSTICA *

Claudette Maria Medeiros Vendramini
Marcia Regina Ferreira de Brifo

Resumo

Pesquisas tém indicado atitudes negativas dos estudantes em relacéo a Estatistica e dificuldades na aprendizagemmdesssidisepéliou-se
a relacdo entre essas atitudes, o conceito e a utilidade da Estatistica para 319 universitarios que responderam a inninfprestitnare a uma escala
de atitudes em relacédo a Estatistica. Essa escala apresentou uma alta consisténcia interna. Poucos conseguiram aefieimBstaiisesentaram
diferenca de atitudes em relagdo aqueles que ndo conseguiram defini-la. A maioria considerou-a uma ferramenta Utikerevitlmedonbais positivas
do que aqueles que ndo a consideraram Util. Esses resultados sugerem que sejam adotadas estratégias de ensino glidadwelarEstaitstica para
gue os estudantes desenvolvam atitudes mais positivas, melhorando o ensino-aprendizagem dessa disciplina.

Palavras-chave Atitudes em relagdo a Estatistica; Ensino de Estatistica; Ensino Superior.

RELATIONSHIPS AMONG THE ATTITUDE \ CONCEPT AND USEFULNESSOF THE STATISTICS

Abstract

Researches have indicated students’ negative attitudes towards Statistics and difficulties to learn it. Thus, this pepénenglgtionships between
the attitudes towards Statistics, its concept and its usefulness for 319 university students who answered an informatinairguasti a scale of
attitudes towards Statistics. This scale shows a high internal consistence. The few subjects who were able to defimkdSiatigtiesent any differences
in attitudes as compared to those who were not able to define it. The majority of the students who considered Statistioslaresefled more positive
attitudes than those ones who did not consider it useful. These results suggest that teaching strategies that revesshefuSstistics should be
adopted to allow students to develop more positive attitudes, and, thus, improve its teaching-learning process.

Key words: Attitude towards Statistics; Teaching-learning Statistics; Higher education

INTRODUGAO

O ensino-aprendizagem de probabilidade e esta- biguas e confusas, ter a matemética como linguagem
tistica cada vez mais ocupa um lugar importante nase lidar com problemas do mundo real que envolvem
Instituicbes de Ensino Superior devido a necessidadetomadas de decises em condi¢des de incerteza (Watts,
atual de profissionais capacitados em lidar com gran- 1991), implicando em insegurancas, medos, ansieda-
de quantidade de informacdes, processadas em tempale, atitudes negativas em relagéo a esta disciplina.
minimo, e com dominio de técnicas de analise de da- Muitos estudantes ficam apreensivos quando en-
dos que fundamentem a tomada de decisGes baseadfitentam a expectativa de ter que cursar uma disciplina
na inferéncia de dados amostrais. obrigatéria de Estatistica e freqlientemente ja entram

A educacao estatistica, principalmente para usua- no curso com atitudes negativas em relacéo a essa dis-
rios de outras &reas de conhecimento, enfrenta sérioziplina ou desenvolvem estas atitudes durante as au-
problemas por lidar com conceitos abstratos, usar no-las (McCall, Mahidi e Belli, 1991; Wise, 1985).
tacdes e terminologias complexas e muitas vezes am- Em pesquisas realizadas por varios professores,

! Parte da Tese de Doutorado da primeira autora, defendida na Faculdade de Educacdo da UNCAMP, sob a orientagcéo da segunda autor
2 Bacharel em Estatistica, Doutora em Educacgéo pela FE-UNICAMP e docente da Universidade S&o Francisc@vEnti@mini@uol.com.br
3 Bacharel em Psicologia, Livre-Docente pela UNICAMP.E-nmalbrito@unicamp.br
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Brito (1996) constatou que as afirmagdes dos alunos aEstatistica. Garfield (1994b) explorou esse aspecto em
respeito dos sentimentos negativos gerados pelas disuma pesquisa realizada sobre as atitudes de 917 alunos
ciplinas “matematicas” eram constantes, e que algu- de professores treinados nos cursos intensivos de um
mas dessas disciplinas eram dificeis e aversivas. Seprojeto denominad®@uantitative Literacy Project
gundo a autora, este fato parece mostrar que as pes(QLP). Os resultados mostraram que esses alunos tive-
soas, de um modo geral, e os alunos de segundo grausam atitudes mais positivas em relacéo a aprendizagem
em particular, ndo gostam da Matematica e das de Estatistica. Um aumento dessas atitudes positivas
atividades que envolvem a Matematica, sentimento em varios niveis sugeriu que os topicos podem ser acei-
que, aparentemente, se cristalizaria na universidade. tos mais facilmente e podem, portanto, ser utilizados
Em experiéncia relatada por Vendramini (2000) mais apropriadamente no ensino superior.
com alunos ingressantes no curso de Psicologia, foi  Entre as pesquisas que discutiram a importancia
possivel constatar que esses alunos tinham uma barda Estatistica, suas aplicacdes e as habilidades neces-
reira inicial quanto a disciplina Estatistica, ou mesmo sarias para compreendé-la, Huberty, Dresden e Bak
atitudes negativas em relacé@o a ela. Com o trabalho(1993) sugeriram que os estudantes sejam testados em
desenvolvido durante o periodo letivo, os alunos pas- trés dominios da disciplina: os célculos, o conheci-
savam a compreender melhor o significado e a impor- mento proposicional e a compreensao conceitual. Os
tdncia da Estatistica para o desempenho de suas futuresultados de seus estudos mostraram que os estudan-
ras profissGes, mas continuavam apresentando dificul- tes tém uma fraca compreens&o conceitual de Estatis-
dades para atingir um bom desempenho académicotica e que, por conseguinte, é necessario que 0s pro-
na disciplina. fessores os encorajem a realizar conexdes entre idéias
Esse desempenho académico, em Estatistica, pode: habilidades que os levem a desenvolver maior habi-
estar relacionado a experiéncias anteriores de aprendidade para utilizar métodos estatisticos no futuro.
dizagem. Nesse sentido, professores universitarios  Com o facil acesso a pacotes estatisticos computa-
freqentemente tém declarado que seus alunos nécionais, torna-se possivel que usuarios leigos usem
estéo preparados para enfrentar as exigéncias do curtécnicas estatisticas indiscriminadamente, sem o
so superior, e possivelmente isto pode ser atribuido dominio dos conceitos basicos e sem uma analise
ao mau aproveitamento escolar nos cursos de ensincuidadosa da adequac&o dessas técnicas aos dados dis-
fundamental e médio. O bom desempenho académicoponiveis, ou, ainda, que consumam informacdes esta-
dos alunos pressupGe o dominio de certas habilida-tisticas sem uma andlise critica das mesmas (Dallal,
des, como estabelecer relagbes entre variaveis, distin-1990, conforme citado por Cazorla, Silva, Vendramini
guir observagdes de inferéncias, raciocinar hipoteti- e Brito, 1999).
camente, capacidade de argumentagdo, dentre outras. Considerando a compreenséo conceitual um domi-
Quando insuficientes, impedem-nos de pensar criti- nio necessario e fundamental para a utilizagdo ade-
camente e inviabilizam, principalmente, a constru¢do quada de técnicas estatisticas e a atitude positiva um
de novos conhecimentos (Pugh e Pawan, 1991). elemento importante para facilitar a aprendizagem de
Segundo Gal e Ginsburg (1994), as atitudes nega- conceitos estatisticos, o presente trabalho objetivou
tivas em relagdo a Estatistica sdo um cenario familiar avaliar as atitudes em relacéo a Estatistica e suas rela-
a outros pesquisadores como Perney e Ravid (1991),c8es com a aprendizagem de conceitos estatisticos e,
segundo os quais a Estatistica € vista como um obstaassim, poder entender melhor esse processo de ensi-
culo para a obtencéao de diplomas de muitos universi- no-aprendizagem.
tarios, que retardam o maximo possivel a matricula  Com base nas vérias definicdes de atitudes, apre-
nesta disciplina. Segundo esses autores, os professosentadas por diferentes autores (Stagner, 1937; Guilford,
res universitarios de disciplinas referentes a pesquisa1954; Shrigley, Koballa e Simpson, 1988; Brito, 1996)
e estatistica ja estdo familiarizados com o alto nivel considerou-se atitude como sendo: uma disposicéo
de ansiedade apresentado pelos estudantes. mental, dirigida a objetos, eventos ou pessoas, que as-
No entanto, varios pesquisadores mostraram que assume diferente direcdo e intensidade de acordo com as
atitudes de universitarios podem ser modificadas me- experiéncias do individuo, e que apresenta componen-
diante algumas estratégias utilizadas para o ensino daes do dominio afetivo, cognitivo e motor.
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Essa autora considera a atitude em relagédo & Matepor Aiken (1970) para medir atitudes em relacéo a
matica adaptada a definicao de Stagner (1937), que caMatematica, traduzida, testada e validada por Brito
racterizaria essa atitude em particular por um objeto (aem 1996, alterada e validada por Cazorla, Silva,
Matematica), uma direco (positiva ou negativa) e uma Vendramini e Brito (1999), mudando a palavate-
intensidade (gostar da ou ter aversdo a Matematica). maticaparaEstatistica,acrescida de uma proposicao

Nesse trabalho, portanto, a atitude foi caracterizada, complementar.
assim como pelos autores citados, por um objeto (a As dez proposi¢des positivas e as dez negativas,
Estatistica), uma direcao (positiva ou negativa) e uma referiram-se a Estatistica “em si” e ndo a situacées de
intensidade (gostar da ou ter aversdo a Estatistica).  ensino-aprendizagem ou outros fatores. A proposicao

Os conceitos basicos considerados referiram-se aocomplementar de nimero 21 teve a finalidade de veri-
conceito e utilidade da Estatistica, por serem essen-ficar a auto-percepcao do universitario em relacdo ao
ciais para a aprendizagem de outros conceitos relaci-proprio desempenho em Estatistica e foi analisada se-
onados a Estatistica. paradamente.

Assim, espera-se que os resultados desse trabalho A escala EAE contou com quatro alternativasn-
possam orientar professores de Estatistica, ou de ou<ordo Totalmente, Concordo, Discordo, Discordo To-
tras areas, na busca de novas metodologias de ensintalmente pontuadas com 4, 3, 2, 1 quando as proposi-
que facilitem a aprendizagem dessa disciplina, muito ¢des eram positivas e 1, 2, 3, 4 quando negativas. O
solicitada pela sociedade atual. méaximo de pontos que podia ser obtido na escala de

atitudes era de 80 e o minimo de 20, indicando, respec-

tivamente, atitudes mais positivas e mais negativas.

METoDO Para sua validacdo, a escala foi aplicada a 1.154

sujeitos de 15 cursos de graduacéo de duas universi-
dades do estado de S&o Paulo, que cursavam a disci-
plina Estatistica em 1998. Os resultados mostraram
gue a escala EAE tem confiabilidade e validade
satisfatorias. O coeficientdfa de Cronbachfoi 0,95
“sugerindo uma alta consisténcia interna da escala. A
analise fatorial de componentes principais com rota-

Sujeitos

De um total de 29 cursos de uma universidade par-
ticular do interior do Estado de S&o Paulo, foram
selecionados, intencionalmente, dois da area de Cién
cias Humanas (Psicologia, Administracéo), dois da

area de Ciéncias Exatas (Ciéncia da Computacéo e . . o . .
cdo varimax indicou dois fatores ortogonais com

Engenharia Mecéanica-Automacao e Sistemas — . .
o . ! N i autovalores maiores que um e explicando a 61,2% da
Mecatronica) e dois da area de Ciéncias da Saude (Far-

. . .. ) . variancia total, sendo o primeiro fator explicando
macia e Medicina), totalizando 319 sujeitos, sendo 51 5% mostrando a sua dpominémcia P
43,3% do género masculino e 56,7% do feminino,com "’ '
idades variando de 18 a 35 anos, média igual a 21,7 .

Procedimento

anos e desvio padrdo igual a 3,7 anos. Os sujeitos eram . .
Os instrumentos foram aplicados, por professores

alunos ingressantes na universidade no periodo de 1996 ~ . L
: .~ colaboradores que ndo estavam lecionando Estatisti-
a 1998, regularmente matriculados, cursando a disci-

plina Estatistica em 1998 ca em 1998 pgra as turmas selecionadas. As aplica-
' ¢Oes foram feitas em novembro de 1998, durante o
horario de aula, na presenca do professor colabora-
dor. Cada instrumento foi precedido de um texto que
expbs os objetivos e motivos principais da pesquisa.

Instrumentos

Os dados foram obtidos a partir de dois instrumen-
tos: um Questionario do aluno (Anexo 1) composto
por 20 questdes (ano de ingresso, série, curso, idade,
género faculdade, periodo, escolaridade e profissao dos .
pais, reprovacdes em Estatistica, conceito e utilidade RESULTADOS E DISCUSSAO
da Estatistica, disciplina ja reprovada, disciplina de
gque menos gosta e de que mais gosta) e uma Escala de Os dados foram analisados a partir da utilizag&do
Atitudes em relacéo a Estatistica (EAE) composta por do programaSTATISTICA(1997), versdo 5.1 da
20 proposicdes do tipbikert (Anexo 2), elaborada  StatSoftadotando o nivel de significancia de 0,05 para
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a tomada de decisbes baseada nas andlises estatisticas Quanto as idades a prova de Kruskal-Wallis ndo
realizadas. acusou diferenca significativa entre os trés grupos
Para a categorizacdo dos sujeitos quanto ao con-(H(2,317) = 0,8945p = 0,6394), embora a &rea de
ceito de Estatistica os dados foram agrupados segunHumanas tenha apresentado maior idade média (22,1
do alguns dos atributos definidores de Estatistica, a anos) e maior variabilidade (desvio padrdo = 4,4 anos).
saber: coleta, organizacao e interpretacdo dos dados; A area da Saude apresentou maior porcentagem de
representacdo dos dados de forma descritiva, tabularpais (31,8%) e de mées (27,1%) com nivel superior,
ou grafica; célculo de medidas que expressam de for-por agregar alunos do curso de Medicina, que é o cur-
ma resumida as caracteristicas de uma amostra; comso mais caro da universidade, além de ser o de maior
paracdo de dados amostrais; calculo de estimativas;concorréncia no processo seletivo de ingresso no cur-
probabilidade e inferéncia de dados amostrais para aso superior (vestibular). As diferencas entre as areas
populacgéao. foram estatisticamente significativas, para os pais
Considerando esses atributos, os dados foram agru{c?(4)=15,693; p=0,0035) e para as maéaes
pados nas seguintes categorias: (1) Identifica caracte-(c?(4)=10,723p=0,0299).
risticas do conceito de Estatistica; (2) Identifica ca- Aproximadamente 50,0% dos sujeitos responde-
racteristicas relacionadas as operacdes matematicasiam ser filhos de pais e de mées que cursaram até o
(3) Descreve uma utilidade para a Estatistica (4) Des- primeiro grau, 30,0% até o segundo grau e 20,0% o
creve um motivo para o estudo de Estatistica; (5) Ou- curso superior.
tras caracteristicas ou comentarios que ndo refletem o  Quanto aos estudos, a maioria dos sujeitos néo res-
conceito de Estatistica. pondeu quanto a reprovagdo em Estatistica (95,9%).
Para a categorizacao dos resultados foi respeitada éEntre os respondentes a area da Saude foi a de maior
predominancia das respostas dos sujeitos em cada catgaorcentagem de sujeitos que haviam sido reprovados
goria segundo o0 seguinte critério: categoria 1, quando onesta disciplina (11,0%).
sujeito indicava pelo menos um dos atributos definidores  Entre as disciplinas citadas pelos sujeitos como
do conceito de Estatistica; categoria 2, quando o sujeitoaquelas de que menos gostam, a Estatistica foi citada
se referia as operagfes matematicas, predominantemenem maior propor¢cdo na area de Humanas (17,6%),
te; categoria 3, quando o sujeito citava pelo menos umaseguida pela area de Exatas (8,6%) e em menor pro-
utilidade; categoria 4, quando o sujeito citava pelo me- por¢do na area de Saude (1,9%), sendo significativas

nos um motivo; categoria 5 em outro caso. as diferencas entre trés areas de conhecimento
Desta maneira foi possivel verificar como os su- p<0,0001).
jeitos referiram-se ao termo “Estatistica”. Entre as disciplinas citadas pelos sujeitos como

Quanto as atitudes as variaveis observadas foramaquelas preferidas, a Estatistica foi citada em propor-
as vinte proposi¢des da escala de atitudes em relacadao inferior a 2,5% em todas as areas de conhecimen-
a Estatistica. Considerou-se como vaélidas as escalado (2,3% para Humanas, 0% para Exatas e 1,9% para
com no minimo dezoito proposi¢des respondidas, paraSaude). Também a Matemética foi citada em pequena
gue fosse possivel o preenchimento das duas ou mepropor¢cao com valores inferiores a 11,0% (10,7% para
nos respostas em branco com a média das proposiHumanas, 8,6% para Exatas e 0,9% para Saude).
¢Oes respondidas pelo préprio sujeito nessa escala.

Conceito e utilidade da estatistica
Caracterizacdo da amostra
Em geral, as pessoas referem-se ao termo Estatis-
Os sujeitos diferiram significativamente entre as tica apenas no sentido da organizacao e descrigdo dos
trés areas de conhecimento em relacdo ao géneradados, sem considerar 0 aspecto essencial que € o de
(cq2)=86,208 §<0,0001). A area de Exatas foi pre- proporcionar inferéncias que permitam conclusdes que
dominantemente do género masculino enquanto a detranscendam os dados obtidos inicialmente.
Humanas e da Saude predominantemente do género As questdes 15 (Que idéia vocé tem da Estatisti-
feminino. ca), 16 (Por que motivo estudar Estatistica) e 17
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(Cite alguns exemplos de situagdes do cotidiano em motivo expresso para estudar Estatist2d2) = 7,
gue a Estatistica pode ser aplicada), constantes do409;p = 0,0246), sendo a area de Exatas aquela que
Questionario do Aluno (Anexo 1), permitiram iden- apresentou maior porcentagem de sujeitos com
tificar o nivel de formacao conceitual de Estatistica motivo para estudar Estatistica. J4 a proporcdo de
e assim atingir o objetivo de verificar se aqueles sujeitos que expressam utilidades para a Estatistica
gue sabiam o significado e a importancia da Esta- nao difere entre as areas de conhecimeh(@)(= 1170;
tistica teriam atitudes mais positivas em relacdo a p = 0,5572).
essa disciplina. Quanto as diferencas entre os géneros concluiu-se
Os resultados revelaram que 24,5% dos sujeitos que as propor¢cdes de sujeitos que expressam e que
identificaram caracteristicas do conceito de Estatisti- ndo expressam atributos do conceito de Estatistica sdo
ca no nivel descritivo ou no inferencial e 10,0% reve- estatisticamente significativas(ll) = 8,997p= 0,0027),
laram néo ter identificado caracteristicas desse con-sendo o género masculino aquele que apresentou a
ceito. maior porcentagem de sujeitos que expressa tais
Ao responder a questao quinze, 29,2% dos sujei- atributos. A utilidade expressa pelos sujeitos do género
tos escreveram sobre os motivos que os levaram amasculino também foi significativamente superior ao
estudar Estatistica sem fazer referéncia ao conceito.do feminino ¢2(1)=5,413;p=0,0200). Nado houve
Da mesma maneira, 16,3% escreveram sobre a uti-diferencga significativa entre os géneros quanto ao
lidade da Estatistica. Nestes casos, ndo foi possivelmotivo expresso pelos sujeitos para estudar Estatisti-
verificar se 0s sujeitos identificavam ou ndo caracte- ca (€%(1)=0,136;p=0,7123).
risticas do conceito de Estatistica. E importante lembrar que os sujeitos que parti-
Embora poucos tenham expressado ndo entenderciparam do presente estudo responderam aos ins-
corretamente o significado da palavra Estatistica, trumentos no final do ano letivo em que estavam
80,3% declararam ter algum motivo, diferente da cursando a disciplina Estatistica. Esta podia ser cur-
obrigatoriedade de cursar a disciplina, para estuda-la.sada na primeira, segunda ou terceira série, depen-
Este fato pode ter refletido positivamente nas atitudes dendo do curso. Como revelado no teste Qui-qua-
dos sujeitos com relacéo a esta disciplina. drado, quando os sujeitos foram agrupados de acordo
A maioria desses sujeitos descreveu exemplos docom a série ndo houve diferenca de proporcdes de
cotidiano para a utilidade da Estatistica, revelando que sujeitos que expressaram motivas3(2)=0,321;
a maioria considerou a Estatistica como uma ferra- p=0,8517) e utilidadect(2)=3,830;p=0,1474) para
menta util. a Estatistica. Mas houve diferenca significativa en-
Com relagd@o a concepcdo que possuem, 24,7%tre as séries quando a variavel formagéo conceitual
véem na Estatistica uma ferramenta util para sua de Estatistica foi considerad&(@)=9,865p=0,0072),
carreira profissional, citando exemplos relaciona- sendo a primeira série agquela com maior portagem
dos a atual area de estudo e ao futuro campo de tra-de sujeitos que expressou atributos do conceitos de
balho, tais como: analise de producédo, qualidade, Estatistica.
vendas, estudo de processos industriais, para a En- Os coeficientes de contingéncia calculados revela-
genharia; estatisticas de lucro, prejuizo, gastos, ram que ndo existia relacdo entre as variaveis “con-
balancetes bancarios, para Administracdo; estatis-ceito” e “utilidade” da EstatisticaCE0,065;
ticas populacionais ou de saude, para Farmacia ep=0,2443), e que a maioria dos sujeitos encontraram
Medicina e o exemplo testes psicologicos para a no minimo uma utilidade para a Estatistica, tanto no
Psicologia. grupo dos sujeitos que souberam definir o que é “Es-
As proporgdes de sujeitos que identificam e aque- tatistica” (92,3%) quanto no grupo dos que nao sou-
las que nao identificam caracteristicas do conceito beram defini-la (87,5%). Pelo resultado da prova nédo
de Estatistica diferem entre as areas de conhecimenparamétrica de Fisher foi possivel afirmar que néo
to (c?(2)=17,787p=0,0001), sendo a area de Huma- existiam diferengas significativas entre aqueles que
nas aquela que apresentou maior porcentagem deacreditavam na utilidade da Estatistica e os sujeitos
sujeitos que descreve alguma caracteristica do con-que conseguiram definir “o que é Estatistica” e aque-
ceito de Estatistica. Diferem, também, quanto ao les que ndo conseguiraprQ,3062).
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ATITUDE E SUA RELACAO COM O CONCEITO E A positivas do que o grupo de 1.154 estudantes da pes-
guisa de Cazorla et al. (1999) e com menor variabilida-

de de resultados (média=50,5 e desvio padrdo=10,2).
A escala de atitudes apresentou uma alta consis-
A soma total de pontos na escala de atitudes, téncia interna gerahlfa de Cronbach igual a 0,9282,
adotada nesse trabalho, podia variar de 20 (atitudesvariando de 0,8956 a 0,9514 nos diversos grupos es-
mais negativas) a 80 (atitudes mais positivas). Outros tudados (area de conhecimento, género, série, faixa
autores aplicaram escalas de atitudes semelhantes &taria, escolaridade dos pais e das maes, autopercepgéo
essa, com diferentes niumeros de itens, como os autode desempenho em Estatistica).
res Roberts e Bilderback (1980), Roberts e Reese Pela analise de variancia (ANOVA) foi possivel
(1987), Glencross e Cherian (1992, 1995). verificar a existéncia de diferengas significativas en-
Os escores dos sujeitos na escala de atitudes enire as meédias das variaveis pesquisadas, nos varios
relacdo a Estatistica apresentaram média de 52,2 pongrupos de estudo.
tos e mediana igual a 52 e um desvio padrdo de 8,7 As atitudes nao diferiram significativamente quando
pontos, representando a variabilidade destes escore®s sujeitos foram agrupados de acordo com a area de
em torno dessa média, revelando que as atitudes dosonhecimentdq(2,316)=2,718=0,0675). Nas trés areas
sujeitos foram mais positivas que negativas. de conhecimento os sujeitos apresentaram atitudes mais
As atitudes dos sujeitos dessa pesquisa sdo maigpositivas que negativas em relagéo a Estatistica.

UTILIDADE DA ESTATISTICA

Tabela 1 - Estatisticas descritivas e confiabilidade da escala de atitudes em rela¢éo a Estatistica de acordo com os
grupos de variaveis

Variavel Grupo Casos Média Desvio Alfa de
validos Padrao Cronbach
Area de conhecimento Humanas 131 51,53 9,15 0,9335
Exatas 81 51,15 7,34 0,8978
Saude 107 53,75 8,87 0,9351
Género Masculino 138 52,17 8,95 0,9157
Feminino 181 52,18 9,22 0,9358
Série Primeira 194 51,21 8,32 0,9184
Segunda 87 55,06 9,22 0,9412
Terceira 38 50,50 7,82 0,9181
Idade (anos) Até 20 143 51,92 7,62 0,9020
De 21 a25 132 52,08 9,44 0,9416
De 26 a 29 22 54,05 9,50 0,9389
Mais de 29 19 52,74 9,69 0,9514
Em branco 3 - - -
Escolaridade do pai Até 1° grau 150 52,11 8,55 0,9233
2° grau 102 51,46 8,68 0,9276
Superior 59 53,66 8,92 0,9393
Em branco 8 - - -
Escolaridade da mae Até 1° grau 166 51,95 8,64 0,9299
2% grau 93 50,02 7,94 0,9059
Superior 57 56,44 8,69 0,9374
Em branco 3 - - -
Autopercepgéo do Ruim 122 48,55 7,67 0,8956
desempenho em Estatistica Bom 197 54,42 8,52 0,9337

Total geral 319 52,18 8,68 0,9282
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Quando agrupados de acordo com a série, as atitu-positivas que negativas quando comparados aos su-
des dos sujeitos diferiram significativamente jeitos do género feminino.
(F(2,316)=6,954p=0,0011). Nas trés séries, as atitu- A andlise de variancia apontou que 0s sujeitos dos
des em relagéo a Estatistica foram mais positivas quevarios grupos de idade ndo apresentaram diferengas
negativas. O teste de Tukey (DHS) mostrou que asde atitudes estatisticamente significativég3|,
atitudes dos sujeitos da primeira série foram signifi- 312)=0,413p=0,7440), embora possa ser verificada
cativamente menos positivas que aquelas apresentauma tendéncia as atitudes mais positivas no grupo de
das pelos da segunda série, e estas significativamenteujeitos com idades mais elevadas.
mais positivas que as apresentadas pelos sujeitos da O agrupamento dos sujeitos de acordo com a escola-
terceira sérieg=0,0063). Nao houve diferenca entre ridade dos pais e das méaes permitiu concluir que as atitu-
as atitudes da primeira e da terceira sépe8,6382). des dos sujeitos ndo diferiram significativamente nos di-

Tabela 2 - Andlise de variancia das atitudes em relacéo a Estatistica de acordo com os grupos de variaveis

Homogeneidade Grupos com
de variancia ANOVA diferencas

Variavel F? p F@OI, e sorio) p significativas

Areas de conhecimento 2,615 0,0747 F2,316)=2,718 0,0675 -

Série 1,273 0,2815 F(2,316)=6,954 0,0011 12 e 22 séries ™
22 e 32 séries”

Género 1,829 0,1772 F(2,317)=0,000 0,9977 -

Faixa etaria 2,097 0,1006 F(2,312)=0,413 0,7440 -

Escolaridade dos pais 0,624 0,5362 F(2,308)=1,220 0,2968 -

Escolaridade das maes 0,550 0,5773 F(2,313)=10,340 0,0000 1° grau e Superior *
2° grau e Superior ™

Matéria de que menos gosta 3,687 0,0267 F(2,208)=27,093 0,0000 Matemética e outras ™
Estatistica e outras ™

Matéria de que mais gosta 2,469 0,0869 F(2,231)=8,110 0,0004 Matematica e outras ™
Estatistica e outras *

Auto-percepcéo do 0,543 0,4619 F(1,317)=38,570 0,0000 Ruim e Bom™

desempenho em Estatistica

! F do teste de Levene para homogeneidade de variancias
" Diferengas significativas (p<0,05); ™ Diferencas muito significativas (p<0,01)
™ Diferencas altamente significativas (p<0,001)

O agrupamento dos sujeitos de acordo com o gé- ferentes grupos de escolaridade dos pé2s308)=1,220;
nero revelou que ndo houve diferenca significativa p=0,2968). As atitudes em relacéo a Estatistica foram mais
entre as atitudes dos sujeitos do género masculino epositivas que negativas nesses grupos, mas diferiram sig-
do feminino F(1,317)=0,000p=0,9977). Esses re- nificativamente entre os grupos de escolaridade das maes,
sultados sé@o semelhantes aos encontrados por Watergf(2,313)=10,340p<0,0001). O teste de Tukey (DHS)
Martelli, Zakrajset e Popovic (1989), Cazorla et al. revelou que as atitudes dos sujeitos com maes que pos-
(1999), embora outras pesquisas apontem diferencassuem aivel superior foram mais positivas que o0 grupo
de atitudes quanto ao género, tanto em relacdo a Estade sujeitos com méaes que cursaram até o segundo grau, e
tistica (Roberts e Saxe, 1982; Silva et al.,1999) quan- mais positivas que o do grupo de sujeitos com maes que
to em relacdo a Matematica (Brito, 1996) e indiquem cursaram até o primeiro grau, conforme dados apresen-
que os sujeitos do género masculino tém atitudes maistados na Tabela 2.



66 Claudette Maria Medeiros Vendramini — Méarcia Regina Ferreira Brito

As diferencas entre as médias das atitudes em rela{C=0,074;p=0,1886). N&o foram observadas diferen-
¢do a Estatistica de acordo com a preferéncia de disci-cas significativas de atitudes entre os sujeitos que con-
plinas foram significativas, tanto entre os grupos dis- seguiram definir “o que é Estatistica” e aqueles que

ciplinas de que menos gostavaR{4,208)=27,093; ndo conseguiram defini-lp£0,1950). No entanto, os
p<0,0001) quanto entre os grupos de disciplinas de resultados mostraram uma correlacdo positiva entre a
gue mais gostavani(2,231)=8,110p=0,0004). “utilidade” e a “atitude” em relacdo a Estatistica

Os resultados apontaram que a média das atitudeqC=0,159;p=0,0041), sendo que 95% dos sujeitos com
dos sujeitos que menos gostavam de Matematica foi atitudes positivas citaram pelo menos uma utilidade
inferior a apresentada pelo grupo que afirmou gostar para a Estatistica, enquanto no grupo de sujeitos com
menos de outras disciplinas. Esse resultado foi verifi- atitudes negativas essa porcentagem (83,8%) foi sig-
cado também para a média das atitudes dos sujeitosiificativamente inferior§=0,0044).
gue menos gostavam de Estatistica.

Quanto aos sujeitos que declararam que a matéria
de que mais gostavam era a Estatistica, estes tiveram CONCLUSOESE CONSIDERAQC)ES FINAIS
atitudes significativamente superiores as dos outros
grupos F(2,231)=8,110p=0,0004). Foram encontra-

das diferencas significativas também entre a médiade . . s . ) "
. S . atitudes em relacao a Estatistica e o conceito e a utilidade
atitudes dos sujeitos que declararam preferir a Esta-

L . , da Estatistica de universitarios de diferentes areas de
tistica e a dos sujeitos que declararam preferir outras

o : » ._conhecimento, género, idade e escolaridade dos pais.
disciplinas. As atitudes destes sujeitos foram bem mais .
Os resultados revelaram que poucos sujeitos

ositivas que as encontradas nos outros dois grupos. )
P q ) - . grup 24,5%) demonstraram conhecer o conceito de “Esta-
Para avaliar a relacéo entre as atitudes e a autopercepcao '~ o o o
L . tistica”, a maioria ndo conseguiu identificar caracte-
do desempenho em Estatistica, foi formulada a

) o ~ risticas do conceito; no entanto, 80,3% declararam ter
seguinte proposi¢caddzu ndo tenho um bom de- ) i .
.. . motivo para estuda-la e 90,0% consideraram a Esta-
sempenho em Estatisticaendo que o aluno tinha

guatro alternativas de respostancordo totalmente, tistica uma ferramenta util.

L N Quando foram verificadas as relagBes entre as va-
que seria indicador de uma autopercep¢ao de desem-., * ~ . .
. . . S riaveis estudadas, ndo se encontraram diferencas sig-
penhomuito ruim concordo,indicador deuim; dis-

cordo, de bomediscordo totalmentede muito bom nificativas das atitudes em relagéo a Estatistica entre

: . 0S sujeitos que conseguiram identificar caracteristi-
Estas alternativas foram agrupadas em duas categorias:

. ~ cas do conceito de Estatistica e aqueles que néo con-
sujeitos com uma autopercepcaddendesempenho . . . o
P e ~ seguiram identificar nenhuma caracteristica de sua
em Estatistica e sujeitos com autopercepgédo de

. definicdo. No entanto, a porcentagem de sujeitos com
desempenhauim.

A analise de variancia dos valores da escala de atitu-aﬁtUdes positivas,, qye cite_xra_m _p_elo_ Menos uma Uti_”-
des pela autopercepcao foi significatiél(317)=38,570; qade para a Estatlstlc_a,_ foi S|gn|f|c§1t|vamente superior
p<0,0001), demonstrando que a média das atitudes® porcentagem d.e sujeitos com atitudes negativas.
dos sujeitos que perceberam ter um bom desempenho Outros pengsadores enco.ntraram resultados se-
em Estatistica foi superior & dos que perceberam terMelhantes (Silva, Cazorla e Brito, 1999), em estudos
um desempenho ruim. realizados com alunos de graduacdo de varias areas

Os resultados das variaveis quantitativas foram de conhecimento, e constataram que os estudantes que
agrupados em Categorias para que fosse possiveponsideravam a Estatistica uma ferramenta importan-
comparéa-las com as variaveis categéricas conceito ete € confiavel, também apresentavam atitudes positi-
utilidade da Estatistica. Assim, foram considerados os vas. Em uma outra pesquisa, Feijoo (1991) verificou
sujeitos com atitudes positivas, aqueles que obtive- que 0s sujeitos da area de Humanas que reconheciam
ram um total de pontos na escala de atitudes maior oua importancia e a utilidade da Estatistica e que apon-
igual a 52, e os sujeitos com atitudes negativas, aque-tavam a utilidade da Estatistica, também tendiam a ter
les que obtiveram pontuacéo inferior a 52. atitudes mais positivas em relacéo a esta disciplina.

A analise mostrou que néo existia relacdo entre 0 Na presente pesquisa, a média dos escores dos su-
“conceito” e a “atitude” em relagdo a Estatistica jeitos na escala de atitudes em relacao a Estatistica foi

O presente estudo buscou verificar as relagfes entre as
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de 52,2 pontos, sendo considerados sujeitos com ati-taram propostas visando a melhoria das atitudes em
tudes positivas aqueles que obtiveram pontuacgéo aci-relacdo a Estatistica (Garfield, 1994a; Garfield, 1994b).
ma dessa média, e sujeitos com atitudes negativasGarfield (1994b) mostrou que os alunos de professo-
aqueles que obtiveram pontuacdo abaixo dessa mé+es treinados em um projeto denomin@ud@ntitative

dia. Os resultados revelaram que o0s sujeitos apresendLiteracy Project (QLPpbtiveram atitudes mais posi-
taram atitudes positivas, na maioria dos grupos estu-tivas em relacdo a aprendizagem de Estatistica que
dados, sendo que as atitudes mais positivas foram ob-alunos de professores néo treinados. Sugeriu que os
servadas: (1) no grupo de sujeitos cujas maes estudaprofessores deveriam melhorar as atitudes dos alunos
ram até o nivel superior (média=56,44), (2) no grupo e que, como consegliéncia, esses alunos aprenderiam
de sujeitos que estavam cursando a segunda série (mémais facilmente os tépicos de Estatistica.

dia=55,06) e (3) no daqueles com autopercepcado de Como as atitudes em relacdo a Estatistica parecem
um bom desempenho em Estatistica (média=54,42). ser decorrentes das atitudes em relagdo a Matematica

Vale ressaltar que as atitudes em relacdo a Estatis{Silva et al., 2000) os professores de Estatistica deve-
tica estdo relacionadas as atitudes em relacdo a Materiam estar atentos a possibilidade de minimizar o
matica, como revelaram as pesquisadoras Silva, “medo”, a ansiedade que essa disciplina pode gerar.
Cazorla, Vendramini e Brito (2000) em uma pesquisa Assim, 0s professores de Estatistica deveriam propor
realizada com trezentos e trinta universitarios. Assim, como um dos objetivos da disciplina a mudanca de
a média das atitudes dos sujeitos que declararam gosatitudes. Isso poderia ser feito por meio de técnicas de
tar menos de Matematica e, também, daqueles queensino que relacionassem a disciplina Estatistica com
declararam gostar menos de Estatistica, foram signi- os dados estatisticos utilizados no cotidiano e veicu-
ficativamente inferiores a apresentada pelo grupo que lados pelos jornais e a midia em geral, constituindo-se
afirmou gostar menos de outras disciplinas, revelan- numa “alavanca” geradora de motivacao para a apren-
do uma possivel associacdo entre essas atitudes.  dizagem do conteldo estatistico.

Ha alguns anos, o ensino da Estatistica vem sendo  Uma outra fonte de consulta seriam os estudos de-
objeto de estudo de varios pesquisadores (Cazorla etsenvolvidos pelo grupo de pesquisa em Psicologia da
al., 1999; Gal e Ginsburg, 1994; McCall, Madjidi e Educacdo Matemética da Faculdade de Educacéo da
Belli e, 1991; Rosenthal, 1992; Wise, 1985) preocu- UNICAMP, particularmente os referentes a Educacao
pados com a percepcao dos alunos em relagédo a essBstatistica, tanto os concluidos (Cazorla et al., 1999;
disciplina e a ansiedade desses alunos ao enfrentar &£azorla et al., 2000; Silva, Cazorla e Brito, 1999; Sil-
expectativa de ter que cursar a disciplina Estatistica, va et al., 2000; Vendramini et al., 2000) como os varios
obrigatéria na maioria dos cursos de graduacao. Ge-projetos em andamento.
ralmente os alunos iniciam as aulas com atitudes ne- Além desses, os trabalhos relacionados as atitudes e as
gativas em relacédo a essa disciplina ou as desenvol-habilidades matemaéticas, desenvolvidos por esse grupo
vem no decorrer do periodo letivo. (Brito, 1996; Brito, Fini e Neumann Garcia, 1994,

Esses problemas de ordem afetiva na aprendiza-Gongalez, 1995; Brito, Gongalez, e Vendramini, 1998;
gem da Estatistica, se negativos, podem dificultar a Gongalez e Brito, 1996; Moron, 1998; Pirola, Silva e
aprendizagem dos conceitos dessa disciplina (Gal eVendramini, 1998; Spaletta, 1998; entre outros), poderiam
Ginsburg, 1994) ou retardar o desenvolvimento do estar subsidiando esta pratica, tendo em vista a estreita
pensamento estatistico necessario para o desenvolvitelacéo existente entre a Estatistica e a Matematica.
mento de muitas atividades profissionais. Concluindo, € importante alertar os professores de

Assim, resultados de pesquisas que estudam as reEstatistica sobre a necessidade de elaborar programas
lagBes entre o sentimento de gostar ou ndo da Estatisvisando o desenvolvimento de atitudes positivas em
tica e a aprendizagem de seus conceitos podem conrelagdo a Estatistica e o desenvolvimento das habili-
tribuir para a melhoria do ensino da Estatistica. dades mateméaticas necessarias para a aprendizagem

A analise da literatura mostra que varios autores dessa disciplina, como, por exemplo, a leitura acurada
(Gal e Ginsburg, 1994; Perney e Ravid, 1991; Peterson,e atenta da proposi¢cao do problema visando a obten-
1991; Roberts e Reese, 1987; Roberts e Saxe, 1982¢é&o da informacdo matematica (Vendramini, 2000).
Wise, 1985; entre outros) obtiveram resultados que A formacgédo de profissionais competentes que sai-
apontaram nessa direcéo e alguns, inclusive, apresenbam usar cuidadosa e adequadamente as técnicas es-
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tatisticas, com atitudes positivas em relagdo a essa dis-auxilio com profissionais da area, que poderao orienté-
ciplina, ao seu uso e a sua aplicacdo pratica, develos na busca de solu¢6es para esses problemas.
nortear o ensino da Estatistica em todas as areas de Uma sugestao para melhorar o ensino da Estatisti-
conhecimento onde ela esta inserida. ca é revelar ao estudante, logo no inicio das aulas, a

Os professores deveriam ser capazes de formularaplicacdo das técnicas estatisticas na area de interes-
objetivos para a formacao de atitudes, fornecer mode- se, discutindo pesquisas ja concluidas, e s6 entéo in-
los exemplares na &rea, possibilitar que os alunos te-troduzir os conceitos tedricos necessarios, visando ati-
nham experiéncias agradaveis em sala de aula, usatudes mais positivas e o desenvolvimento de certas
métodos de ensino criativos e variados e incentivar o habilidades matematicas. Os estudantes precisam ser
aprimoramento individual do estudante, segundo a desafiados e levados a elaborar uma pesquisa ligada
proposta de Klausmeier e Goodwin (1977). ao seu campo de atuacgdo atual, em que seja necessa-

O grande desafio é formar usuarios de Estatistica rio utilizar as técnicas estatisticas de analise de dados.
encorajados a utilizar as ferramentas estatisticas, capaPode-se contar, hoje, com a utilizagdo de programas
zes de reconhecer as ferramentas adequadas para sol@omputacionais especificos como valioso auxilio para
cionar seus problemas e que, mesmo ndo conseguindoncentivar esses estudantes a pensar em termos
operacionalizar sua solugéo, sejam capazes de buscaprobabilisticos.
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ANEXO 1

QUESTIONARIO DO ALUNO

71

NOME: R.A.
1. Ano de Ingresso: 19 2. Série que estéa cursando:
3. Curso: 4.Faculdade:
5. Periodo: 1.( ) Manha 2.()Tarde 3.()Diatodo 4.( ) Noite
6. Data de Nascimento: / /
7. Sexo: 1.( ) Masculino 2.( ) Feminino
8. Escolaridade do Pai:
1.( ) Nunca estudou 4.( ) 2° Grau incompleto 7.( ) N&o sei responder
2.( ) 1° Grau incompleto 5.( ) 2° Grau completo
3.( ) 1° Grau completo 6.( ) Superior
9. Profisséo do Pai :
10. Escolaridade da Mée:
1.( ) Nunca estudou 4., ) 2° Grau incompleto 7.( ) N&o sei responder
2.( ) 1° Grau incompleto 5.( ) 2° Grau completo
3.( ) 1° Grau completo 6.( ) Superior

11. Profissdo da Mae :
12. Vocé jafez ou esta fazendo algum curso de Estatistica? 1.()Sim 2.( )Nao
Se Sim responda as questdes 13. e 14., se N&o pule para a questdo 15.

13. Onde:1.( ) Colégio 2.( ) Faculdade 3.( ) Empresa 4.( ) Outro local
14. Vocé ja teve reprovacdes em Estatistica?
1.( )Sim. Quantas vezes? 2.( )Nao

15. Queidéiavocé tem hoje da Estatistica?

16. Por que motivo estudar Estatistica?

17. Cite alguns exemplos de situagfes do cotidiano em que a Estatistica pode ser utilizada.

18. Qual(ais) matéria(s) vocé ja foi reprovado(a), na faculdade ou anteriormente?
1.( ) Nenhuma matéria
2.( ) 1 ou mais matérias (anote todas):

3.( ) Todas as matérias

19. Qual matéria que vocé menos gosta?
1.( ) Nenhuma matéria
2.( ) Anote apenas uma matéria:
3.( ) Todas as matérias

20. Qual matéria que vocé mais gosta?
1.( ) Nenhuma matéria
2.( ) Anote apenas uma matéria:
3.( ) Todas as matérias
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ANEXO 2

ESCALA DE ATITUDES EM RELACAO A ESTATISTICA
(Aiken e Dreger, 1963); (traduzida e revista por Brito, 1996, 1998)

NOME: R.A.

Instrucdes : Cada uma das frases a seguir expressa o sentimento que cada pessoa apresenta com relagdo a
Estatistica. Vocé deve comparar o seu sentimento pessoal com aquele expresso em cada frase, assi-
nalando um dentre os quatro pontos colocados abaixo de cada uma delas, de modo a indicar com a
maior exatiddo possivel, o sentimento que vocé experimenta com relacéo a Estatistica. Ndo deixe
nenhuma resposta em branco

01. Eu fico sempre sob uma terrivel tens&o na aula de Estatistica.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

02. Eu ndo gosto de Estatistica e me assusta ter que fazer essa matéria.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

03. Eu acho a Estatistica muito interessante e gosto das aulas de Estatistica.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

04. A Estatistica é fascinante e divertida.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

05. A Estatistica me faz sentir seguro(a) e €, ao mesmo tempo, estimulante.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

06. “D& um branco” na minha cabeca e ndo consigo pensar claramente quando estudo Estatistica.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

07. Eu tenho sensagédo de inseguranga quando me esfor¢co em Estatistica.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

08. A Estatistica me deixa inquieto(a), descontente, irritado(a) e impaciente.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

09. O sentimento que tenho com relacao a Estatistica € bom.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

10. A Estatistica me faz sentir como se estivesse perdido(a) em uma selva de nimeros e sem encontrar a saida.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

11. A Estatistica € algo que eu aprecio grandemente.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente
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12.Quando eu ouco a palavra Estatistica, eu tenho um sentimento de aversao.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

13. Eu encaro a Estatistica com um sentimento de indeciséo, que é resultado do medo de néo ser capaz em
Estatistica.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

14. Eu gosto realmente da Estatistica.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ()Concordo Totalmente

15. A Estatistica € uma das matérias que eu realmente gosto de estudar na faculdade.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ()Concordo Totalmente

16. Pensar sobre a obrigacéo de resolver um problema estatistico me deixa nervoso(a).
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ()Concordo Totalmente

17. Eu nunca gostei de Estatistica e € a matéria que me da mais medo.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

18. Eu fico mais feliz na aula de Estatistica que na aula de qualquer outra matéria.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

19. Eu me sinto tranquilo(a) em Estatistica e gosto muito dessa matéria.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

20. Eu tenho uma reacéo definitivamente positiva com relacao a Estatistica. Eu gosto e aprecio essa matéria.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente

21. Nao tenho um bom desempenho em Estatistica.
()Discordo Totalmente ( )Discordo ( )Concordo ( )Concordo Totalmente
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QUESTOESTEORICAS E METODOLOGICAS DA AVALIACAO PSICOLOGICA

Sisto, F. F.; Sbardelini, E. T. C. & Primi, R. — Orgs. (2001)
Contextos e Questdes de Avaliacdo Psicolégi&io Paulo: Casa do Psicélogo, 235 pags.

A avaliacdo psicologica é uma importante prati- capitulos. Uma primeira parte de textos destina-se a
ca do psicologo e, por sua vez, vem sendo aplicadaavaliagdo psicoldgica realizada no contexto clinico
em diferentes contextos de atuacgéo profissional. A ava-(capitulos 1, 2, 3, 4 e 5); os capitulos seguintes desti-
liacdo ndo € recente na psicologia, datando do séculonam-se a avaliagao realizada no contexto psicoeducacional
XIX os primeiros trabalhos significativos que deram (capitulos 6, 7 e 8); em seguida, vém os artigos
inicio ao desenvolvimento da area. E certo que muitas referentes a construcéo de instrumentos (9, 10, 11 e
foram as evolugdes percebidas desde a criagdo do pri-12). Os dois ultimos trabalhos apesar de diferencia-
meiro instrumento até os dias atuais, em contrapartida,ram-se dos demais por tratarem de temas especificos,
muito ainda se tem a desenvolver e a aprimorar. Emtais como o 13capitulo que discute a avaliacao
relacdo a realizacdo da pratica da avaliagéo psicologi-funcional do comportamento e, @ fjde problematiza
ca, sabe-se que diferentes posicoes tedricas coexistena avaliagdo das dificuldades de atengdo, sdo muito
e é imprescindivel que pesquisas e estudos déem aelevantes para o contexto da avaliacdo. As referéncias
suporte necessario para o avanco. bibliograficas sédo apresentadas ao final de cada

O livro aqui resenhado é uma contribui¢&o significati- capitulo.
va para a area, tendo sido organizado por Sisto, Sbardelini O primeiro texto intitulad@ questdo do diagnods-

e Primi, mas contando com a participagdo de Varios autorestico em psicoterapia brevé de autoria de Rita A.

na sua maioria membros de um programa de pés-graduaca®omaro e tem como objetivo avaliar a eficicia da

em avaliacéo psicologica. Os autores procuraram abordaipsicoterapia breve dindmica, através da utilizacao da
diferentes experiéncias em relacéo a avaliagéo. Escala Diagnéstica Adaptativa Operacionalizada

A obra é constituida por uma apresentacéo e por 14(EDAOQ); a autora utiliza-se de um caso clinico para
capitulos. A apresentacdo € escrita pelos trésrelacionar o diagnéstico, a modalidade terapéutica e a
organizadores e, além de versar sobre a area da avaliaavaliagdo dos resultados.
¢do psicoldgica, discutindo a situacéo atual de pesqui- O capitulo seguinte trabalhaldedelos circumplexos
sas, e de observar o movimento dos Conselhos Regionaisla personalidade — O MCMI — Il como instrumento
e do Federal de Psicologia na busca de resolu¢des espeara avaliagéo clinicgcapitulo 2) e tem como autor,
cificas relacionadas a avaliacdo, ainda é possivel Sebastian Urquijo. O texto versa sobre a avaliacdo da
encontrar na apresentacdo, a descricdo dos temagpersonalidade através do Inventario Clinico Multiaxial
abordados em cada capitulo. Os organizadores alertande Milon — Il (MCMI-II), composto por 175 itens
gue esta tem sido uma das areas de destaque nadistribuidos em 26 escalas, cuja base é a teoria dos
discuss@es sobre politicas de pesquisa em psicologiapadrdes de personalidade e a concepcdo de um
Os capitulos que compdem o livro retratam contextos e continuo normal-anormal.
questdes diversas e ndo possuem um eixo tedrico ou Os desafios e as implicacdes da avaliagdo dos trans-
metodoldgico norteador, referindo-se a experiéncias tornos de personalidade séo discutidos por Sénia Re-
clinicas e psicoeducacionais. gina Loureiro no capitulo 3Fanstorno de persona-

Embora ndo haja um eixo tedrico, é possivel en- lidade e a avaliagdo psicodiagnésticA autora de-
contrar uma organizacdo coerente na seqtiéncia dofende que o diagndstico psicoldgico torna-se cada vez
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mais necessario e considera imprescindivel a utiliza- Primi, chamadadnteligéncia Emocional: definicdo do
¢cdo de procedimentos sistematicos de diagnéstico, aconstruto e instrumento de medids autores procu-
fim de se conhecer o individuo para que se possa pro-raram discutir a perspectiva historica das teorias da
por uma abordagem terapéutica adequada. inteligéncia, a definicdo do construto inteligéncia

Claudio Garcia Capitao reflete sobre a violéncia emocional e os principais instrumentos desenvolvidos
sexual realizada por pais, no quarto capitulo, nomea- para avaliar a inteligéncia emocional.
do Uma breve avaliacdo da violéncia sexual: a vin- Tereza Cristina Siqueira Cerqueira e Acacia Aparecida
ganca do EdipoSua apresentacéo enfoca a relacdo Angeli dos Santos, no capitufss Possiblidades de
entre o agressor e o agredido, mais especificamente, &valiacdo dos Estilos de Aprendizagesnalisaram
violéncia sexual de pais em relacdo aos seus filhos,alguns instrumentos de avaliacdo de estilos de
procurando avaliar as determinacfes psiquicas doaprendizagem: o de Schmeck, o de Grasha-Riechmann
agressor e as sequelas no psiquismo do agredido. e o de Kolb.

O quinto capitulo, de autoria de Anna Elisa de Dando continuidade a discussao anterior, Isabel
Villemor Amaral Gunter{Técnicas Projetivas: o Ge-  Cristina Dib Bariani, Fermino Fernandes Sisto e
ral e o Singular em Avaliagédo Psicolégicapmpre- Acécia Aparecida Angeli dos Santos, descrevem dois
ende as técnicas projetivas como instrumentos queestudos que objetivam avaliar estilos cognitivos, no
possibilitam atender os individuos nas suas particula- texto intituladoConstru¢cdo de um Instrumento de
ridades ao mesmo tempo em que, ao processar as inAvaliacdo de Estilos Cognitivos
formacgdes obtidas, as incorpora num todo tedrico pas- O 12 capitulo é de autoria de Fermino F. Sisto e
sivel de generalizacgéo. colaboradores e trata da constru¢do de uma escala so-

O capitulo seguinte, de Elizabeth Teresa Brunini bre satisfacdo escolar (ASE).

Sbardelini, trata de questdes relacionadas a orientagcdo A Analise Funcional do Comportamerém tema
profissional. A autora no capituivaliacéo Psicologi- desenvolvido por Erica Maria Machado Santarém; a
ca e Orientacdo Profissional: Contribuicbes de Teste autoraapresenta algumas tendéncias da analise funcio-
de Fotos de Profissdes — BRlerta que os contextos nal e chama a atencdo para a importancia do desen-
do individuo (historico, politico, econémico, social) volvimento de novas tecnologias.

devem ser compreendidos quando da realizagédo do pro- O Ultimo capitulo da obra ficou sob a responsabili-
cesso de avaliagdo, para que desta maneira se possdade de Josiane de Freitas Tonelotto, que trabalha com

compreender melhor o dinamismo do sujeito. A Problematica da Avaliacao das DificuldadesAden-
Em seguida, encontra-se 0 sétimo capitulo, cuja caa O texto tem como objetivo revisar conceitualmente o
autora é Maria Cristina Rodrigues Azevedo JaBi{ termo atencéo, destacando a avaliacdo das dificuldades,

tura no Contexto Educacional: avaliando estratégias 0 contexto e a faixa etaria mais adequados para a
para aquisi¢cdo de habilidades criativag)e abordaa  identificagdo precoce de quaisquer dificuldades.
importancia da leitura, como instrumento de desen- A leitura deste livro € recomendada aos interessa-
volvimento pessoal e social. Para a autora, o habito dedos no processo de avaliacéo psicoldgica, uma vez que
leitura deve ser incorporado desde cedo na escolarizagdmferece uma ampla discussao a respeito de contextos,
de criancas. métodos e referenciais tedricos, sendo sustentado por
O capitulo 8, intitulad&kendimento Académico e uma boa revisdo da literatura. Sua linguagem é de fa-
Processos Cognitivos: algumas mudancas no paradigmacil compreenséo e a organizagdo dos capitulos, bas-
da avaliacag analisa as contribuicfes e alerta para a tante coerente. Cabe ressaltar que manuscritos desta
necessidade da criacdo de novos instrumentos quequalidade sdo necessarios para a area de avaliacdo
objetivem a avaliacao psicoeducacional; o autor psicolégica.
destaca ainda, que novas formas de avaliacdes
académicas devem ser encontradas.
A inteligéncia emocional foi abordada no texto Ana Paula Porto Noronha
proposto por José Mauricio Haas Bueno e Ricardo Universidade S&o Francisco — Itatiba/SP
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PsICOLOGIA PARA A (TRANS)FORMAGAO DOCENTE

Sisto, F.F.; Oliveira, G. De C.; Fini, L.D.T. (Orgs.)
Leituras de Psicologia para Formacao de ProfessoreBetropolis:
Vozes, Braganca Paulista: Universidade Sao Francisco, 2000.

Como a Psicologia pode auxiliar o processo de sua analise. Para isso, sdo revistos conceitos basicos
ensino-aprendizagem? Quais 0s aspectos presentes ndesta teoria, descrevendo o desenvolvimento da per-
cotidiano escolar que n&o séo contemplados pelos cur-sonalidade e seus mecanismos de defesa. Em segui-
riculos formais? A que aspectos o professor deve es-da, buscam tracar um paralelo entre estes aspectos e 0
tar atento na relagcdo com seus alunos? desempenho escolar, com base em uma série de estu-

O cotidiano escolar é constantemente permeado pordos ja realizados.
situagdes que levam o professor a deparar-se com es- No segundo capitulo, Maria Tereza C. C. Sou-
tas questBes. Tendo isto em vista, os autores da obraa descreve, segundo diferentes autores, mas com base
aqui resenhada tiveram como preocupacéo fundamen-em uma abordagem psicanalitica comum, as caracte-
tal apresentar conteudos relativos ao campo da Psico+isticas da adolescéncia e o contexto no qual ocorrem
logia pertinentes e interessantes, de modo a contribuiras transformacdes tipicas desta etapa. Aponta para o
com a formagdo docente. Com isso ndo se pretendefato de que ndo deve-se encarar este processo como
solucionar tais problemas, mas abrir horizontes como algo homogéneo e universal, mas como algo indivi-
ponto de partida ou de complementacdo para outrasdual, atentando para o contexto sociocultural em que
leituras e discussoes. o0 adolescente esté inserido.

A leitura do livro vai desvelando aspectos da atual Em seguida, Acacia Aparecida A. Santos, Isabel
realidade educacional, abrindo um panorama das ques<Cristina D. Bariani e Tereza Cristina S. Cerqueira per-
tOes ja detectadas e das solugfes construidas historieorrem a literatura atualizada a respeito dos conceitos de
camente, desafiando o leitor a buscar novos caminhos,Estilos Cognitivos e Estilos de Aprendizagem, definin-
inspirados nas alternativas e contribuicfes tracadasdo-os e diferenciando-os. As autoras acenam para a im-
pelos autores. portancia destes dois aspectos, trazendo importantes con-

Além da apresentacdo, a cargo dos organizadorestribuicdes que o estudo do tema pode trazer no sentido
do livro, fazem parte de sua composicdo outros 15 de viabilizar praticas educacionais mais eficazes.
capitulos, escritos por diferentes autores que, de for-  Diferentes constructos que caracterizam aspectos
ma geral, vém investindo na carreira académica, do desenvolvimento humano e a forma como o indi-
atuando em diversas Universidades. viduo se percebe e se relaciona, sdo descritos no quar-

Na apresentacdo consta a proposta do livro, queto capitulo por Gisele C. Oliveira. A influéncia da fa-
consiste em oferecer leituras que contribuam para amilia e da escola também é destacada como parte des-
analise e compreensao da realidade escolar e dos dite processo de formacao e desenvolvimento, servindo
versos fatores envolvidos, sem pretender esgotar ocomo um alerta para os professores da importancia de
assunto que deve ser compreendido em toda sua amseu papel e da conseqiiéncia de suas acoes.
plitude. A breve exposi¢éo dos capitulos, também pre- O capitulo 5, escrito por Fermino F. Sisto, caracte-
sente nesta apresentacdo, permite ao leitor ter umariza o desenvolvimento mental da crianca, segundo a
visdo geral da obra que, por néo se tratar de um con-teoria J. Piaget, explicando os principais conceitos e
junto que exija uma continuidade de leitura, pode ser etapas propostas por esta teoria. Apresenta os trés pri-
lida de acordo com a necessidade e interesse do leitormeiros estagios do desenvolvimento, fornecendo sub-

Sebastian Urquijo e Fermino F. Sisto respondem sidios para que o professor reconheca aquele em que
pelo primeiro capitulo, que busca relacionar a proble- seus alunos se encontram, podendo entdo contribuir
mética da afetividade com a aprendizagem, basean-com o processo de desenvolvimento e aprendizagem.
do-se na abordagem psicanalitica para fundamentar O mesmo autor prossegue, no capitulo seguinte,
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atendo-se ao quarto estagio do desenvolvimento des-trazerem indiscutiveis consequiéncias para o desem-
crito por Piaget. Caracteriza este periodo de forma penho escolar.
detalhada e justifica sua importancia ao apontar que  Evely Burochovich, no IZapitulo, faz algumas
as operagOes formais séo a estrutura mais elaborad@onsideractes acerca do desenvolvimento e aceitacio
atingida pelo homem e permite explicar as formas de da sexualidade em diferentes estruturas sociais e enfoca
raciocinio abstrato. as atitudes de auto-risco relacionadas a sexualidade,
A teoria piagetiana continua a ser discutida por muito comuns na adolescéncia. A autora chama a aten-
Rosely P. Brenelli, que analisa a afetividade dentro ¢&o do leitor para o papel e responsabilidade da escola,
desse sistema tedrico. Enfatiza que o desenvolvimen-que deve trabalhar estas questfes de modo a ajudar seus
to humano é resultante das continuas interacdes doalunos a aceitar e compreender esta nova fase da vida,
individuo com o meio e traz a tona a importancia da desenvolvendo o sentimento de responsabilidade.
dimensao afetiva, explicando seu desenvolvimento e A mesma autora faz, no capitulo seguinte, uma re-
tracando um paralelo com o aspecto intelectual, es-viséo da literatura para oferecer ao leitor uma com-
clarecendo que ambos séo indissociados, irredutiveispreensdo maior dos fatores associados ao uso de dro-
e complementares, resultantes de uma construcao ativagas na adolescéncia, destacando o papel da escola na
José A. Bzuneck, no capitulo seguinte, descreve asprevengdo desses problemas. Neste contexto, busca
crengas de auto eficacia dos professores, baseando-silentificar as questdes sociais e os padrdes motivacionais
na teoria de Bandura. Preocupa-se em destacar os fague levam o adolescente a drogadicccdo. Descreve
tores que influenciam a elaboragéo dessas crencgas, contambém os diferentes tipos de drogas e seus efeitos
base em diversos estudos a respeito do tema e ressalteomo um meio de instrumentalizar o professor para
a importancia de trabalhos conjuntos entre universi- lidar com esta realidade.
dade e escola, para que essas concepcdes possam ser O 14 capitulo trata do abuso psicologico de crian-
discutidas, de modo a viabilizar a tomada de consci- cas e adolescentes e para isso, Maria Aparecida B.
éncia por parte dos professores para que suas agfeblarques inicialmente descreve e conceitua este termo
possam ser revistas. de acordo com diversos pesquisadores. A autora carac-
Roberta G. Azzi e Sylvia Helena S. Silva, por sua teriza as ac¢des tipicas de uma situacao de abuso e suas
vez, propbem um novo olhar sobre o professor, conseqliéncias no desenvolvimento psicoldgico destas
enfocando a préatica pedagdgica a partir da relagéo pro-criangas e adolescentes, oferecendo um material rico
fessor-aluno. Atentam para a necessidade de formarpara que se conheca e se analise melhor esta situacao.
professores pesquisadores que se reconhegcam como Por fim, no Ultimo capitulo do livro, Sérgio Goldenberg
sujeitos ativos e capazes de transformar a realidadeapresenta a Andlise Funcional do Comportamento,
em que estéo inseridos. técnica baseada na teoria comportamental, indicando
A sequir, o leitor é convidado por Luzia Maria S. suas particularidades e fundamentos como uma forma
Lima a pensar exemplos préaticos da realidade da salade trabalho pedagdégico para lidar com os chamados
de aula tendo como pano de fundo a tematica da moti-“distdrbios de aprendizagem”.
vacgao, considerada pela autora a mola propulsora do A obra propdem, portanto, um dialogo entre Psi-
processo de ensino-aprendizagem. Para isso, trés difecologia eEducacéo, destinado a professores e estu-
rentes teorias sdo consultadas, analisando-se assim adiosos e todos aqueles cujas preocupacdes estiverem
possiveis variaveis que interferem na motivacdo, como voltadas para a realidade escolar. Fala de forma aces-
forma de auxiliar o professor a incentivar seus alunos. sivel de questdes atuais, contribuindo consideravel-
Partindo de uma indagacao central - Que fatores mente para que se repense 0s caminhos que a forma-
contribuem para que a adolescéncia seja vivenciadacdo docente em geral vem percorrendo.
de forma mais tranquila ou mais conturbada? - Lucila  Os diferentes olhares debrugam-se sobre um objeto
D. T. Fini enumera uma série de aspectos envolvidos,comum — as contribuicdes da psicologia na formacgéo
destacando as relagdes interpessoais estabelecidas, alocente — auxiliando de forma significativa a constru-
expectativas sociais e as experiéncias de vida. As re-¢cao e desenvolvimento das competéncias para ensinar.
lacdes entre pais e filhos e a estrutura familiar séo ana-
lisadas a partir de estudos ja realizados, por serem esMariana Wisnivesky
tes aspectos de grande importancia nesta fase e poPUC-Campinas
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EsTupospE cAso EM PsicoLociA CLinica COMPORTAMENTAL

Silvares, E.F.M. (Org.) -Estudos de caso em psicologia clinica
comportamental. Infantil vol. Il, Ed. Papirus, Campinas/SP. 2000.

O atendimento a criangas € um assunto que pro-  Maria Cristina O. S. Miyazaki é a segunda colabo-
voca muito interesse em diversas areas da psicolo-radora, abordando a depresséo infantil, que atualmente
gia. O estudo do comportamento infantil & expressiva- é uma queixa bastante comum na infancia. No estudo
mente rico, devido as caracteristicas peculiares quede caso é apresentado o atendimento de uma crianca
esta faixa etaria apresenta. Deste modo evidencia-de nove anos, que sofre de depresséo. Observa-se que
se a importancia do livro resenhado, que focaliza o modelo cognitivo comportamental, associado a par-
diversos estudos de caso em psicologia clinica com-ticipacdo e empenho familiar, for bastante eficaz nes-
portamental infantil, de uma forma clara e bastante te tipo de intervencao.
abrangente. Enfocando a técnica de modificacdo de comporta-

A partir de diversos temas pesquisados por dife- mento, Neide A. Micelli Domingos e Kelly Renata
rentes profissionais, dos quais reconhecidos no meioRisso, discutem no terceiro capitulo o transtorno de
académico e evidente dominio acerca de sua linha dedéficit de atengéo e a hiperatividade infantil. Caracte-
pesquisa, foi elaborada a obra em epigrafe, possibili- rizado por criancas impulsivas, desatentas, distraidas
tando aos estudantes e profissionais da area de psicoe impacientes. A introducdo é bem detalhada, abor-
logia um maior aprofundamento, acerca dos assuntosdando os aspectos das possiveis causas, caracteristi-
apresentados. cas, avaliacdo e formas de intervencdes. As autoras

Organizado por Edwiges Ferreira de Mattos Silva- ddo um enfoque maior ao aspecto da elaboracéo
res, professora e orientadora no programa de pos-gracriteriosa de um diagnostico para uma intervengdo
duacgéo em psicologia clinica da Universidade de S&o adequada, considerando-se a dificuldade de identifi-
Paulo-USP e também professora titular do Departa- cacdo deste tipo de transtorno.
mento de Psicologia Clinica do Instituto de Psicolo-  As consideragGes sobre encoprese infantil, tema do
gia da USP, contanto com a participacédo dos demaisquarto capitulo, sdo realizadas por Yara Kuperstein
colaboradores. Estruturado em nove capitulos, além Ingberman, e no capitulo subsequente Diva Silva de
da apresentacéo, o livro € composto por dois volu- Oliveira, Gabriel Tarragd Santos e Edwiges Ferreira
mes, podendo ser lidos separadamente, devido ao seMattos Silvares, discorrem sobre a enurese infantil e o
carater independente. Sera apenas enfocado o seguniso de alarme para seu controle. Ambos os capitulos sdo
do volume, por se tratar do volume mais recente. expressivamente detalhados, as introducfes foram

Os temas sao enumerados de acordo com as linhaglaboradas de forma cuidadosa, visando a um
de pesquisas especificas de cada um dos autores, vientendimento preciso acerca do tema. As intervencdes
sando a relacdo entre a teoria e a pratica vivenciadaapresentadas remetem a resultados bem significativos,
neste tipo de atuacéo. tendo em vista que com os estudos de casos ilustrados,

No primeiro capitulo, Maria Inés Monjas Casares evidencia-se a efetivacdo do controle sob o préprio corpo.
e Vicente E. Caballo discutem o tema timidez infan- O tema agressividade infantil é abordado por
til. Havendo uma introducéo inicial, seguindo-se um Jaide A. Gomes Regra, no sexto capitulo, que expde
estudo de caso, onde descrevem a utilizagéo de estrae assunto de uma forma bastante objetiva, enfocando
tégias de treinamento em habilidades sociais, além deos diversos fatores que favorecem o aparecimento
outras intervencgdes de carater cognitivo-comportamental,e manutencdo do comportamento agressivo. O ca-
que remetem a um resultado bastante significativo, pitulo é enriquecido com estudos de casos, que
tendo em vista a efetivacao do autocontrole e autono-abrangem as intervencgées e o sucesso alcancado nos
mia, apresentados ao final da intervencao. resultados.
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O Transtorno obsessivo compulsivo infantil € um novos objetivos surgem, tornando-se um trabalho de-
tipo de transtorno pouco conhecido, o que dificulta 0 masiadamente rico.
diagnéstico e tratamento adequado. Assim inicia-se 0 Cada capitulo é acompanhado pelas referéncias
sétimo capitulo, escrito por Regina Christina Wielenska, bibliograficas utilizadas, tratando-se de referéncias
gque descreve como identificar e intervir, ressaltando atuais, proporcionando ao leitor um maior aprimora-
gue o éxito quanto a utilizacdo de procedimentos mento acerca dos temas. A obra € bem organizada,
comportamentais, pode ser alcancado, havendo acom uma linguagem, de uma forma geral, objetiva e
participagdo do paciente e sua familia. de facil compreensao, oferecendo uma grande rique-
Dentro de uma perspectiva onde defende que, oza de informac¢fes, permitindo o continuo interesse
processo de mudanca do comportamento envolve en-do leitor. Direcionada a estudantes, profissionais e
sino e aprendizagem, evidenciando que todo psicolo- estudiosos do comportamento infantil, a obra contri-
go é um educador. O oitavo capitulo escrito por Mar- bui para o desenvolvimento cientifico e pratico do aten-
garida H. Windholz e Sonia B. Meyer, discorre sobre dimento psicolégico infantil.
criangas com problemas de desenvolvimento e 0 nono
capitulo escrito por Maria Martha Hibner e Miriam
Marinotti, aborda as dificuldades escolares em crian- Katya Luciane de Oliveira
cas. Estes capitulos finais completam a obra, focali- Aluna do Programa de Estudos
zando que a intervencéo direcionada a criangas, temPgs-Graduados em Psicologia

um carater especial, pois a cada objetivo alcangado,da Universidade Sdo Francisco — Itatiba

Endereco: R. Maestro Sebastido Peranovich, 415 — Atibaia Jd. Atibaia — SP, CEP: 12940-000.
Fone (011) 4411-4834/9773. E-mail: Katya_olive@uol.com.br
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ANALISE DE PropucAo CIENTIFICA

Geraldina Porto Witter
UMC / PUC-Campinas

As expressdes andlise da producao cientifica, geracdes e pelo profundo conhecimento de histéria da
metaciéncia, meta-andlise hoje sdo de uso corrente ésicologia especialmente da nacional.
contam com muitos trabalhos publicados nas diversas Nos anos sessenta mais do que hoje, muitos traba-
ciéncias, inclusive na Psicologia, no exterior € no Bra- Ihos eram apresentados em Congressos e eventos Si-
sil. Sua histéria é longa mas esparsa e com grandesnilares mas ndo chegavam a publicacdo. Este foi o
interrupcdes. Nos anos sessenta apenas se esbocavsestino da meta-analise produzida por Angelini,
mais sistematicamente esse esforco de analise do coPfromm Netto e Rosamilha.
nhecimento cientifico no exterior. No Brasil também O texto ainda tem muito a dizer além de ser um
comecgou a surgir preocupacao neste sentido. marco historico. Uma réplica do estudo seria de

Em 1965, um grupo de pioneiros na area apresentagrande utilidade e permitiria uma anéalise
na 17 Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o0 comparativa muito util. Certamente, hoje o trabalho
Progresso da Ciéncia (SBPC), realizada em Belo Ho-seria muito menos arduo ja que o computador
rizonte, uma analise de produc¢do com o titulo Analise oferece uma ajuda que acelera o processo de coleta
do Conteludo da Psicologia Educacional. Assinam o e de andlise de dados.
trabalho Arrigo Leonardo Angelini, Samuel Pfromm Neste presente nimero de Psicologia Escolar e
Netto e Nelson Rosamilha. E um trabalho pioneiro ndo Educacional esta sendo publicado, na integra, tal
s6 no Brasil como internacionalmente. Os autores séoqual foi apresentado na reunido da SBPC o texto
personagens centrais da historia da Psicologia no Bra-aqui mencionado.
sil, o ltimo deles faleceu muito cedo e nos seus pou-  E uma honra para o periodico poder dar maior di-
cos anos produziu trabalhos de mérito. Angelini teve fus&o e assegurar um melhor registro histérico da pes-
papel de destaque na criagéo da profisséo, sua legaliguisa citada. Manteve-se o formato original do docu-
zagao e na constituicdo dd@onselho Federal e dos mento, conforme foi divulgado na ocasido. Desta for-
primeiros Regionais, sem falar em sua vasta produ¢doma o mesmo pode ser (til para os que se interessam
cientifica. Pfromm Netto esta entre os primeiros a se por historia, discurso cientifico, produc&o cientifica e
destacarem por sua producéo, pela formacéo de nova®sicologia Escolar.
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ANALISE DE CONTEUDO DA PSICOLOGIAEDUCACIONAL®

Arrigo Leonardo Angelini
Samuel Pfromm Netto
Nelson Rosamilha

A Psicologia Educacional ocupa tradicionalmen- de Psicologia Educacional publicados durante a déca-
te uma posicao de relevo na preparacéo de professoda de 1950 a 1959
res - e isto reflete o reconhecimento generalizado de
gue é grande a contribuicdo que ela pode oferecer a
educacdo em geral e a formacédo dos educadores em Aplicacdo da Técnica de Analise de
particular. Paradoxalmente, entretanto, pouco tem sido Conteudo a Psicologia Educacional
feito em nosso meio no sentido de analisar e definir o
campo, os desenvolvimentos recentes, o contetdo, 0s  Segundo a conhecida definicdo de Berelson, a ana-
problemas e o ensino da Psicologia Educacional. A lise de conteido é “uma técnica de pesquisa para a
bibliografia brasileira a respeito parece limitar-se aos descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do con-
trabalhos de Noemy da Silveira Rudolfer (1935) so- telido manifesto da comunicagdo” (Berelson, 1952,
bre a histéria da Psicologia Educacional, posteriormen- p.18). Para que seja objetiva, tal descricdo exige uma
te refundido e aumentado (1938, 1961), Lourenco Fi- definicdo precisa das categorias de andlise, de modo a
Iho (1951 a1951 b, 1953) e Angelini (1962). permitir que diferentes pesquisadores possam utiliza-

Com o objetivo de proceder a um estudo extensivo las, obtendo os mesmos resultados; para ser sistema-
da situacéo atual da Psicologia Educacional — o que é tica, € necessario que a totalidade de contetdo rele-
0 que tem sido, como € ensinada, seus problemas esante seja analisada com relagdo a todas as categorias
limitagGes e as transformagdes por que vem passando significativas; a quantificacdo permite obter informa-
0s autores da presente comunicagéo iniciaram em finscées mais precisas e objetivas sobre a freqiiéncia da
de 1962 uma série de pesquisas, que envolvem oocorréncia das caracteristicas do contetdo.
levantamento e exame da literatura existente a respei- Empregada originalmente em pesquisas sobre o
to, a analise do conteudo de livros de texto e de revis- conteido de jornais, a técnica de andlise de contetido
tas especializadas, de programas e planos de ensinotem sido largamente utilizada em investigacGes sobre
assim como a determinagéo de novas tendéncias napinido publica e propaganda e para determinar ca-
Psicologia Educacional, entendida esta no seu sentidoracteristicas do contetido de obras literarias, didaticas
mais amplo, tal como a define Andreson (1949): “A e cientificas, em campos como a sociologia, a psico-
Psicologia Educacional € uma disciplina a ser estuda-logia e a biologia.
da, uma area do conhecimento, um conjunto de apli-  Os primeiros estudos da natureza da Psicologia Edu-
cacOes de leis e principios de uma area do conheci-cacional e das caracteristicas, por meio da analise de
mento a um processo social, um conjunto de técnicascontetido, parecem datar da década de 1920. Em 1922,
e um campo de pesquisas”. Remmers e Knight examinaram cinco compéndios de

Na presente comunicagdo, serdo expostos algunsuso corrente na época chegando a conclusdo de que
resultados da primeira etapa do referido estudo, quehavia entre os livros “uma decidida divergéncia de pon-
consistiu na analise do contetdo de livros e revistastos de vista, organizagdo e contetdo: tdo grande, na

1 Comunicagao apresentada a 172 Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, em Belo
Horizonte, MG (1965).

2 Este estudo contou com o financiamento do Centro Regional de Pesquisas Educacionais Prof. Queiroz Filho e
a colaboragdo da Profa. Célia Augusta Teixeira Marques Toledo Malta, Assistente de Pesquisa do referido
Centro.
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verdade, que uma projetada comparagdo entre os mes- De acordo com os registros na revigsgchological
mos teve gque ser abandonada” (p. 406). Outras investi-Abstracts, durante a década de 1950-1959 foram
gacOes foram realizadas por Goodwin Watson (1926). publicados nos Estados Unidos cerca de 26 compéndios
Worcester (1927), McPhail (1938), Jones (1949), Wolfe de Psicologia Educacional. Desses compéndios,
(1947), Blair (1948, 1949), Ryans (1955), Symonds e treze, isto é, a metade do total indicado, puderam
Jensen (1955), Goodwin Watson (1956), Tyler (1956), ser localizados ou adquiridos para o presente estudo.
Robert I. Watson (1959) e Angelini (1962). Entre os Sua analise exaustiva permitiu a verificacdo da
critérios adotados em tais pesquisas, predominaram odistribuicdo de assuntos e a freqiéncia com que
seguintes: porcentagem de espaco devotado a diferendiferentes autores séo citados. Para o estabelecimen-
tes topicos em livros de texto, autores mais citados eto das categorias de analise, varias classificacdes
porcentagem de artigos relativos a pesquisas de inteforam previamente testadas, funcionando de
resse para a Psicologia Educacional. maneira satisfatéria aquela que Blair (1948 e 1949)
derivou de suas analises e que foram empregadas
posteriormente por outros autores.
Andlise de Compéndios e de Revistas de Tal como constataram as pesquisas relativas a li-
Psicologia Educacional vros publicados em épocas anteriores, verificou-se que,
de modo geral, cada texto concede importancia maior
A Literatura basica de Psicologia Educacional a quatro area$sicologia da Aprendizagem, Psico-
publicada em portugués é limitada, precaria e antiqua- logia do Desenvolvimento Humano, Personalida-
da, de modo geral. Contamos apenas com meia diziade, Ajustamento e Orientagéo e Testes e Medidas.
de compéndios redigidos por autores nacionais, pre- Outras areas aparecem, em média, com porcentagem
parados para alunos de escolas normais e que ndo cuilgual ou menor do que cinco por cento.
daram de incluir resultados de pesquisas representati- Embora varie de livro para livro o numero de pagi-
vas. H4, além disso, algumas traducgdes de livros ante-nas dedicado a cada uma das quatro grandes areas, a
riores a década de 1940 e s6 ha pouco dois textos norordem de classificagéo das mesmas se mantem relati-
te-americanos mais recentes (Ellis, 1964: Sawrey e vamente constante. Assim, em primeiro lugar aparece
Telford, 1964) foram vertidos para o nosso idioma. a Psicologia da Aprendizagem, ocupando maior nu-
Em virtude disso, concluiu-se que conviria concen- mero de paginas do que as outras areas em doze das
trar a andlise de livros e de revistas em publicacdestreze obras analisadas; a Psicologia do Desenvolvi-
editadas no exterior. Mas a impossibilidade de obter mento ocupa o segundo lugar, em sete livros; em ter-
compéndios e revistas exclusivamente consagrados &ceiro lugar figura a Psicologia da Personalidade, Ajus-
Psicologia Educacional e em nimero significativo, tamento e Orientagéo, em nove das obras analisadas,
editados em outros paises que nédo os Estados Unidoe em quarto lugar, correspondendo a sete livros, os
e a Gré-Bretanha, levou-nos a restringir mais ainda o Testes e Medidas.
material para andlise. Esta terminou por concentrar-  Os resultados gerais da analise do contetido dos com-
se em: (a)compéndios de Psicologia Educacional edi- péndios figuram na tabela 1, juntamente com as por-
tados nos Estados Unidos da América do Norte, du- centagens correspondentes ao contetdo das revistas.
rante a década de 1950 a 1959; (b) colecdes comple- Convém esclarecer que diferentes critérios foram
tas, igualmente relativas a década de 1950 a 1959, deempregados na analise de livros e na de revistas; no
duas revistas exclusivamente destinadas a Psicologiaprimeiro caso, fez-se a contagem do nimero de pagi-
EducacionalJournal of Educational Psychologyde nas, e no segundo, foi contado o nimero de artigos.
procedéncia Norte-Americana, é8atsh Journal of N&o se deve esquecer, também, a natureza diversa dos
Educational Psychology editada em Londres. Con-  dois tipos de publicagdo. Os compéndios destinam-se
vém notar que tais livros e revistas figuram entre os ao uso de estudantes e procuram oferecer uma visao
que o Departamento de Psicologia Educacional da geral do campo da Psicologia Educacional; as revis-
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Univer- tas refletem a atividade de pesquisa em curso, por parte
sidade de Sdo Paulo indica para leitura aos alunos, taldaqueles que, Psic6logos Educacionais ou néo, se in-
como fazem outras Faculdades. teressam pela investigacao de problemas de aprendi-
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zagem, ensino e desenvolvimento psicolégico do in- Tabela 1. Conteldo de livros e revistas de Psicologia

dividuo. Deve-se considerar ainda, na interpretacédo Educacional (1950 - 1959).
das porcentagens relativas ao contelido das revistase g tendo

. o - i Livros Re vistas
que existem publicagBes especializadas sobre Psico : y "y
logia do desenvolvimento, Personalidade, Medidas Aprend'zlagem 389° 0%
Educacionais etc., para as quais s&o encaminhados 0% esenvol_:j/lrzento ! 148
resultados de numerosas pesquisas. Dai, talvez, sef ¢'s°nall ‘Z_S 1‘11 ;
minima a porcentagem de artigos sobre psicologia do 'eSt€S: medidas 3
Outros 18 35

desenvolvimento, por exemplo.

Além da porcentagem de espaco devotada a dife- . _
rentes t6picos, outra forma de andlise do conteido de ~ 1'tamos, entdo, de organizar uma outra tabela, na
livros é a verificacdo da freqiiéncia com que 0s nomes dual a’.\ repres,entatlwdade dos autores em diferentes
de diferentes autores so citados. Trezentos e noventa §0MPéndios € comparada (v. tabela 3)
oito autores foram citados mais de trés vezes, no total ~ Vefifica-se por esta tabela que os seis primeiros
dos livros examinados; destes, 33 autores (8,2%) figu- colocados.na tabela e também os que en-
ram com vinte ou mais citagdes. Seus nomes, postos ézontram citados em ma.IOY ngmero de _compendlos:
frequéncia com que séo citados acham-se na tabela 2.Thorndike, Terman, Lewin, Allisson Davis, Robert J.

A simples contagem do niimero de vezes em que Havighurst e Gates.

Tabela 2. Autores com vinte ou mais citacdes em livros de Psicologia Educacional

Autor Freguéncia Autor Frequéncia
1° Thorndike, E. L. 172 13° Gesell, A. 27
2°Terman, L. M. 84 13° Goodnough, F L. 27

3° Havighurst, R. J. 64 13° Jersild, A. T. 27

4° Gates, A. I 55 13° Olson, W.C. 27

4° Davis, A. 55 14° Merrill, M. A. 25

5° Lewin, K. 52 15°Woodworth, R. S. 24

6° Tinker, M. A 45 16° Allport, G.W. 21

7° Pressey, S. L. 43 16°Washburne, C.W. 21

8° James, W. 33 16° Witty, P. 21

9° Binet, A. 30 17° Bayley, N. 20

9° Dewey, J. 30 17° Brownell, W. 20

9° Freud, S. 30 17° Hollingshead, A. B. 20

9° Warner, W. L. 30 17° Kearney, N. C. 20

10° Hilgard, E. R. 29 17° McGesch, J. A. 20

11° Anastasi, A. 28 17° Snygg, D. 20
11°Hildreth, G. H. 28 17°Taba, H. 20

12° Barker, R. G. 27

um determinado autor é citado no total de obras anali-  E interessante verificar como os compéndios exa-

sadas pode levar & impresséo de que tal autor esta igualminados diferem quanto a variedade de autores citados.
mente representado em todas as obras, 0 que nem seni tabela 4 apresenta os doze compéndios analisados e 0
pre ocorre. Thinkor, por exemplo, que figura em sex- nimero de citagbes que incluem em seus livros. En-
to lugar na ordem de autores mais citados, deve talquanto alguns fazem largo uso de citagcdes de pesqui-
posicéo ao fato de que um dos compéndios dedica gransas, conceitos, teorias e pontos de vista, como é o0 caso
de parte do seu espaco ao exame das contribuicoesle Pressey, Robinson e Herrocks, outros sao relativa-
desse estudioso de problemas relacionados com a psimente reservados em suas cita¢des, reduzindo-as a trés
cologia da leitura. ou quatro centenas, como Trow ou Cole e Bruco.
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Tabela 3 - Autores mais citados em livros de Psicologia Educacional, em fungao do nimero de livros nos quais séo
citados

Autor Ne° de livros

Terman, L. M. 11
Thorndike, E. L. 11
Lewin, K.

Davis, A.

Havighurst, R. J.

Gates, A. I.

Olson, W. C.

Allport, G. W.

Barker, R. G.

Gesell, A.

James, W.

Jersild, A.T.

Jones, H. E.

Merril. M. A

Taba, H.

Total de Livros Examinados

(NS, IS, IS, IS, IS IS IS IRENTEN S e R =

=
N

Tabela 4 - Porcentagem do total de autores citados em cada livro de Psicologia Educacional

Porcentagem do total dos

Livro e data de publicagéo N° de autores citados autores citados nos 12 livros
Pressey, Robinson e Horrocks 1112 46,1
Blair, Jones e Simpson (1954) 777 38,2
Stephens (1951) 566 23,5
McDonald (1959) 548 22,7
Frandsen (1957) 539 22,3
Garrison e Gray (1955) 485 20,1
Commins e Fagin (1954) 463 19,2
Cronbach (1954) 455 18,9
Lindgren (1956) 437 18,1
Bernard (1954) 386 16,0
Cole e Bruce (1950) 360 14,9
Trow (1950) 340 14,1
Total de autores citados nos 12 livros 2413 100,0

Tendo em vista os principais desenvolvimentos siste- satisfatorio o que Marx e Hillix propdem em “Systems
maticos na historia recente da psicologia, cabe perguntarand theories in Psychology” (1963), ao qual foi apresenta-
em que proporcdo estao os grandes sistemas representala a Psicologia Topoldgica de Kurt Lewin. Partindo de tal
dos nos compéndios de Psicologia Educacional. A fim de quadro, tratou-se de verificar a fregiéncia com gque os no-
proceder a tal verificagdo, fez-se primeiramente uma and-mes das principais figuras na formacéo e desenvolvimen-
lise dos quadros de sistemas da psicologia que constam d dos grandes sistemas psicologicos sao citados nos com-
varias obras sobre histéria da Psicologia, teorias e siste-péndios de Psicologia Educacional. Atabela 5 e a figura 1
mas psicologicos. De tais quadros, pareceu-nos maisresumem os resultados dessa verificagao.
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Tabela 5 - Frequéncia de citacdo das principais figuras na formacédo e desenvolvimento de sistemas
psicoldgicos?®

Sistemas e autores N° de citagéo por autor CitagBes por sistema % por sistema
ASSOCIACIONISMO 199 41,4
Ebbinghaus 7

Pavlov 12

Bechterev -

Thorndike 172

Guthrie 8

Estes -

FUNCIONALISMO 110 22,9
James 33

Dewey 20

Angell -

Carr -

Woodworth 24

McGeoch 20

Melton -

Underwood 3

BEHAVIORISMO 58 12,1
Meyer -

Watson 15

Weiss -

Hunter -

Tolman 15

Skinner -

Hull 18

Miller 10

Spence -

TOPOLOGICA 52 10,8
Lewin 52

PSICANALISE 44 9,1
Breuer -

Freud 30

Adler -

Jung 4

Rank -

Ferenczi -

Jones -

Horney 6

Sullivan -

Fromm 4

GESTALT 18 3,7
Wetheimer 8

Koffka 10

Kohler -

TOTAL 100

3 Autores aparecem com um minimo de trés citagdes
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Figura 1 - Namero de citagdes de autores ligados aos principais sistemas psicologicos, em compéndios de Psico-
logia Educacional
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Associacionismo Funcionalismo Behaviorismo Topoldgica Psicanélise Gestalt
Sistemas
Tipos de Estudos e Sujeitos logo manipula deliberadamente uma variavel indepen-

dente; na de tipo diferencial, o psicologo simplesmente
Dois outros aspectos foram considerados, na parteseleciona os sujeitos de acordo com um certo critério
relativa as revistas de Psicologia Educacional publicadase as variaveis (ou variavel) da investigagdo sdo as
durante a década de 1950 a 1959: a natureza dosmedidas de tais sujeitos (Andrews, 1948, pag. 17).
trabalhos publicados (tabela 6) e os tipos de sujeitos Quanto aos sujeitos das pesquisas publicadas nos
utilizados nas pesquisas relatadas (tabela 7). Estados Unidos e na Gré-Bretanha, nas revistas anali-

Tabela 6 - Natureza dos trabalhos publicados em revistas de Psicologia Educacional

Tipo de Trabalho % de Artigos

Estados Unidos * Gra-Bretanha **
Diferencial 55,3 48,5
Experimental 22,3 13,1
Teobrico 15,4 26,8
Outros (“survey”, relatos, construcao e validacéo 7,0 11,6

de testes etc.)

* Journal of Educational Psychology, 1950-1959
** Britsh Journal of Educational Psychology, 1950-1959

Para a determinagéo da natureza dos trabalhos ob-sadas nesta investigacao verificou-se que enquanto nos
servou-se a classificagéo proposta por Andrews (1948), Estados Unidos predominam os estudantes universi-
que se refere a trés tipos principais de estudos psico-tarios, Na Gra-Bretanha séo os alunos das escolas pri-
l6gicos: a experimentagéo, o estudo de tipo diferen- marias e secundarias os sujeitos mais freqiientes usa-
cial e o estudo de tipo clinico. A essa classificacdo dos pelos pesquisadores.
acrescentou-se uma quarta categoria para permitir a
inclusdo de contribui¢cdes de natureza tedrica. Os cri- Resumo
térios para a definicdo dos diferentes tipos de estudos O contetudo de treze compéndios de Psicologia
séo os mesmos que figuram na obra de Andrews. Se-Educacional, de procedéncia norte-americana, e de
gundo este, na pesquisa de tipo experimental o psico-colecdes das revistas “Journal of Educational Psychology”
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e “British Journal of Educational Psychology”, publi- na escolar. As seguintes caracteristicas principais fo-
cados durante a década de 1950 a 1959, foi analisaddam consideradas na analise: (a) distribuicdo do con-
sistematicamente dentro de um programa de pesqui-tetdo dos livros e revistas por assunto; (b) freqliéncia
sas iniciado em 1962 e destinado a caracterizacdo dede citacdo de autores nos livros; (c) métodos empre-
Psicologia Educacional como area do conhecimento gados em pesquisas de Psicologia Educacional; (d)
humano, campo de investigacéo cientifica e discipli- Sujeitos utilizados nas pesquisas.
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ENTREVISTA cOM GERALDINA Porto WITTER

Entrevistadora: AcaciaAparecida Angeli dos Santos

Geraldina Porto Witter € doutora em Ciéncias pela manas, almocos e jantares em funcao das exigéncias
USP, Livre Docente em Psicologia Escolar pela USP, das orientagBes. Sem duvida, tudo isso propiciou a
atuou ativamente na area educacional desde os anogportunidade para que cada um desse o melhor de si
60, participou da fundagdo da ABRAPEE e das pri- nos trabalhos realizados. Tenho certeza que, em nome
meiras diretorias, tendo sido presidente da mesma. Foide todos, eu posso expressar, por nds, e pela contri-
membro do CRP — 06 e do CFP e participou da buigdo impar a Psicologia Escolar, 0 nosso mais pro-
Diretoria de outras sociedades cientificas (SPSP, SBP).fundo agradecimento.

Tem pesquisado e publicado na &rea da leitura — escri-
ta e da producao cientifica. Orientou centenas de dis- Santos: Como se deu a sua opg¢ao profissional
sertacles, teses e outros trabalhos. pela Psicologia Escolar?

Além de tudo que se poderia dizer da Professora  Witter: Para falar sobre isso € preciso voltar muito
Doutora Geraldina Porto Witter, que é conhecida na- na minha vida passada. Quando adolescente hesitava
cional e internacionalmente pelos estudos que desen-entre medicina e geografia. Era por influéncia do con-
volveu e pela sua vasta producgéo cientifica, € impor- texto social e dos professores. O caminho seria o anti-
tante também lembrar que Geraldina € uma pessoago colegial. Mas o que eu sabia é que gostaria de estar
humana muito especial — todos os que com ela convi- aprendendo algo que me ajudasse a aprender mais para
veram, especialmente seus orientandos, entre os quaipoder ser Gtil aos outros. Maméae temia que casando
eu me incluo, foram e sé&o tratados como filhos muito eu ndo continuasse os estudos, insistiu e 14 fui eu para
especiais, pelos quais ela tem uma dedicacdo que vai antiga, sélida e eficiente Escola Normal, hoje Insti-
muito além do previsto para esse tipo de relagdo. To- tuto de Educacao Washington Luiz. La encontrei um
dos usufruiram das maravilhas de sua Biblioteca (um outro mundo e especialmente a Profé. Maria Aparecida
dos maiores acervos particulares de Psicologia ho Bra-Arouca e ela mostrou-me quanto a Psicologia, em sua
sil). Alguns orientandos do exterior j& residiram em amplitude e diversidade, podia oferecer o conhecimen-
sua casa enquanto elaboravam suas dissertacdes/tesés necessario para alcancar meus objetivos. Também
e, muitos dos que moravam fora de Sao Paulo, com-na Escola Normal aprendi que ensinar € um meio de
partilharam com ela e com seus familiares fins de se- ajudar a outro a crescer e de crescer com ele, porque é
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muito reforgador ver o desenvolvimento de um aluno eram atividades frequentes. O caldo cultural vinha
gque se apoiou. Ganhei na ocasido uma Cadeira Présendo composto ao longo de mais de quarenta anos.
mio (concedida ao primeiro aluno de cada turma que Em um encontro da Sociedade de Psicologia de
tivesse média geral em todos os anos superior a nove)Ribeirdo Preto da qual participei juntamente com So-
Ingressei na carreira, casei, tive minha primeira filha lange M. Wechsler e Raquel S. L. Guzzo mais um gru-
(Telma) mas queria, precisava continuar a estudar. po pequeno e entusiasmado de jovens, varios dos quais
Achava facil ensinar matemética (todos meus alunos meus ex-orientandos, ficou estabelecido que se faria
aprendiam bem) mas era dificil fazer com que o do- um esfor¢o de reunir empenho em sociedades locais
minio da leitura e escrita alcancasse o ponto desejadoque posteriormente se aglutinariam em uma entidade
Cerca de 15% de meus alunos ndo obtinham éxito.nacional. Isto foi feito. Surgiu em Campinas a Asso-
Fui & Universidade em busca de conhecimento paraciacdo de Psicologia Escolar e Educacional de Sao
resolver isto. N&o esta a origem primeira do meu inte- Paulo que organizou o primeiro encontro nacional (em
resse pela area de Escolar. Na Universidade a PsicoValinhos) durante o qual foi criada a ABRAPEE. Con-
logia foi sempre sedutora para mim, todavia, nada tdosidero que a ABRAPEE tem cumprido satisfatoria-
forte como a certeza de que na escola se pode ajudar mente o seu papel no que concerne o cenario cientifi-
outro a crescer, a fazer prevencédo de problemas, preco organizando eventos e publicarfticologia Es-
parar para que os obstaculos sejam superaveis. Azolar e Educacional, se fazendo presente em outros
raizes estavam firmes, continuam firmes, estou con-eventos e colaborando com outras entidades (SBP,
victa de que se pudéssemos dar melhor educacdoCFP, CRP, US. Judas). Mas precisa se articular me-
melhor escola teriamos muito menos problemas lhor com outras IES e promover eventos menores,
biopsicossociais. Certamente, psicélogos escolaresencontros de pesquisadores de areas especificas, tal-
competentes poderiam fazer esta diferenca. Recebivez mesmo criar algum prémio. No que concerne a
muita informacdo na Universidade, tanto na gradua- profissdo apesar de termos feito algumas campanhas,
¢&o como na pos-graduacgdo. Mas informacao logo ficah&a muito por fazer, seria necessario sensibilizar aos
obsoleta, o que mais aprendi foi como busca-la e comoprefeitos, face a municipalizagdo do ensino, que po-
gera-la e este é um saber para sempre. Era o quelem melhorar a qualidade da educacéo contando com
precisava para atuar na area que escolhi. psicologos escolares atuando nas escolas. Consideran-
do a insuficiéncia de formacao e a necessidade de edu-
Santos: Conte-nos sobre o surgimento da  cagdo permanente do psicologo que ja esta atuando se
ABRAPEE e qual o papel que ela deve ocupar no  deveria pensar em algo mais duradouro e consistente
cenario cientifico e profissional da Psicologia Es- que os minicursos de congresso. E preciso também
colar no Brasil. fazer chegar a eles conhecimentos mais atuais em flu-
Witter: O nascimento da ABRAPEE surgiu como xo continuo. A nossa Associacdo tem que dar maior
o da grande maioria das sociedades cientificas e pro-isibilidade ao psicologo escolar e se empenhar para
fissionais que tem alguma ciéncia ou ramo da ciénciaque sejam realmente psicélogos escolares e ndo ou-
como suporte. Primeiramente é necessario que a are&ros atuando nas escolas, ou corre-se o risco dele ser
conte com uma institucionaliza¢éo nas agéncias for- mais um personagem inGcuo ou pior na escola. Nao é
madoras, uma tradicdo de gerar e usar (saber e fazerd que se quer. A escola precisa de psicélogos escola-
conhecimento. A Psicologia Educacional era pioneira res competentes, dignos desta area.
neste aspecto no Brasil bem antes de surgirem os cur-
sos de Psicologia no Brasil, a pesquisa de produ¢cdo Santos: Como vocé vé a contribuicdo da poés-
cientifica mostra que é em Educacional e Escolar que segraduacédo na formacéo dos pesquisadores brasi-
concentrava a maior parte da producao, e ainda qudeiros na area de Psicologia Escolar/Educacional.
ocupa papel de destaque hoje. A atuacao junto a esco- Witter: A pds-graduacao é imprescindivel na for-
las, delegacias e secretarias da Educacao ainda quenacdo do pesquisador e mesmo do profissional de alto
raro ja acontecia mesmo antes da lei que criou a pro-nivel. A pessoa interessada na area educacional en-
fiss@o. A participacdo em eventos era notavel. Pales-contra no Brasil varios cursos de pés-graduacédo na
tras, conferéncias, mesas-redondas, assessorias na aréeea especifica ou em areas conexas nas quais linhas
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de pesquisa podem também leva-la a ser uma produdares em nosso pais?
tora em Psicologia Escolar e Educacional. Todavia, = Witter: Escrevi um capitulo no livro coordenado

0s cursos ainda ndo atendem a demanda, h& preconpor Raquel S. L.; GuzzoPRsicologia Escolar: LDB e
ceitos, resisténcias a interdisciplinaridade e outras Educacéo hoje enfocando o psicologo escolar face a

coisas que o tempo ha de corrigir. LDB. Explicitamente este profissional foi, pode-se
dizer, ignorado em sua grande possibilidade de con-
Santos: Trace-nos um paralelo entre a produ- tribuir para melhorar a situacdo educacional do Brasil.
¢do cientifica na area de Psicologia Escolar/Edu- Todavia, nada impede que estados, municipios e
cacional no Brasil e no mundo. instituicdes progressistas, que se preocupam em sanar

Witter: Quem poderia responder melhor a questdo e evitar problemas, abram espaco para incluir este pro-
€ minha filha Carla, a qual estudou o tema em seu fissional nos seus quadros. Cabe a nos conscientiza-
doutorado no IPUSP, sob a orientacdo do Dr. Samuellos disto, mostrar competéncia, conquistar um espaco
Pfromm Netto. Mas com base no trabalho dela, de al- que, por justica, cabe ao psicélogo escolar e assim
guns outros pesquisadores e meus pode-se dizer que poder contribuir significativamente para melhorar o
diferenca é favoravel a paises do primeiro mundo, por quadro que ai estad. As novas Diretrizes Curriculares
razBes Obvias, em visibilidade, quantidade, variabili- oferecem uma oportunidade nunca desfrutada para
dade de temas, interdisciplinaridade e predominio de corrigir os “melhores curriculos”, distorcidos quanto
analises de dados de cunho quantitativo. A nossa pro-a enfoques e areas profissionais. Viabiliza alcancar
ducéo tem sido mais veiculada internamente e de cer-padrdes modernos de gestao curricular, flexibilidade,
ta forma, isto atende melhor as necessidades do Paisinterdisciplinaridade, atualizacao freqliiente e a opor-
dos nossos psicélogos escolares, embora Ihe dé metunidade de que todas as areas, em que a IES tenha
nos visibilidade. Considerando os nossos meios de possibilidade, sejam adequadamente cuidadas, tendo
publicacdo e o numero de envolvidos, para o quadro base sdlida cientifica. Vai depender da criatividade,
nacional o volume da producdo é bom, todavia ha competéncia e disponibilidade para mudanca dos
muitos temas em que nada € produzido. A interdisci- gestores e de corpo docente. Espero que as necessida-
plinaridade € alardeada mas ndo se concretiza edes da educacéao brasileira sejam lembradas e que cui-
metodologicamente ha muito para melhorar na dem também de formar psiclogos escolares compe-
producéo nacional. tentes. Neste aspecto acho que a ABRAPEE também

pode contribuir com sugestdes, cursos e orientacoes.

Santos: Tendo em vista a nova LDB e as  Ha muito por ser feito para superar as muitas décadas
Diretrizes Curriculares, como analisa a perspecti- de defasagem.
va de formacédo e de atuacao dos Psicélogos Esco-
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| DENTIDADE PROFISSIONAL E OPCAO UNIVERSITARIA

Elizabeth Teresa Brunini Sbardelifi

Observa-se que a organizacao do ensino universi- para a concorréncia a enfrentar no Vestibular. Em ou-
tario brasileiro esta distanciada das reais necessida-tros termos, como afirma Bohoslavsky (1983), ha o
des do pais. Atualmente as Instituicdes de Ensino su-divorcio entre o saber e o fazer, entre o conhecimento
jeitam-se a oferecer aquilo que ja tém, no lugar daquilo e a acao, entre a Universidade e a realidade.
gue deveriam ofertar, ndo considerando o profissio-  Esse distanciamento reflete-se também na estruturacéo
nal que esta sendo formado com responsabilidadesdos curriculos que, tal como esta, ndo atende a flexibilidade
frente ao crescimento e desenvolvimento do pais. En- exigida pelo mercado de trabalho; as profissdes de nivel
sina-se aquilo que foi aprendido, num outro contexto, superior, numericamente, aproximam-se de 100,
ja passado (ou melhor ultrapassado), e, neste sentidognquanto que as ocupagdes no mercado de trabalho estao
a educacéo fica reduzida a ensino do tipo reprodutivo, em torno dos milhares. Existe ainda omvimento
copiado, domesticado, ingénuo, ou como tdo bem co- intensoentre as ocupacdes; algumas desaparecem e
loca Paulo Freire (1983)a0 se constréi o saber, ndo  outras surgem, numa velocidade tal que seriaimpossivel
se questiona o saber, ndo se aprende a aprender. acompanhar com um sistema educacional estanque,

Em termos da estruturagdo da Universidade e dascompartimentalizado em especialidades, como o
ultimas reformas instituidas, existe hoje dfragmen- atualmente praticado.
tacdo do saberque se entende como articulada as
questbes ideoldgicas de saber e poder. Parece que a
divisdo da Universidade facilita também a diviséo do Evaséao e Escolha Profissional
poder, fomentando a formacdo de especialistas que
perdem a nogao de conjunto e, consequentemente, fi- O processo educacional vigente provoca reacoes
cam sem a viséo do todo — concreta e objetiva — ne-que tém merecido a aten¢ao néo sé de pesquisadores
cessaria para que haja reais transformacdes sociaisda area, como dos representantes governamentais, pois
Esta especificidade so reforga o academicismo teori- entre outros problemas, surge como extremamente
co, que pouco contribui, sob esta abordagem, para umpreocupante o fendmeno da evasao, que hoje, nas
exercicio compromissado com os problemas da nossaUniversidades brasileiras atinge um indice préximo a

O préprio concurso Vestibular para o ingresso na 50%. Dai se salienta a importancia da questédo Escolha
Universidade, € um dos exemplos mais ilustrativos da Profissional, ou mais especificamente contextualizada,
irrealidadeque o processo educativo vivencia. Os pelo a escolha do curso na Universidade e o problema da
menos onze anos de escolaridade que precedem a erkEvasao.
trada no ensino superior, pouco ou nada preparam o  Roberto Macedo (1998), em seu liv8eu Diplo-
individuo para a realidade que o cerca. O jovem, ao ma, sua Pranchatraz uma imagem bastante forte —
terminar o ensino médio praticamente nada adquiriu porém, muito realista — para ilustrar a atual estrutura
de util em sua vida escolar, para o seu cotidiano. Ob- educacional universitaria e o processo de escolha. Para
teve até entdo uma acumulagéo de conhecimentos quelesos estudantes sdo levados a Universidade quase
S0 serviram para deixa-lo melhor (ou pior) preparado a forca, como se fossem bois em boiadas, para este ou

1 Psico6loga e Doutora pela USP-Ribeirdo; professora aposentada do Curso de Psicologia da Universidade Federal do Paratéde dbteersidade
de Tuiuti do Parana - Curitiba-PR. E-maiizabeth.brunini@utp.br
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aquele curral, que pode ter o nome de faculdade disto ra atue enfocando a subjetividade dos individuos e/ou
ou daquilo, mas frequientemente significara apenas um suas manifestacées comportamentais.
matadouro para suas potencialidades. Pensar a saude dos individuos significa pensar as
O estudante escolhe o curso para o qual ter4 quecondi¢Bes objetivas e subjetivas de vida, de modo
prestar Vestibular, em plena adolescéncia, comumenteindissociavel. Em decorréncia e valendo-se dessas
na faixa etaria entre 15 e 19 anos. Nesse periodo, caconsideracfes, a questdo da Evasédo da Universidade
racterizado por transformagfes necessarias para for{passa a ser um fenémeno de perspectiva psicoldgica a
mar-se homem, cidadéo, o aluno tem que tomar umaser estudado. Subjetivo, individual, enquanto proble-
decisdo de quem ja esta formado, decisdo esta do munmatica do aluno que escolhe; objetivo, social, enquanto
do adulto. O jovem tem que saber, deftngue quer desencadeado por questdes politicas e ideoldgicas da
sercom mais ou menos 10 anos de antecedéncia. Talestrutura do sistema universitario.
poder de progndéstico, previsibilidade, nem a ciéncia  Para Bohoslavsky (1977), toda escola implica mu-
como todos 0s seus recurso metodoldgicos, tem con-dancas, sejam elas de nivel, de curso ou papéis; da
digbes de fazé-lo sem margem de erro. forma como as pessoas elaboram estas mudancas, de-
Forca-se com essa escolha precoce uma unido prepende seu desenvolvimento posterior, situando-se
matura, sustentada por incertezas, indefinicdes, e o denum ponto do continuo que vai da saude até a doenga,
senlace muitas vezes € catastréfico: sao transformadogjuaisquer que sejam as concepcdes ligadas a estes
em estudantes e profissionais infelizes, frustrados. A dois aspectos. Essa abordagem permite considerar a
caréncia de subsidios os conduz a uma escolha poucdscolha Profissionalomo um fator preponderante
acertada e impede uma mudanca de percurso. para a formacao da personalidade, promovendo ou
Essa conjuntura frustrante pode levar o aluno ao impedindo o seu desenvolvimento influenciando-a de
abandono de curso e/ou profisséo, e a troca de cursanodo peculiar.
elou profissdo. Na situacdo de caréncia de informa-  Cabe entdo, a psicologia escolar presente no ensi-
¢éo, pode-se avaliar a evasao, a troca, como um pro-no superior também a tarefa de facilitar a interagdo e
blema tipico de estrutura universitaria inadequada e adequacao do aluno em seu curso, de modo a minimizar
de escolha de curso também inadequada. Nesse sentia ocorréncia de desajustamentos provocados por es-
do, a questéo da evasao passa a ser compreendida neselhas inadequadas geradoras de sofrimento. O psi-
ta reflexdo sob dois primas: o institucional, represen- coélogo escolar, atuando no contexto da universidade
tado pela Universidade e sua estrutura e o individual, deve estar favorecendo escolhas mais saudaveis (pla-

representado pelo aluno que escolhe. no mais subjetivo) e muito provavelmente, reduzindo
o indice de evasdo (questdo mais objetiva, afeta a sua
estrutura).
Evaséao e Psicologia Ao lado disso, essa populacéo, por sua especificidade

pode oferecer informacgdes bastantes esclarecedoras e
Sabendo que as mudancas na direcdo desejada sarelevantes para a compreensdo da questdo da evaséo,
lentas, o que se pode fazer? uma vez que, por estar ainda vinculada a Universidade,
O que pode fazer o psicologo, cujo arcabouco ted- tem condi¢des de apontar as dificuldades vivenciadas
rico deve estar voltado para as questdes da compreeneue desencadearam o processo de Reopgéo.
sdo do comportamento humano, em prol de uma me-
Ihor qualidade de vida desses alunos?
Acredita-se que a Psicologia muito possa colabo- Evasao e reopcao
rar se entender a pratica profissional do psic6logo no
ambito da promocgéo da saude, isto €, trabalhando com  Segundo alguns pesquisadores do fenémeno
0 objetivo de que as pessoas possam desenvolver uma&vasao, a perspectiva de alcancar a formacao superior
compreensdo adequada de sua constituicdo historico-se mantém presente na maioria dos evadidos (Polydoro,
social, inserida nas relagdes sociais. Como coloca Bock1995, 2000; Azzi, Mercuri e Moran, 1996). Se isso
(1995), o psicdlogo deve ter seu trabalho voltado para ocorre, seria interessante e bastante produtivo o in-
as condi¢des gerais de vida de uma sociedade, embovestimento da universidade em programas de apoio a
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esses estudantes, objetivando a permanéncia do aluno
no curso que originalmente ingressou.

Caso isso nao seja possivel de se concretizar, su- CoNcLUSAO
gere-se, com base em dados de pesquisa realizada na
Universidade Federal do Parana (Sbardelini, 1997) a

possibilidade de Reopgéo de Curso dentro da propria . . ~ .
R radicais no sistema, propde-se que se facilite a mu-
instituicdo onde o aluno se encontra. Observou-se na . .

danca de cursos na Universidade.

citada pesquisa que a busca de novos cursos eviden- ., .
A mudanca de curso, ora viavel, deveria estar res-

cia a insatisfagédo desses alunos com 0s cursos nos quais . . .
~ . . . ... paldada por um servi¢co de psicologia que tenha por
estdo matriculados, por motivos variados tanto intrin-

. objetivo um programa de esclarecimentos, atendimen-
secos quanto extrinsecos a eles.

. ~ to e orientacdo dos alunos com duvidas quanto a deci-
O desejo de Reopcao, de mudanga de curso pelo ] _ .
sao, a fim de tornar-lhe oportuno os meios de clarifi-

estudante, reflete talvez a dltima tentativa de adapta-

~ . A . .car e compreender as implicagbes de suas escolhas.
¢ao ao sistema académico, antes de abandon-lo defi- P plicag

" Tal servigo psicolégico teria por principio resgatar a
nitivamente. . . . N .
~ . . o identidade vocacional e profissional do aluno em cri-
Se a obtencédo de um diploma universitario perma- . . . . :
. . I se de decisdo. Esta identidade se estabeleceria a partir
nece como objetivo de vida da maioria dos alunos eva-

. : . da tomada de consciéncia do sujeito sobre sua crise,
didos, entende-se que tais alunos, na época oportuna

. — ~ _Que envolve contradi¢des e ideologias, pelo confronto
tivessem se deparado com a possibilidade de reopcéo, . D

: : : ... estabelecido pelas condi¢des individuais institucionais/
acompanhada de um apoio mais efetivo da instituicdo

) e . . sociais.
para identificar suas dificuldades e, conseglientemen-

A ~ Ao reconhecer a importancia da determinacdo de
te, procurar resolvé-las mas adequadamente, talvez n&o . . . o
: suas escolhas, o sujeito estaria mais habilitado para
a tivessem abandonado.

. organizar seus projetos de vida de forma mais coeren-
Atenderno momento certo o aluno que ainda se

: . . o te com a construcéo de sua identidade.
encontra na universidade, a fim de orienta-lo quanto a

o~ ) . Atuando nessa realidade psicoldgica, a psicolo-
uma decisdo mais acertada, definitiva e coerente com

arealidade, consubstancia a esséncia de uma psicologia estaria em condi¢oes de intervir na universidade

gia promotora da sadde e no processo de evasédo por meio do aluno, estimu-

: n o ~ lando-o a reflexdo sobre a questdo da escolha de
Assim, embora a Reop¢ao ndo seja ainda a solucao

. . ) ~ > curso, propiciando condicOes para que ele se perceba
ideal, pois envolveria uma total reestruturag&o do sis- prop & P q P

: s . como sujeito concreto, com capacidade de se
tema universitario, € a que no momento permite algu- i .
. . : autaonhecer e de se saber construido e determinado
ma flexibilidade que pode vir a contemplar os interes-

, . n#oelas suas relacbes. Dessa forma, a universidade es-
ses do estudante, mostrando-se mais condizente co

- . taria cumprindo com seu papel social de agéncia for-
as transformacdes aceleradas da sociedade atual, en- b pap 9

. . o madora, e, erparceria com a psicologia, buscando
volvendo dinamicamente os aspectos econdmicos, . |
L L a promocao de saude.
sOcias e educacionais.

Enquanto ndo se institucionaliza mudancas mais
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Bertrand, C. J. 1999 deontologia das midia3raducéo

de M. L. Loureiro. Bauru: EDUSC209 paginas. A co-
municacéo especialmente de massa afeta todos nos in-
clusive o ambiente educacional. Este livro discute a
problemética conceitual, principioswalores,
deontologia, as omissdes e as praticas de comuni-
cacdo, que alcancam todos nds. Textos bons para
seminarios interdisciplinares.

Mattelart, A. 1999A globaliza¢do da comunicacadra-



ducdo de L. Pelegrin. Bauru: EDUSC —191 péaginas. A

globalizag@o da comunicagéo afeta a todos e estabele-
ce uma estrutura de controle preocupante. E preciso
que os profissionais que atuem na educacdo estejam
atentos. O livro fornece informacdes e base para dis-
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de interesse para professores, psicologos escolares e
pais. Focaliza o autoconceito como sintese da persona-
lidade, trata da sua avaliagcdo em criancas, apresenta
instrumentos Uteis a pratica e a pesquisa.

cussao de problemas pertinentes a todos os cidadaos. Reyzébal, M. V. 1999 comunicacdo oral e sua didatica.

Villa Sanchez, A. & Auzmendi Eseribano, E. 198&di-

¢do do autoconceitolraducao C. Murdo. Bauru:
EDUSC - 134 péaginamais anexos. A obra € de gran-

Traducdo de W. Mermelstein. Bauru: EDUSC — 355
paginas. E obra didatica que traz informacées (teis aos
gue trabalham no ambito educacional, especialmente
pelos responsaveis pela comunicagao oral.

NoTiciA BIBLIOGRAFICA — PERIODICOS

Psico — USF2001,6 (1) — artigos sobre adaptagészolar,

comunicacgdo, habilidades sociaipe¥sonalidade, valo-
res organizacionais, satisfacao no trabalho, desenvolvi-
mento, andarilhos.

Revista Terra e Cultur2000,16 (31). Textos sobre direi-

to, histéria, arte, geografia, psicologia do trabalho e
aleitamento.

Argument92001,3 (5) — trabalhos sobre biologia, literatu-

ra, ética, educacao infantil.

Paidéia. Cadernos de Psicologia da Educaca000, 10

(18) — a producéo veiculada trata de ensino superior,
familia, prematuridade, éxito escolar, historia, socio-
logia e sexualidade.

Caderno de Estudos e Pesquig800, Universidade Sal-

gado De Oliveira. Volumes Especiais 1 e 2. Apresenta
trabalhos incluidos na Il Jornada Cientifica da UNI-
VERSO e | Encontro Anual de Iniciagdo Cientifica,
sdo trabalhados temas diversos sobre educacéo, ideo-
logia, literatura, metodologia, fisioterapia, analise de
sistemas, poesia, mulher, didatica, etc.

PSI Jornal de Psicologi2001- CRP — 06,2129, julho —

agosto. Tem matéria de interesse para todos os psico-
logos.

Psicologia: Reflexdo e Critic2001,14(1). Enfoca: desen-

volvimento, avaliacdo assistida, interacdo pais-bebés,
adocdo, creche, principios de justica, moral, status
socioecondmico, comportamento privado, efeito de pro-
grama, percep¢ao visual, prevencgdo, construtivismo,
subjetividade, etc.



Informativo 101

INFORMATIVO

| Congresso Brasileiro de Psicologia: Ciéncia e Profissao
De 1 a 5 de setembro de 2002 — USP — Sao Paulo

Dados gerais

O que é o | Congresso Brasileir o Psicologia: Ciéncia e Pr ofissdo?

E uma iniciativa pioneira do Férum de Entidades Nacionais da Psicologia Brasileira com o
objetivo de discutir as principais questdes relacionadas a psicologia, como ciéncia e como
profissdo. Através da realizacdo de simpdsios, mesas e painéis, pretende-se aproximar 0s
trabalhos dos pesquisadores e dos profissionais que atuam na area da psicologia.
Quem pode par ticipar?

Todas as pessoas interessadas em psicologia. Esperamos uma grande participacao de pes-
quisadores, estudantes de graduacao e pés-graduacado, de psicélogos de todas as areas e de

profissionais e estudantes de areas afins.

Datas e taxas

O prazo final para apresentacao de propostas mesas, Simp0osios e painéis pelos participantes

do Congresso € 5 de abril de 2002.

Taxa de inscricao

CATEGORIA Até 5/4/2002 Ap0s 5/4/2002
Profissional R$ 80,00 R$ 120,00
Profissional filiado a alguma entidade cientifica ou FENAPSI R$ 60,00 R$ 100,00
ou ABEP

Estudante R$ 35.00 R$ 45,00
Estudante filiado a alguma entidade cientifica ou FENAPSI R$ 20,00 R$ 30,00
ou ABEP

Inscricoes

As inscricbes serdo feitas pela Internet. A ficha de inscricdo esta no site da ABRAPEE

www .abrapee .psc.br

Comisséo organizadora

ABEP - Associacéo Brasileira de Ensino de Psicologia
ABPJ - Associagdo Brasileira de Psicologia Juridica
ABRAPEE - Associa¢éo Brasileira de Psicologia Es-
colar e Educacional

ABRAPSO - Associacéo Brasileira de Psicologia Social
ANPEPP - Associac@o Nacional de Pesquisa e Pés-
Graduacéo em Psicologia

SBPP - Sociedade Brasileira de Psicologia Politica
CFP - Conselho Federal de Psicologia

http://

CONEP - Conselho Nacional de Entidades Estudantis
de Psicologia

CRP- SP - Conselho Regional de Psicologia SP
FENAPSI - Federac¢do Nacional dos Psicélogos
IBAP - Instituto Brasileiro de Avaliacéo Psicoldgica
SBP - Sociedade Brasileira de Psicologia

SBPD - Sociedade Brasileira de Psicologia do Desen-
volvimento

SBRo - Sociedade Brasileira de Rorschach






Informativo 103

Forma de Apresentacdo dos Manuscritos

Psicologia Escolar e Educacionaldota as normas da APA2@dicao, 1994), exceto em situacoes
especificas onde ha conflito com a necessidade de se assegurar o cumprimento da revisao cega por p;
regras do uso da lingua portuguesa, normas gerais da ABNT, procedimentos internos da revista, inclus
caracteristicas de infra-estrutura operacional. A omisséo de informacédo no detalhamento que se se
implica em que prevalece a orientagcdo da APA. Os manuscritos devem ser redigidos em portugué
espanhol, inglés e francés nas seguintes categorias:

1. Artigos— trabalhos originais teéricos, de revisao de literatura e de relatos de pesquisa (até 25 lauda

Comunicagéao de Pesquisaelatos originais sucintos de pesquisas realizadas;

Resenhas — apresentacao e analise de livros publicados na area nos ultimos dois anos (até 5 lau

2. Histéria— reimpressao ou impressao de trabalhos ou documentos de dificil acesso relevante
para a pesquisa e a preservacao da histéria da Psicologia Escolar; entrevistas com personagens releve
da area e trabalhos originais sobre esta historia;

3. Sugestbes Praticasapresentacao de procedimentos, tecnologias, propostas de trabalhos utei
para a solucéo de problemas psicoeducacionais ou para a atuagao do psicologo escolar, de vivéncie
autor de novos instrumentos e de outras sugestdes relevantes para a area (até 5 laudas);

4. Registro Informative- dados sobre eventos, publicacdes na area, assuntos diversos de interess
de psicélogos escolares e educacionais (até 2 laudas);

5. Cartas dos leitores inclui copias de cartas, ou parte de cartas de leitores a direcéo da revista ¢
aos seus autores, bem como respostas aos mesmos.

Os manuscritos originais deverao ser encaminhados em quatro vias impressas em papel e uma
disquete, digitadas em espaco duplo, em fonteTipws New Romamamanho 12, ndo excedendo o
namero de laudas da categoria em que o trabalho se insere, paginado desde a folha de rosto personaliz
a qual recebera numero de pagina 1. A pagina devera ser tamanho carta ou A4, com formatacao
margens superior e inferior (no minimo 2,5 cm), esquerda e direita (no minimo 3 cm).

Em caso de reformulagéo, a nova verséo deve ser encaminhada em trés vias em papel e uma vic
formato de disquete, sendo que a formatacdo de texto e de pagina deve obedecer as mesmas caracte
cas indicadas para a primeira versao.

Todo e qualquer encaminhamento a revista deve ser acompanhado de carta assinada pelos autc
na qual deve estar explicitada a intencdo de submissdo ou re-submissao do trabalho a publicacdo
apresentacao dos trabalhos deve seguir a seguinte ordem:

1. Folha de rosto despersonalizadantendo apenas:
1.1. Titulo pleno em portugués, ndo devendo exceder 12 palavras.
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1.2. Sugestdao de titulo abreviado para cabecalho, ndo devendo exceder 4 palavras.
1.3. Titulo pleno em inglés, compativel com o titulo em portugués.

2. Folha de rosto personalizadeontendo:

2.1. Titulo pleno em portugués.

2.2. Sugestéo de titulo abreviado.

2.3. Titulo pleno em inglés.

2.4. Nome de cada autor, seguido por afiliacdo institucional por ocasiao da submisséo do trabalho.

2.5. Indicacgdo do autor a quem o leitor do artigo deve enviar correspondéncia, seguido de enderecgo
completo, de acordo com as normas do correio.

2.6. Indicacdo de endereco para correspondéncia com o editor sobre a tramitacdo do manuscrito,
incluindo fax, telefone e, se disponivel, endereco eletrénico.

2.7. Se necessério, indicacao de atualizacao de afiliacao institucional.

2.8. Se apropriado, paragrafo reconhecendo apoio financeiro, colaboragédo de colegas e técnicos,
origem do trabalho (por exemplo, anteriormente apresentado em evento, derivado de tese ou dissertagaa
coleta de dados efetuada em instituicdo distinta daquela informada no item 2.4), e outros fatos de divul-
gacao eticamente necessaria.

3. Folha contendo Resumam portugués.

O resumo deve ter o maximo de 150 palavras para trabalhos na categhriegodeAo resumo
devem-se seguir 3 a 5 palavras-chave para fins de indexacéo do trabalho - devem ser escolhidas palavra
que classifiguem o trabalho com precisdo adequada, que permitam que ele seja recuperado junto con
trabalhos semelhantes, e que possivelmente seriam evocadas por um pesquisador efetuando levantamel
to bibliogréfico.

No caso de relato de pesquisa, o resumo deve incluir: descricdo sumaria do problema investigado,
caracteristicas pertinentes da amostra, método utilizado para a coleta de dados, resultados e conclusde:
suas implicagbes ou aplicacoes.

O resumo de uma revisao critica ou de um estudo tedérico deve incluir: tépico tratado (em uma
frase), objetivo, tese ou construto sob analise ou organizador do estudo, fontes usadas (p. ex. observaca
feita pelo autor, literatura publicada) e conclusdes.

4. Folha contendo Abstragtem inglés, compativel com o texto do resumo.
O Abstractdeve obedecer as mesmas especificacdes para a versao em portugués, skgyido de
words compativeis com as palavras-chave.

5. Texto propriamente dito.

Em todas as categorias de trabalho original, o texto deve ter uma organizacao de reconhecimento
facil, sinalizada por um sistema de titulos e subtitulos que reflitam esta organizacdo. No caso de relatos
de pesquisa o texto deverd, obrigatoriamente, apresentar: introdu¢céo, metodologia, resultados e discus:
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sdo. As notas nao bibliogréaficas deverédo ser reduzidas a um minimo e colocadas ao pé das pagir
ordenadas por algarismos arabicos que deverao aparecer imediatamente apds o segmento de texto ao
se refere a nota. Os locais sugeridos para insercéo de figuras e tabelas deverao ser indicados no textc
citacOes de autores deverao ser feitas de acordo com as normas da APA, exemplificadas ao final de
texto. No caso de transcricdo na integra de um texto, a transcricdo deve ser delimitada por aspas

citacdo do autor seguida do niumero da pagina citada. Uma citacao literal com 40 ou mais palavras de
ser apresentada em bloco proprio, comecando em nova linha, com recuo de 5 espacos da margem
mesma posi¢do de um novo paragrafo. O tamanho da fonte deve ser 12, como no restante do texto.

6. Referéncias ordenadas de acordo com as regras gerais que se seguem. Trabalhos de auto
Gnica e do mesmo autor sdo ordenadas por ano de publicacdo, a mais antiga primeiro. Trabalhos
autoria unica precedem trabalhos de autoria multipla, quando o sobrenome é o mesmo. Trabalhos em
0 primeiro autor € 0 mesmo, mas co-autores diferem séo ordenados por sobrenome dos co-autores. -
balhos com a mesma autoria multipla sdo ordenados por data, 0 mais antigo primeiro. Trabalhos con
mesma autoria e a mesma data sdo ordenados alfabeticamente pelo titulo, desconsiderando a prim
palavra se for artigo ou pronome, exceto quando o proprio titulo contiver indicacdo de ordem; o ano
imediatamente seguido de letras mindsculas. Quando repetido, 0 nome do autor ndo deve ser substitu
por travessao ou outros sinais. A formatacao da lista de referéncias deve ser apropriada a tarefa de rev
e de editoracdo - além de espaco duplo e tamanho de fonte 12, paragrafo normal com recuo apenas
primeira linha, sem deslocamento das margens; os grifos devem ser indicados por um tragco sob a pala
(p. ex.,sublinha). A formatacéo dos paragrafos com recuo e dos grifos em italico é reservada para a fa
final de editoracdo do artigo.

7. Anexos apenas quando contiverem informacgéao original importante, ou destacamento indispen
savel para a compreenséo de alguma sec¢éo do trabalho. Recomenda-se evitar anexos.

8. Figuras, incluindo legenda, uma por pagina em papel, ao fina do trabalho. Para assegurar qualidz
de de reproducéo as figuras contendo desenhos deverao ser encaminhadas em qualidade para fotografi
figuras contendo graficos ndo poderdo estar impressas em impressora matricial. Como a versao public:
nao podera exceder a largura de 8,3 cm para figuras simples, e de 17,5 cm para figuras complexas, o0 a
devera cuidar para que as legendas mantenham qualidade de leitura, caso reducdo seja necessaria.

9. Tabelas incluindo titulo e notas, uma por pagina em papel e por arquivo de computador. Na
publicacdo impressa a tabela ndo podera exceder 17,5 cm de largura x 23,7 cm de comprimento. .
prepara-las, o autor devera limitar sua largura a 60 caracteres, para tabelas simples a ocupar uma col
impressa, incluindo 3 caracteres de espaco entre colunas da tabela, e limitar a 125 caracteres para tak
complexas a ocupar duas colunas impressas. O comprimento da tabela ndo deve exceder 55 linhas, in
indo titulo e rodapé(s). Para outros detalhamentos, especialmente em casos anédmalos, o0 manual da £
deve ser consultado.
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Tipos Comuns de Citacdo no Texto
Citac&o de artigo de autoria maltipla

1. Dois autores

O sobrenome dos autores € explicitado em todas as citacfes, @sar@loonforme abaixo:

“ A revisdo realizada por Guzzo e Witter (1987)” mas “a relacdo do psicologo-escola publica foi
descrita com base num estudo exploratério na regido de Campinas” (Guzzo & Witter, 1987)”

2. De trés a cinco autores

O sobrenome de todos os autores é explicitado na primeira citagdo, como acima. Da segunda cita-
¢cdo em diante s6 o sobrenome do primeiro autor € explicitado, seguido de “e cols.” e o ano, se for a
primeira citacdo de uma referéncia dentro de um mesmo paragrafo:

Vendramini, Silva e Cazorla (2000) verificaram que [primeira citagdo no texto]

Vendramini e cols. (2000) verificaram que [citacdo subsequente, primeira no paragrafo]

Vendramini e cols. verificaram [omita 0 ano em citagfes subsequentes dentro de um mesmo para-
grafo]

Na secdo de Referéncias todos os nomes séo relacionados.

3. Seis ou mais autores

No texto, desde a primeira citacdo, sé o sobrenome do primeiro autor € mencionado, seguido de “e
cols.”, exceto se este formato gerar ambiguidade, caso em que a mesma solugéo indicada no item anterio
deve ser utilizada:

Primi e cols. (2001).

Na secdo de referéncias todos os nomes sao relacionados.

CitacOes de trabalho discutido em uma fonte secundaria

O trabalho usa como fonte um trabalho discutido em outro, sem que o trabalho original tenha sido
lido (por exemplo, um estudo de Taylor, citado por Santos, 1990). No texto, use a seguinte citagao:

Taylor (conforme citado por Santos, 1990) acrescenta que a avaliagdo da compreensao em leitura...

Na secdo de Referéncias informe apenas a fonte secundaria, no caso Santos, usando o format
apropriado.

Exemplos de Tipos Comuns de Referéncia

1. Trabalho apresentado em congresso, mas nao publicado

Serpa, M.N.F. & Santos, A.A.A. (1997, outubdo)plantacédo e primeiro ano de funcionamento do
Servico de Orientacdo ao Estudante. Trabalho apresentado no XI Seminario Nacional das Universidades
Brasileiras, Guarulhos - Sao Paulo.
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2. Trabalho apresentado em congresso com resumo publicado em publicagéo seriada regular

Tratar como publicacdo em periddico, acrescentando logo apoés o titulo a indicagdo de que se tre
de resumo.

Silva, A.A. & Engelmann, A. (1988). Teste de eficacia de um curso para melhorar a capacidade d
julgamentos corretos de expressoes faciais de emocdes [ReSi@meig e Cultura, 40 (7, Suplemento), 927.

3. Trabalho apresentado em congresso com resumo publicado em publicacéo especial

Tratar como publicacéo em livro, informando sobre o evento de acordo com as informacdes dispc
niveis em capa.

Todorov, J.C., Souza, D.G. & Bori, C.M. (1992). Escolha e decisdo: A teoria da maximizacao
momentanea [Resumo]. Em Sociedade Brasileira de Psicologia f@¥sL)nos de comunicacdes cien-
tificas, XXII Reunido Anual de Psicologfp. 66). Ribeirdo Preto: SBP.

Witter, G.P. (1985). Quem é o psicélogo escolar: Sua atuacéo pratica. [Resumo]. Em Sociedac
Brasileira de Psicologia (OrgXVIl Reunido Anual de Psicologia, Resumos (p. 261). Ribeirdo Preto: SBP.

4. Teses ou dissertacdes nao publicadas
Polydoro, S.A.J. (20019 trancamento de matricula na trajetdria académica do universitario: Condi¢bes
de saida e de retorno & instituicdo. Tese de Doutorado, Universidade Estadual de Campinas, Campinas-SP.

5. Livros
Solé, I. (1998)Estratégias de leitur&orto Alegre: Artes Mdicas.

6. Capitulo de livro.

Anderson, R.C. & Pearson, P.D. (1984). A schema-theoretic view of basic processes in readin
comprehension. Em P.D. Pearson, R. Barr, M.L. Kamil & P. Mosenthal (®tgsdbook of reading
research (Vol. 1, pp 251-291). New York: Longman.

Pasquali, L. (1996). Teoria da resposta ao item - IRT: uma introducdo Em L. Pasquali (Org.)
Teoria e métodos de medida em ciéncias do comportamento (pp. 173-195). Brasilia, INEP.

7. Livro traduzido, em lingua portuguesa

Salvador, C.C. (1994Aprendizagem escolar e construcao de conhecimento. (E.O. Dihel, Trad.)
Porto Alegre: Artes Médicas. (Trabalho original publicado em 1990)

Se a traducao em lingua portuguesa de um trabalho em outra lingua é usada como fonte, cita
traducéo em portugués e indicar ano de publicacdo do trabalho original.

No texto, citar o ano da publicacéo original e o ano da traducé&o: (Salvador, 1990/1994).

8. Artigo em periddico cientifico
Kintsch, W. (1994). Text comprehension, memory, and leaiingrican Psychologist, 49 (4),
294-303.
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9. Obra no prelo

N&o fornega ano, volume ou nimero de paginas até que o artigo esteja publicado. Respeitada a
ordem de nomes, é a ultima referéncia do autor.

Sonawat, R. (no prelo). Families in IndRsicologia: Teoria e Pesquisa.

10. Autoria institucional

American Psychiatric Association (198BSM-11I-R, Diagnostic and statistical manual of mental
disorder (3ed. revisada). Washington, DC: Autor.

A remessa de manuscritos para publicacdo, bem como toda a correspondéncia de seguimento que
se fizer necessaria, deve enviada p&awasta Psicologia Escolar e Educacionatonforme endereco
abaixo:

ABRAPEE
Rua Marechal Deodoro, 1019
13020-904 Campinas/SP

Procedimentos de submissao e avaliagao dos manuscritos

Os manuscritos que se enquadrarem nas modalidades de trabalho especificadas acima, passara
pelo seguinte procedimento:

1. Encaminhamento para emissao de parecer a membros do Corpo Editorial da revista e/ou
consultoresad hoc

2.  Recepcao dos pareceres, com recomendagao para aceitagdo (com ou sem modificagdes) oL
rejeicdo. No caso de aceitacdo com modifica¢des, 0s autores serdo notificados com a maior brevidade
possivel das sugestdes (cOpias dos pareceres serdo enviados aos autores, exceto quando houver restric
expressa por parte do consultor).

3. No caso de aceitacdo para publicacéo, o Conselho Editorial reserva-se o direito de introduzir
pequenas alteracdes para efeito de padronizacdo conforme os parametros editoriais da Revista.

4. O processo de avaliacao utiliza o sistema de revisao cega por pares, preservando a identidade
dos autores e consultores.

5. A deciséo final acerca da publicacdo ou ndo do manuscrito € sempre do Conselho Editorial.

Direitos autorais

Os direitos autorais das matérias publicadas s&edista Psicologia Escolar e Educacionah
reproducdao total ou parcial (mais de 500 palavras do texto) requerera autorizacéo por escrito do Editor.

O autor principal da matéria recebera trés exemplares da edicdo em que esta foi publicada. Os
originais nao-publicados nao serao devolvidos.
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FORMULARIO PARA PAGAMENTO DA ANUIDADE

2002
Nome: codab
Forma de pagamento:
() Chequen® Banco n° Data / /

VALOR: R$

() Dep6sito em conta bancaria: Banco Itau - ag. 1025 CC: 04716-6 -VALOR: R$
(enviar cépia do recibo do depdsito junto com esta ficha).

Valor da anuidade 2002 (incluindo revistas)

Valor para pagamento apos 30/04/2002

R$ 90,00 (profissionais)

R$ 45,00 (estudantes de graduacao e pés-graduacao — enviar xerox de documento de comprovacéo)

DESCONTO PARA PAGAMENTO ATE 30 DE ABRIL DE 2002
R$ 60,00 (profissionais)
R$ 30,00 (estudantes de graduacao e pés-graduacao)

Data / / assinatura socio

Por favor, atualize os dados abaixo :

Endereco: Bairro:

Cep: Cidade: UF:

Tel.: ( ) Fax:

CRP: (para atualizag&o do cadastro)

E-mail: (incluir ou atualizar)

(PARA USO DA ABRAPEE)

(Devolveremos o recibo apds carimbo e assinatura da Secretaria da ABRAPEE)

ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL
CGC 66 068 818 / 0001- 54

RECIBO DA ANUIDADE DE 2002

Recebemos de CODAB
o valor de R$

referente a anuidade de 2002.

Campinas, de de 2002.







ALGUNS TiTuLOS DA CasA Do PsicoLoco:

Titulo

Educacédo, Pedagogia

Cinco Estudos de Educac¢éo Moral

Computador No Ensino e a Limita¢@o da Consciéncia
Criangas de Classe Especial

Criancas Querem Saber, e Agora?, As

Difusdo Das ldéias de Piaget No Brasil, A
Encontros Com Sara Pain

Ensaios Construtivistas

Era Assim ... Agora Néo

Etica e Valores: Métodos para Um Ensino Transversal
Formas Elementares da Dialética, As

Guia de Orientagdo Sexual

Histérias de Indisciplina Escolar

Introdug&o A Psicologia Escolar

Jean Piaget Sobre a Pedagogia

Oficina Criativa e Psicopedagogia

Pelos Caminhos da Ignorancia e do Conhecimento
Professores e Alunos Problema: um circulo vicioso
Producéo do Fracasso Escolar, A

Programa de Leitura Silenciosa

Psicanalise e Educacado — Lagos Refeitos
Psicologia e Educacéo

Psicologia Escolar: em Busca de Novos Rumos
Psicopedagogia: Uma Prética, Diferentes Estilos
Saude e Educagédo. Muito prazer!

Quatro Cores, Senha e Domino

Quatro Cores, Senha e Dominé — Caderno para Atividades

Reunido de Pais: Sofrimento Ou Prazer?
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