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Resumen.:

El trabajo de investigacidn “Prdcticas de lectura y escritura de los estudiantes del
IEM. Nueves formatos y modos de leer” del CIUNSa- UNSa tiene como objetivo generar
conocimiento situado sobre las pricticas, tanto escolares como extraescolares de los
estudiantes del IEM. Buscamos comprender los modos de leer contempordneos, los cambios
que las nuevas tecnologias producen en las practicas de la generacidon de “nativos
informaticos”, lo que resulta relevante para la comprension de la crisis de la lectura (Hérbrard,
2000).

Actualmente, nos encontramos en una segunda etapa de implementacion. Hasta ahora
logramos la consolidacion del equipo de trabajo a través del rescate de los trayectos
formativos de los investigadores y de la discusién tebrica y construccion de marcos
referenciales comunes ({perspectiva de investigacion etnografica y la generacion de
instrumentos de recoleccion de datos, tales como registros, entrevistas, analisis documental y
diarios de lectura). Ademas, hemos avanzado en el registro de escenas de lectura y escritura
con los estudiantes del IEM.

Con el trabajo buscamos también indagar en las concepciones y representaciones de
estudiantes y docentes sobre e! valor de la escritura y la lectura.

Mientras que el discurso docente plantea que los estudiantes no leen ni escriben, o que
lo hacen con serias falencias, inhabilitados para la comunicacion efectiva en el dmbito
académico, los estudiantes en sus vidas diarias escriben y leen en practicas de comunicacion
virtuak— en la red, en el chat, a través de la participacion en juegos de rol y en blogs propios-,
que la escuela ignora o que considera fallidas por no adecuarse a las convenciones de la
escrifura académica.

La escuela no consigue transmitir conocimientos que permitan superar las dificultades
reales de los adolescentes para la comunicacion escrita, tanto en la faz receptiva como
productiva, en su propio ambito. La relevancia de la investigacién que pretendemos radica en
el impacto positivo que el conocimiento situado puede tener en las mejoras de Ias practicas de
ensefianza.
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Introduccion:

El trabajo de investigacién N° 1947 “Prdcticas de lectura y escritura de los estudiantes del
IEM. Nuevos formatos y modos de leer” del CIUNSa- UNSa tiene como objetivo generar
conocimiento situado sobre las pricticas escritas, tanto escolares como extraescolares de los
estudiantes del IEM. Buscamos' comprender los modos de leer contempordneos, los cambios
que las nuevas tecnologias producen en las practicas de las generaciones de “nativos
informaticos”, lo que resulta relevante para Ia comprension de la crisis de la lectura (Hérbrard,
2000). Por tal, entendemos la dificultad para la transmision de la cultura letrada a las nuevas
generaciones. También se relaciona con la crisis de la educacion humanistica, en tanto la
informacién y la transmisién del conocimiento en la vida moderna se ha diversificado del
objeto material libro como principal soporte; actualmente la informacién, y parece que
también el conocimiento, se encuentran en diferentes espacios sociales. Aunque aqui cabria
introducir la distincién que Jean- Claude Carriére atribuye a la lengua francesa entre saber y
conocimiento. Afirma el autor: '

“El saber es aquello con lo que cargamos y a menudo no nos resulta util. El
conocimienfo es la transformacion de un saber en una experiencia de vida” (Eco
Umberto y Jean-Claude Carriére, 2010: 73)

Con esta distincion podriamos cuestionar hasta qué punto los fen6menos
modernos como las producciones wiki y la posibilidad de generacién de paginas
personales por parte de los usuarios, como asi también la proliferacion de redes sociales
a través de internet y la lectura que en ella se realiza se vinculan solo con un saber o
con un auténtico conocimiento.

Ademads, la web 2.0 se junta con fendmenos del siglo XX, como la TV y Ia
comunicacion masiva en general. En este contexto, el de la convivencia de medios
comunicativos nuevos y antiguos con la escuela - lugar de vigencia del “libro”-, la
lectura y escritura como practicas sociales merecen una reconsideracion tanto tedrica
como practica, para poder repensar las estrategias de transmision cultural y resignificar
el rol de Ia escuela y del libro en este mundo contempordneo, diversificado en Ia

' El equipo de investigacién estd conformado por profesores de Idioma Nacional y Literatura del IEM, siendo su
director Sergio G. Grabosky; el codirector, Roberto R. Cruz y cuenta como integrante con Virginia Granados.
Ademds, hay dos miembros externos a Ia institucion, Ia profesora del drea de Ciencias de Ia Edncaci6n, Carolina
Maza, quien proviene del Instituto de Formacién docenmte “Prof. Amadeo Sirolli” de Gral. Giiemes y la
estudiante del Profesorado en Lengua y Literatura, Pamela Zamora Bevacqua, proveniente del IFD Sede
Dinamica Limache de Salta Capital.
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coexistencia de tecnologias y en los niveles de acceso a las mismas. Dice Roger
Chartier:

“La farea es seguramente urgente hoy, en un tiempo donde Ias practicas de Io
escrito se hallan profundamente ftransformadas. Las mutaciones de nuestro
presente  modifican fodo a la vez, los soportes de Ia escritura, Ia técnica de su
reproduccion y diseminacion, y las maneras de leer” (2008:11)

Otra manifestacion de la crisis de la lectura se observa en la distancia que separa
las concepciones y representaciones de estudiantes y docentes sobre el valor de la escritura y
la lectura. Por un lado, el discurso docente que mas se deja oir es el que plantea que los
estudiantes no leen ni escriben, o que lo hacen con serias falencias, lo que los inhabilita para
la comunicacion efectiva en el ambito académico. Se mira con sospecha la pérdida del “hébito
lector” por parte de la generalidad de los adolescentes contemporaneos y se observa como en
los trabajos practicos aparecen “errores ortograficos”, de convencion en la presentacion de la
escritura y de organizacion jerarquica de la informacion seméntica de los textos que producen.
Y de alli se prosigue a plantear una vinculacion estrecha entre estos “déficit” y las nuevas
practicas de escritura en la red — chat, blogs, redes sociales- y en la comunicacién por medio
de celulares — con abreviaturas no convencionales, usos de emoticones, elipsis sintacticas y
oraciones agramaticales-.

Por otra parte, los estudiantes que en la escuela presentan dificultades reales para la
comunicacion escrifa, tanto en la faz receptiva como productiva, en sus vidas diarias escriben
y leen en practicas de comunicacion virtual, que la escuela ignora o que considera fallidas por
no adecuarse a las convenciones de la escrifura académica. La incomunicacion entre docentes
y alumnos se vuelve abismal. La escuela no encuentra mecanismos para reinstalar el didlogo
cultural con las nuevas generaciones.

Por eso pretendemos estudiar sistematicamente las practicas de lectura y escritura de
adolescentes, contrastando o que leen y escriben en situacidn escolar, con lo que realizan
como practicas de lectura y escritura en sus vidas cotidianas, firera de la escuela. También
indagaremos en las representaciones que tienen los adolescentes, sobre si mismos como
lectores y escritores y sobre la comunicacion escrita en sus vidas. La relevancia de la
investigacion que pretendemos radica en el impacto positivo que el conocimiento situado
puede tener en las mejoras de las practicas de ensefianza.

Actualmente nos encontramos en las etapas iniciales del trabajo de investigacion.
Hasta ahora logramos la consolidacion del equipo de trabajo a través del rescate de los
trayectos formativos de los investigadores y de la discusion tedrica y construccion de marcos
referenciales comunes (perspectiva de investigacion etnografica y la generacion de
instmmentos de recoleccion de datos, tales como registros, entrevistas, analisis documental y
diarios de lectura). Ademds, hemos avanzado en el registro de escenas de lectura y escritura
con los estudiantes del IEM.

Objetivos:

En este trabajo de investigacién pretendemos generar una reflexion tedrica en forno a
las practicas de lectura y escritura de los adolescentes del Instituto de Educacion Media.
Practicas tanto escolares como extraescolares, justamente para poder realizar un trabajo de
analisis contrastivo entre esas diversas situaciones de lectura. Estamos convencidos que al
indagar en las practicas propias de los lectores, podremos generar un conocimiento situado
sobre lectura y escritura, gue a su vez nos mostrard posibles lineas de accion en el campo de

la didactica especifica.




Contrastar ademds las lineas tedricas sobre lectura y escritura con prdcticas
especificas de lectores concretos permitira repensar las opciones fedricas y metodologicas
presentes en la prdctica de ensefianza adoptada en la Institucion, particularmente en las
clases de Ios docentes del Departamento de Idioma Nacional y Literatura.

Metodologia:
Como marco metodologico, apostamos por un enfoque etnografico en tanto nos

interesa explorar hipotesis inferpretativas sobre la lectura y escritura de grupos sociales
concretos. Ademas, reconocemos nuestra “participacion” y desde alli planteamos el trabajo
investigativo.

Se trata de un tipo de disefio cualitativo, 1dgica elegida por la conviccién de que
permite buscar la comprension del tema otorgando flexibilidad en la exploracidon del
fenomeno. Si bien incluimos datos cuantitativos, los mismos nos interesan en funcion de la
comprension que se pueda generar sobre el tema objeto de investigacién que se concentrard
en el analisis de practicas lectoras y escritoras de adolescentes del IEM, tanto escolares como
extraescolares. Dentro de este universo, se distinguirdn grupos y variables segtin la diversidad
de génerc y la pertenencia a franjas etarias y a subgrupos de la cultura juvenil.

En una primera etapa- marzo a junio de 2010- realizamos el disefio de instrumentos de
recoleccion de informacion. Los instrumentos elegidos fueron encuestas — para indagar sobre
los consumos juveniles y acceder a datos concretos de sus redes sociales- y entrevistas — para
profundizar en torno a las practicas de lectura y escritura-. También implementamos los
registros y autorregistros por parte de los investigadores y observadores con la intencion de
captar las précticas concretas de lectura y escritura de los adolescentes. Previmos también la
construccion de grillas para el andlisis de producciones adolescentes en la web.2.0.

Un aspecto metodologico importante fue pensar instrumentos de recogida de datos
fuera de la situacién escolar. Asi pensamos en realizar talleres extraescolares para
encontrarnos con situaciones de lectura compartida, grupal y de lectura en voz alta. En estos
espacios extracurriculares se ofreceran diferentes productos culturales- historieta, cine,
escritura creativa — para encontrar escenas diferentes a las habituales en el espacio de la
propia disciplina, Pensamos ademas que una herramienta importante para encontrarnos con
las voces de los lectores seran los memoriales de lectura producidos por los propios
estudiantes.

Desarrollo:
L Et Plan de trabajo:

También durante la primera etapa de desarrclio del trabajo de investigacion, el equipo
realizd una primera instancia de reflexion tedrica sobre los marcos actuales de abordaje de la
lectura y la escritura, ya que la mirada sobre las practicas lectoras y escritoras pone en juego
el conocimiento tedrico que el observador posee sobre las mismas y los instrumentos
generados deberan encontrar en esta revision tedrica el sustento metodoldgico y analitico.

Si bien la mayor parte de la teoria sobre lectura y escritura se desarrollé fuertemente
en la década de "60, con la aparicion de los modelos interactivos y con la construccién de
marcos tedricos interdisciplinarios, los estudios de campo se han diversificado en la
actualidad, sobre todo a partir de la dificultad académica que generan los problemas de
escritura v lectura en estudiantes del nivel medio y universitario.

Actualmente estamos realizando una segunda etapa de implementacién del proyecto
de investigacion. La misma consiste en la recoleccién de datos de las practicas de lectura y
escritura en el ambito escolar. La observacion es, en los segundos afios sobre el abordaje de



literatura de tradiciéon oral. En quinto afio, también tomamos la lectura de literatura, pero esta
vez se abordé la novela histérica en relacién con el tema de la segunda guerra mundial. Aqui
también incorporamos el discurso del cine, con la lectura de filmes sobre ia misma tematica.”
La produccion de memoriales de lectura, de comentarios sobre los filmes y de debates
grupales y registros son los insumos que estamos obteniendo.

Desde una perspectiva etnogréfica, los investigadores, durante este mismo proceso,
estamos realizando un primer irabajo analitico, en tanto acompafiaremos los registros,
encuestas y entrevistas, con simultineos anélisis descriptivos y valorativos de las “escenas” de
lectura generadas y observadas.

La tercera etapa sera de anlisis y construccion de hipétesis interpretativas acerca de
los documentos que a esta altura del proceso estaran clasificados como corpus, siguiendo
criterios formales para tal fin. En este anélisis la reflexion sera sobre las practicas de lectura y
escritura de estudiantes del IEM a la luz de los marcos tedricos compartidos por los
integrantes del equipo.

La cuarta etapa, de elaboracion de un informe final de resuitados obtenidos
permitird generar conocimiento situado en tomo a las practicas lectoras y escritoras de
adolescentes del Instituto de Educacion Media “Dr. Arturo Ofiativia”. Creemos que este tipo
de conocimiento permite redimensionar los aportes teoricos sobre la lectura y escritura, en
tanto obliga a mirar la teoria desde los lectores reales y en contexto especifico. A su vez, este
conocimiento permitira avanzar hacia la revision de practicas didécticas en torno a la lectura
y escritura. También el reconocimiento y la revision de las representaciones que los docentes
tenemos sobre los adolescentes como lectores y el relevamiento de los nuevos formatos,
lenguajes, tecnologias y las practicas que éstos generan, en tomo a la lectura y escritura seran
factores de impacto que esperamos se produzca en diferentes niveles.

A nivel de la formacién del equipo de investigadores, en tanto, al ser una
investigacién participante, estaremos involucrados y podremos mirar nuestra propia manera
de relacionarnos con los adolescentes como lectores y escritores. Creemos que al llevar
adelante una tarea investigativa, los integrantes del equipe generaremos destrezas especificas
dentro de esta préactica social, diferente a la propiamente docente. Distinta practica, dijimos,
pero al mismo tiempo, aspecto fundamental en la formacién docente para el mejoramiento
didactico. Por eso incluimos, 2 manera de prueba piloto de vinculacion interinstitucional, a
una estudiante del Instituto de Formacién Docente Sede Dinamica Limache. Este sera también
el aporte a 1a formacion profesional de }a estudiante en cuestion, la posibilidad de mejorar sus
propios planteos didacticos. Por su parte los estudiantes del IEM, participantes, vivenciaran
diferentes propuestas de lectura y escritura y realizaran tareas especificas, como informantes,
en el proceso de investigacion, lo que sera un aporte particular a su formacion curricular.

A nivel institucional, esperamos avanzar hacia acuerdos departamentales y docentes
en general que permitan hablar de un abordaje institucional de a crists de la lectura.

También en este nivel, pero referido a los estudiantes, hay un impacto indirecto, en
tanto ellos son los destinatarios finales de la tarea de ensefianza de los docentes. Qué estos
conozcan un aspecto mas de sus propios estudiantes, redundaré, posiblemente, en mejoras
vinculares, al hablar de ensefianza/ aprendizaje.

Por tlimo, a nivel interinstitucional, pretendemos compartir la experiencia de
investigacion y los resultados a los que arribemos, con otras instituciones educativas de nivel
medio, colegios de Ia zona, el IEM Tartagal y con los Institutos de Formacién Docente, de
General Gitemes, “Prof Amadeo Sirolli” y “Sede Dinamica Limache”. Esta difusion se

2 Las novelas leidas en quinto afio son El nifio con ¢l Pijama de rayas de Jhon Boyne, La ladrona de libros de
Markus Suzak. Los filmes vistos en Clases fueron La vida es Bella y 1a pelicula homénima del libro de Boyne.




realizara a partir de documentacion escrita acerca de conocimiento situado sobre las practicas
de lectura y escritura de los adolescentes del IEM y de acciones de formacion docente
destinadas.

Cabe aclarar que las dos tltimas etapas estan previstas para el afio 2011.

II- Avances parciales en el proceso investigativo:
A- Lecturas de un ensayo:

A continuacién presentamos una escena escolar de lectura que consistié en el
diagndstico disciplinar realizado a los estudiantes de sexto afio — quinto afio del secundaric —
sobre lectura de un texto ensayistico. Se trata de “Noticia del reencuentro, los suefios y el
olvido” de Santiago Kovadloff (2006). El diagnéstico se trabajo como actividad individual de
lectura. El tiempo de trabajo fue de seis horas catedra mas trabajo domiciliario en el lapso de
dos semanas. En un primer momento los estudiantes debian prepararse para la lectura del
texto, recordando qué otros escritos del autor habian leido. Se les solicitd opinion sobre el
estiio y los temas que suele tratar el autor. Durante el proceso lector debian realizar
anotaciones sobre:

a~- Segin el titulo, ;qué tema trata el texto?

b- Ideas centrales de cada parrafo.

c- Hipdtesis sobre el significado de las palabras o frases que no comprenden o

resultan difusas.

d- Significado de las palabras buscadas en el diccionario.

e- Hipotesis provisorias del significado del texto durante la lectura.

f~ Preguntas al texto y desacuerdos con este.

La idea de anotar la lectura, de leer activamente y de realizar acciones de sintesis, de
generalizacion, a la vez que realizarse preguntas sobre el léxico y & nivel microestructural
obliga a los estudiantes a Ia relectura y la reflexién. A propésito, se pidié que diferencien las
palabras que fueron entendidas a partir de la inferencia y por cotexto y las que fueron
buscadas en el diccionario. Como tarea de relectura, una vez concluida una lectura inicial del
texto, los estudiantes debian aplicar el siguiente cuestionario:

1- Explica la estructura del texto ( jA qué dedica la primera y la segunda parte? ;Qué
informacion da al pie?)

2- ;Cuél es la hipétesis que sostiene el autor y con qué argumentos y recursos
argumentativos la sostiene?

3- Ejemplifica cita de autoridad y refutaciones.

La lectura de “Noticia del reencuentro, los suefios y el olvido” de Kovadloff Santiago
presentd todo un desafio para los estudiantes. En primer lugar, el desafio de la extension. Un
texto con dos partes, una de las cuales hacia las veces de ejemplificacién de la anterior.

Debian realizar una lectura del texto completo para alcanzar una idea global del
mismo. A esto se suma, en segundo lugar, las caracteristicas complejas del propio género
ensayo. Un lenguaje indirecto, metaforico. La presencia de giros lingiisticos como la ironfa o
la exageracion y la enciclopedia requerida para la lectura del texto exigieron un trabajo
procesual de lectura.

Los resultados fueron, en general favorables, ya que a pesar de las dificultades, la
mayoria logré dar cuenta del texto abordado, haciendo menciones muy precisas a cerca de la
tesis del autor en torno a la memoria y su vinculacién con los suefios y el olvido. A
continuacion compartiremos algunas respuestas de los estudiantes del 6°3°.

Con respecto a la relacion con lecturas anteriores del mismo autor Ia mayoria de los
estudiantes recordd los textos trabajados el afio anterior en la misma materia. Martin




manifiesta que los temas que trata el autor son interesantes pero que le costd entender el
género ensayo por el caracter reflexivo.

Tamara recuerda que leyd “El odiado lunes” Al respecto, afirma:

Me gusta el estilo que tiene el autor para escribir, los femas que trata son muy
interesantes; en lo particular a mi me llaman la atencion los titulos de sus obras’.

Marcela, por su parte, afirma que el estilo del autor es interesante y cautivador en
ocasiones, los temas que trata son atractivos y le llaman la atencidén pero, al igual que
Tamara, no dice porqué.

Maria Eugenia dice:

(...} ‘Al parecer eran textos dirigidos para lectores adolescentes por la forma en que
expresaba su vocabulario, irdnico, burlista, nos resultaba muy atractivo. Pero también
contenia palabras o frases las cuales desconociamos su significado’.

En fguat sentido habia Belén cuando afirma que:

'Fl estilo del autor es divertido, con ejemplos claros aunque hay palabras dificiles de
entender .

Podemos contrastar la afirmacion anterior con lo que dice Claudia;

‘Creo que el autor escribe sobre temas comunes que pensamos a menudo, pero no
profundamente o con mucha atencion como él. Cuando lei los ensayos le daba la razon al
autor, por eso me gustaba leerlos, pero habia veces que no entendia porque el estilo de
Santiago Kovadioff es mds bien para grandes, diria yo, ya que usa bastantes palabras
dificiles, nombra personas que no muchos conocen, es muy filosdfico y se adentra mucho en
los temas, lo cual le da un estilo bastante intelectual’.

Agostina remarca la dificultad del texto:

'Creo que Kovadiof trata temas inferesantes, pero a veces cuesta un poce entender sus
ideas en la primera lectura y es necesario releerlo de manera pausada y presténdole mucha
atencion .

Esa dificultad puede ser estilistica o simplemente consecuencia de la cantidad de
palabras que resultaron “lejanas” para los chicos: afemperan — asedio — reacia — execrado-
unisono — escorzo — urde — encabritaba- polifacético — demiurgo — argamasa- mendacidad-
mengua — {tretas — plausible verosimil — franquea - subjetividad — fervor — afloran —
abstencion — retrotraernos- sutil — hermetismo- umbral - recondito — inacabadas-
ponderaciones — faena- subordinada — minando- soslayo- patologia- menester- premura.

Con respecto a este trabajo a nivel Iéxico, hubo dificultades para la interpretacion a
partir del cotexto. Es coincidente lo que buscaron en un diccionario con lo que primero
trataron de resolver inferencialmente. Si podemos diferenciar palabras no comprendidas por el
uso metaforico que el texto les da, como argamasa, faena y asedio de las que no conocen por
no ser usuales. Sin embargo, la bisqueda se limito a la primera acepcion del diccionario.

Martin determina el tema del texto con las siguientes palabras:

'El reencuentro al recordar el pasado provocado por Ia imaginacion y el deseo’. (sic)

La explicacion que da del sentido del texto es la siguiente:

"..yo entendi que la memoria necesita de la imaginacion para poder guardar o
resguardar los recuerdos. La imaginacion esta ordenada por los deseos propios. Las
mentiras pueden desequilibrar nuestro esfuerzo por vivir pero hay algunas mentiras que nos
sirven para reconstruir nuestro recuerdo que nos pueda causar pena o vergienza frente a los
demds. También entendi que la Historia narra mentiras o podria decirse pura ficcion. Uno
siempre reconstruye y modijica los recuerdos expresdndoios de diferentes maneras. Al
recordar el ayer, reinventamos lo sucedido damos sustento a una forma de lo que pudo haber
sido .




A los lectores expertos nos llama la atencién la fuerte generalizacion que hace al
hablar de la Historia, nos resulta una afirmacion exagerada y por ende inexacta. Afirmar que
la historia miente no es la idea que el autor quiso transmitir sino la presencia del relato, de Ia
reconstruccion imaginativa que inciuso el discurso histérico realiza.

Tamara afirma:

‘El autor sostiene que la imaginacion se encargo de hacer que los recuerdos sean
mejores y que son cosas que sobreviven como las ruinas de algo .

En Marcela encontramos una confiisa interpretacion o por lo menos un problema en Ia
formulacion:

Para mi que el texto trata sobre la vida de la persona segin el reencuentro de
sucesos personales mediante los suefios para recordar lo olvidado. Trata sobre la memoria a
través del tiempo. El pasado personal que recurre a la memoria (imaginacion) Se utiliza la
memoria para recordar cosas del pasado que se quiera recordar o reprimir’,

La imaginacion aparece como sindnimo de memoria. Si bien el sentido del texto es
valorar la funcion imaginativa en el proceso de la memoria, no se plantea la correspondencia
terminologica.

Para Maria Eugenia:

La imaginacion es la encargada de ajustar la sustancia del recuerdo al formato
exigido por la sensibilidad de cada cual. Es provocada por los deseos que una persona tiene,
es decir que nuestra mente remodela aquellos recuerdos que en un momento fueron los mds
lindos o que simplemente no queremos olvidar; los remodela de tal modo que impide que
algo lo frustre o lo arruine .

Maria Eugenia refuta al autor:

‘En mi opinion el recuerdo es un reflejo que se propaga en nuestra mente por el solo
hecho de acordarnos. No creo que el arte de recordar consista en el proceso de refractar,
rehacer, reformar, como dice el autor .

Belén trabaja diferenciando las dos partes formales del ensayo:

‘La primera parte frata de los recursos, de como guardamos en la memoria Ios
recuerdos porque cada persona tiene su punto de vista sobre los recuerdos y como los
construye (la imaginacion los construye). La segunda parte es una ejemplificacion de la
primera parte, alli el hombre da un ejemplo de su vida, cuenta que cuando era pequefio vivia
en una casa a la que iimaginaba linda, con un gran jardin y cuando llegd al pueblito del cual
era oriundo se dio con que todo estaba lejos de la realidad, lo que el imaginaba como una
casa linda en realidad era una casa vieja y sufrié una gran decepcion .

Luego reconoce Ia hipotesis que sostiene el autor, que la memoria se construye a
través de las imagenes (imaginacion) del pasado, que no se asemejan a la realidad.

Agostina también reconoce el valor argumentativo de la segunda parte, a pesar de ser
un segmento narrativo:

‘La primera parte el autor dedica a plantear su hipotesis y utilizar la mayor cantidad
de recursos a su alcance para fundamentar la misma. En la segunda parte, en cambio, cuenta
una historia personal que termina de aclarar o ejemplificar lo planteado en la primera
parte’,

También reconoce la hipotesis:

‘Los recuerdos no son mds que productos de la imaginacion personal que va
modificando los hechos segin su conveniencia y necesidad .

Para Javier:

“El recuerdo es una grata sensacion influenciada tanto por la imaginacion cepe por
el olvido siempre y cuando mantenga una considerable distancia a la verdadera y cruda
realidad”.




El explicita el valor del olvido en la construccion de la memoria, es el finico que lo
afirma en su formulacién de la hipotesis.

En sintesis, al revisar la actividad en cuestion, encontramos adolescentes que se
esforzaron en Ia construccion de sentidos, que lograron generar interpretaciones socialmente
validas y que realizaron en su totalidad una tarea compleja de dos semanas. ;Dénde estan las
dudas que el discurso adulto plantea acerca de las posibilidades del adolescente lector?

(Porqué seguir afirmando que los estudiantes tienen falencias en lugar de generar
situaciones escolares que sean activas y participativas frente a los textos? Un diagnéstico es
una actividad altamente escolarizada y el planteo que hicimos en esta ocasion fue muy formal,
Sin embargo, el escrito logré interesarlos, Kovadloff result6é desafiante y los destinatarios lo
leyeron y manifestaron sus propias voces que dan cuenta de sus modos particulares de leer en
la escuela.

B- (omo ven sus propias prdacticas lectoras nuestros adolescentes

Otro de los avances fue la realizacion de entrevistas a estudiantes del Gltimo afio del
IEM realizadas por Pamela Zamora Bevacqua, integrante del equipo de investigacion que no
trabaja como docente en ¢l colegio, lo que produjo vuna disposicion especial de los chicos por
participar. Se realizaron en pequefios grupos espontineos de adolescentes que accedieron a
participar.

El objetivo de la entrevista fue indagar sobre las representaciones que los
adolescentes tienen de sus modos de leer y escribir dentro y fuera de Ia escuela.

Parece evidente que escuela y el mundo joven son caminos paralelos que no han
encontrado un punto en comin, que se siguen construyendo independientemente sin
complementarse y que se contradicen. Es una construccion mutua, inseparable por la que de
alguna forma se rechazan en las representaciones que cada una desarrolla de si misma.

La escuela como ese espacio formal y estructurado que perpetia tradiciones y la
juventud que se rige por los avances de las nuevas tecnologias que imponen lo rapido y
novedoso. Entre estas caracterizaciones jno habra un punto de conjugacién? ;Un espacio que
integre lo formal y necesario con lo novedoso y transitorio? La escuela como espacio que
atraviesa a los sujetos durante casi toda una vida jno puede conformarse como zona que
reconoce y deja intervenir las practicas culturales de los alumnos? Y entre estas practicas nos
encontramos con las de la lecto-escritura jpor qué difieren tanto lo que se hace en las
instituciones educativas y lo que se hace fuera de ella? ;Sélo se lee y escribe en la escuela?

(Qué hacen los jovenes en el chat, facebook, twiter y demas redes sociales que
utilizan? ;Eso no es leer y escribir? ;O tienen que estar atravesados por la obligacion escolar?

Estas preguntas nos llevan al principio jqué es leer y escribir? Ya sabemos que la
escuela se propone generar estas practicas para dotar a los alumnos de herramientas que les
permitan ser sujetos criticos y autonomos en la sociedad, pero para los adolescentes, jqué es
leer y escribir? ;Como lo hacen? ;Para qué lo hacen? Es agni donde buscamos sus voces
tratando de generar un espacio que nos revele sus representaciones.

Muchos de los chicos aseveran que la mayor parte del tiempo lo pasan en la escuela,
de alguna manera la escuela pasa por sus vidas pero no la atraviesa en tanto afirman que “al
colegio no le dedicamos tiempo porque estamos alli mafiana y tarde’. Cabe acotar que los
estudiantes entrevistados son del ultimo ciclo de formacién que efectivamente tiene un
régimen de doble turno que hace creible lo que afirman: que pasan poco tiempo en internet
por falta de tiempo, justamente.

La transversalidad escolar no colabora en pensar las practicas de lectura y escritura sin
tener que considerarlas como una obligacién, como una actividad a cumplimentar. Este matiz
cobra firerza frente a otros modos de leer y escribir que realizan los chicos. Por ejemplo: todos




poseen la red social Facebook y en todas las entrevistas se pudo relevar que este medio
facilita la comunicacién con otros sujetos a través de la escritura, que les permite conocer
modos de pensar, actuar y ser de otras personas y opinar e intervenir en elios desde su lugar.

Usos variados, para organizar salidas a través del Facebook, o para enterarse de
“chismes” (recordemos la publicidad reciente de una empresa de telefonia moévil que
presentaba la idea de varones chusmas). Las fotos son el medio preferido para la
comunicacioén planteada. A los varones les interesa ver las fotos de chicas y encontrarse con
etiquetas comprometedoras que segin ellos “los queman”. Este espacio de interaccion
permite a los estudiantes conformarse desde un terreno y reconocerse desde alli porque es ahi
donde se registra su voz.

Algo que nos llamo la atencion fie que ninguno manifestoé apego a series televisivas.

Solo uno confesd su apego a Peliculas del cine mudo y en otro caso plantearon que
ven el canal Encuentro. ;Sera una constante en chicos de este grupo etareo y pertenencia
sociocultural o es una particularidad presente entre los veinte encuestados? En realidad, lo
que deberia interesar es la singularidad de cada sujeto y superar asi el prejuicio adulto acerca
de los consumos culturales juveniles.

En la diversidad, reconocer al otro nos permite construir identidad. Los alumnos
reconocen el papel de la escuela y cuales son las normativas que rigen para escribir y leer en
ella, pero la escuela no puede reconocer los modos de los estudiantes, parece no dejar
intersticios en su estructura que permita desplegar las particularidades que tienen los jovenes
parar leer y escribir. Esto les genera inseguridades sobre sus propios modos de lectura y
escritura y no entienden por qué no vale en la escuela, lo que en la vida mediatizada funciona
a la perfeccion. Es a partir de los criterios que la escuela genera, que los estudiantes aseguran
que la escritura que utilizan es “distorsionada”, aunque les sirva para comunicarse y
transmitir lo que sienten. Esta contrariedad aumenta cuando lo pensamos en relacion a las
practicas culturales de los jovenes que estin cada vez mas signadas por la velocidad y la
fluidez de informacion que circula en internet frente a los ritmos académicos. En algin punto
1a lecto-escritura escolar pierde terreno ante el avance de esa realidad.

Otro aspecto importante se releva en una constante que se dio en las entrevistas con
los chicos, el uso que hacen de Internet. Primero, cuando leen en la red lo hacen por un interés
especifico, orientan su busqueda a una determinada informacidn, la cual es facilitada sin
ningin inconveniente ni lentitud a través de este medio, es una lectura breve que no trasciende
el acto de decodificacién y ellos reconocen que este tipo de lectura no genera placer ni
renueva las ganas de volver a leer.

Paralelamente a esta lectura sus miradas se juegan entre series de ventanas que ofrecen
un entretenimiento diferente. Uno de los entrevistados aseguraba que si mientras Iee le sale en
el extremo de la pantalla un “hola jcomo te va?” ya se perdié toda la concentracion.

Internet asegura la distraccion y con ello una lectura orientada a algo especifico (corto
y pego) entretiene la visidén en un paseo por un mundo infinito, que es la red, pero que va-
cercando la mirada ante el libro, ante la imaginacion.

Esta mirada es proporcionada por lo que la escuela exige de la lectura y la escritura.
Con frecuencia los alumnos reconocen en sus formas de escribir y de leer las equivocaciones,
como un modo errado de hacerlo, pero porque la institucién educativa va marcando la norma
y con ello la obligacién, la diferencia y en este sentido, no creen en el “leer por leer” porque
saben y sienten que la obligacion esta lejos del placer y la distracciéon. Muchos afirman que Ja
lectura pasa por la informacion que te offece y que es parte de Ia obligacion escolar. -Cabe
preguntarse por la lectura literaria, la que se hace por gusto estético, la que se elige en el
“acio elegante”. Parece ser que no se encuentra en la red, pero tampoco en la escuela — en
tanto el tono de obligatoriedad la aleja para ellos-.




Con este panorama se evidencia la distancia entre leer y escribir en 1a escuela y leer y
escribir en la vida de los adolescentes, son practicas que dependiendo el lugar, los atraviesan
de distinta manera e intensidad.

Salvar esta distancia es un desafio que consiste en conjugar estos modos diferentes de
leer y escribir, es necesario rever desde donde se formulan nuestras consideraciones sobre
ellos, si lo hacemos desde el déficit (en relacién a la norma académica) o si estamos
reconociendo que los estudiantes traen consigo formas de ver e interpretar la realidad y que
eso es una forma de leer, y que hay que trabajar desde alli parar que completen lo que se trae
de la propia cultura juvenil con Io que la escuela ofrece.

Conclusiones Provisorias:

Para concluir el presente escrito. queremos destacar por un lado €l grado de conciencia
que manifestaron los chicos, acerca de las diferencias de la lectura y escritura escolar y la que
realizan en sus vidas diarias. Manifestaron la capacidad de adecuarse a los requerimientos y
al mismo tiempo esto aparecié claramente en los diagnésticos que analizamos, donde
abordaron una tarea fuertemente escolarizada de manera exitosa, mostrando la construccion
de sentidos a partir de sus propias lecturas. En esta tarea escolar también se puede percibir el
grado de apropiacion del lenguaje del texto leido en las propias elaboraciones. Lejos de
cuestionar dichas respuestas como plagio, las consideramos como partes de un proceso de
apropiacion del texto leido, en ese trabajo de reformulacion que las consignas proponian.

Reconocen también que la escuela no da lugar a sus manifestaciones informales y que
son requeridos por el sistema educativo hacia normas y pautas que no les son propias. Por eso
creemos que seria positivo que la escuela empiece a comprender los modos de leer
contempordneos, los cambios que las nuevas tecnologias producen en las pricticas de las
generaciones de “nativos informaticos” para la mejora de las propias prdcticas de
ensenianza y aprendizaje. No postulamos la adaptacion de la escuela a lo que Ios chicos traen,
sino creemos que sus practicas deben ser conocidas, respetadas y consideradas validas para
los ambitos en las que surgen y se desarrollan. Deberia instaurarse un didlogo inter-
generacional, que considere al otro, en este caso al estudiante, como a un sujeto portador de
cultura, que llega a Ia escuela con un acervo propio desde el cual se apropiard de las nuevas
practicas del ambito académico.
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