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LAS DECISIONES RETORICAS DE ESTUDIANTES
CUANDO ESCRIBEN

Sergio Gustavo Grabosky
grgrabs@)gmail.gom

Maria Celeste Romero
mer_2421(@hotmail.com

Universidad Nacional de Salta
Salta - ARGENTINA

Resumen

La escritura es una actividad que demanda del escritor la resolucién de problemas, tanto de indole
semantica como discursiva y del orden retorico. El escritor debe resolver qué decir, pero también como
decirlo. Pensar en el destinatario, en las intenciones y en los posibles efectos, buscar las maneras mas
adecuadas a dichas intenciones, a la clase textual elegida y al publico lector serian rasgos de experticia de
los productores, segiin explican Scardamalia y Bereiter (1992) en el modelo “transformar el conocimiento”
(46-48). También, en el proceso de escritura, la cuestion retdrica se relaciona con la funcion epistémica, en
tanto el acto de reelaborar la informacién para adecuarla a situaciones comunicativas especificas cumple
funciones de generacion de conocimientos.

Alaluz del concepto de practica de escritura y de lectura de Roger Chartier (1992) nos interesa en este
trabajo ir mas alld de la dlasificacion de escritores en expertos y novatos y llegar a comprender ¢6mo
resuelven el problema retorico a la hora de escribir en el dmbito académico, en el primer afio de la
universidad.

Si se considera que los alumnos ingresantes comparten una serie de circunstancias, pricticas y técnicas
para la produccion escrita, podemos pensar en una comunidad de escritores y encontrar asi elementos
compartidos y particularidades a través del andlisis de sus producciones. Tratar de comprender como
escriben, qué decisiones toman y como enfrentan la tarea de escritura servird para la mejora de la practica,
pero también nos permitird la investigacién sobre esta comunidad pacticular. En esta ponencia se analiza
un corpus acotado al item 10 del cuestionario inicial, realizado entre los alumnos en el inicio del afio
escolar. La consigna solicita escribir un texto -narrativo, expositivo o argumentativo- de 15 a 20 renglones
de extension, contestando la pregunta: ;qué piensas sobre la lectura y escritura?

Palabras clave: alfabetizacion académica - escritura en todas las areas del curriculum - comunicaciones

Introduccion

sComo enfrentan la escritura los alumnos ingresantes? ;Como resuelven el problema retéricor ;Qué
experiencias de escritura previas se actualizan en el escribir de estos estudiantes?

Preguntarse acerca de la escritura de los alumnos de primer afio y analizar sus producciones tiene el
sentido de buscar huellas en los textos que nos hablen de las habilidades y estrategias de escritura de este
grupo de alumnos, manifiestas en las decisiones tomadas en la redaccion, sobre sus practicas de escritura,
sobre las dificultades a la hora de llevar adelante la comunicacion escrita y sobre la distancia o cercania que
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media entre sus producciones y lo que la academia espera de sus escrituras. Con esa intencion, en el marco
de la catedra Comprensién y Produccion de Textos de la carrera de Ciencias de la Comunicacién de la
Universidad Nacional de Salta (UNSA) y del Proyecto de Investigacion N°2022 del Consejo de
Investigaciones de la UNSA -CIUNSA- se realiza, al inicio del afio lectivo, un cuestionario a los
estudiantes del primer afio, orientado a conocer sus experiencias previas como lectores y escritores. En
esta ponencia se trabajard en particular con el andlisis de la consignal0: sQué piensas sobre la lectura y la
escritura? Refiérete a estas practicas o a una de ellas en un texto {narrativo, descriptivo, expositivo o
argumentativo) cuya extensién oscile entre los 15 y 20 renglones.

iPor qué el problema retdrico en particular?

Resulta altamente significativo analizar c6mo resuelven el problema retdrico en los primeros escritos
los estudiantes de la catedra, al comenzar el afio lectivo, en tanto, esto nos da un parimetro de las
estrategias de escritura consolidadas a lo largo del nivel secundario o en los trayectos anteriores de cada
estudiante, al enfrentar una carrera nueva. En este sentido tiene un valor diagndstico para la citedra, pero
también un valor investigativo, porque permitiri comptender las pricticas de escritura de una comunidad
de escritores en el momento inicial de sus estudios superiores. Queda latente la posibilidad de realizar
analisis comparativos con posteriores producciones escritas del mismo grupo para ver en diacronia la
incorporacion de las nuevas pricticas de escritura en el ambito universitario.

Sabemos que la escritura como practica social es una actividad desarrollada por diversos grupos o
comunidades de escritores, pero también por los sujetos que integran esos grupos. A su vez, sabemos que
la nocion de prictica de escritura estd definida por los modos de obrar, las decisiones de estilo, género y
temas, los usos tecnolbgicos y de soportes, las finalidades o propésitos y los tipos de relacién entre
escritores y el oficio, que determinan un abanico variado de escritores vy comunidades de escritores
posibles, que superan ampliamente el singular del modelo cognitivo tedrico, que intenta explicar esta tarea
desde el procesamiento mental llevado a cabo por el escritor abstracto.

Desde esta perspectiva, podemos afirmar que hay un colectivo que puede definitse en los términos
“alumnio ingresante” o “estudiante del primer afio de la universidad”, suponiendo que sus integrantes
compatten la experiencia del paso del nivel secundario al universitatio, objetivos mis o menos comunes,
decisiones conjuntas acerca de estilos, género y temdticas sobre las que esctibit, usos y soportes de
escritura similares, sin dejar por ello de reconocer las particularidades de cada quien. Una conmmnidad de
escritores conformada por estudiantes que acarrean la experiencia de esceibir en el nivel secundario,
aunque no desconocemos que varios de nuestros estudiantes son adultos que provienen del mundo del
trabajo o han pasado ya por el cursado de otras carreras previas, y que se acercan 2 un campo del
conocimiento especifico, en nuestro caso el de las Ciencias de la Comunicacién. En definitiva, una
caracteristica de este grupo, compartida por todos sus integrantes es el estado de cambio de esfera social a
la que se enfrenta, y por la utilizacion de nuevos tipos testuales propios del dmbito académico. Mirar estas
primeras producciones serd interesante para conocer qué herramientas traen construidas, para tratar de
comprender situaciones que se generen en cada trayecto formativo, a lo largo del primer afio.

Marco tedrico

Para €l andlisis de las producciones de los estudiantes nos drcunscribimos 2 un marco lingfiistico,
basado en los modelos cognitivos que explican el proceso escritor, particularmente el de Flower y Hayes
(1996: 72-110) v el de Scardamalia y Bereiter (1992: 43-64). El primer modelo sefiala los tres procesos
biésicos de planificacion, traduccién y revision. Estos procesos son jerdrquicos y recursivos, en tanto se
desarrollan a lo latgo del proceso de redaccidn y cualquier decisidn afecta a los otros en cualquier
momento de la realizacidn del texto escrito. Bl segundo modelo diferencia ¢f modelo de decir el conocimiento -el
autor elabora su texto 2 partir de la recuperacion de datos de su memoria, de maneta mis o menos literal-
del madelo de transformar el conodimiento -el autor toma condencia de las diferencias que surgen entre sus ideas
recuperadas (espacio conceptual) y los requerimientos discursivos del contexto en el que escribe.

Desde la Didactica de la Escritura, Daniel Cassany (1995) retoma el modelo de Flower y Hayes,
considerando la escritura como un proceso que busca resolver un problema de comunicacion, que plantea
objetivos y que ve en el texto esa funcién retorica, el medio para conseguir algo concreto:

Escribir es una actividad retdrica. Cuando escribimos es porque queremos conseguir algo, queremos
solucionar un problema que se nos ha presentado: pedir trabzjo, expresar un sentimiento de pésame,
aclarar dudas, etc. El problema retésico es el conjunto de circunstancias que hacen gue nos pongamos
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2 esctibir. Lo que escribimos, el texto, es la tespuesta o la solucién que damos a este problema
(Cassany, 1995: 149).

Al mismo tiempo el autor especifica en qué consiste:

El problema retérico esti formado por todos los elementos de la situacién de comunicacién: la
audiencia, la relacién con el antor, los roles del emisor y del receptor, el tema de que se habla, €l canal,
el c6digo, etc. También incluye los propGsitos u objetivos que se marca el autor {Cassany, 1995: 149).

Y sefiala que:

...es el elemento mds importante al principio del proceso de composicién. El autor fiene que analizar
y valorar las condiciones y caracteristicas de los distintos puntos del problema: el perfil de la audiencia
(edad, intereses, qué sabe, etc) el tema (dificil, conocido, etc.), el tiempo (urgente o no) [...] Bl anilisis
correcto de todos estos aspectos es el primer paso para la elaboracién de Ia solucién al problema: el
texto (Cassany, 1995: 149).

De la relacién de los dos modelos -el de Flower y Hayes (1996) y el de Scardamalia y Bereiter (1992)-,
surge que el problema retérico es fundamental para analizar la capacidad comunicativa escrita de un
escritor. La capacidad de pensar en los propdsitos que se persiguen con la escritura, la adecuacién 2 un
publico y la consideracion de la relacion entre emisor-receptor, permite distinguir una produccién de
novatos y expertos, en tanto estos Gltimos problematizan la labor de escritura, ven en ella un desafio a
superar y no una mera instancia repetitiva de lo que se tiene como datos sobre el tema. La funcion
epistémica estaria vinculada a esta capacidad de problematizar la tarea de escritura, pensando en la forma
de la comunicacién escrita, de acuerdo a destinatarios especificos y a la necesidad de transformar el
conocimiento a través de la actividad de redaccidn.

Marco metodolégico

En este trabajo se procede a realizar un analisis cualitativo del corpus, conformado por quince
respuestas a la consigna diez del cuestionario inicial de la asignatura Comprensién y Produccién de textos
de la carrera Ciencias de la Comunicacién de la UNSa., del afio 2013 (Ver Anexo).

Para abordar el corpus se utiliza el andlisis de contenido. El abordaje inmanente de cada escritura se
hace en un primer momento desde los elementos ya enumerados en el marco tedrico, oscilando entre Ia
descripcién y la reflexién sobre las decisiones lingjiisticas y discursivas tomadas por los autores, en
relacién con la cuestion retdrica. Las primeras categorfas de andlisis del corpus, surgen del concepto
mismo de cuestion retdrica:

v' Situacién de Comunicacion:
Perfil de la audiencia (edad, intereses, qué sabe, etc)
Tema (dificil, conocido, etc.)
Tiempo (urgente o no)...
Propbsitos de escritura
Adecuacion a un piiblico
Consideracion de la'relacion entre emisor-receptor
Problematizacién de la escritura
Decisiones de la forma de la comunicacién escita.

VVVVVVYVYY

Estas categorias tebticas petmiten mirar el corpus desde la consigna dada, determinante de las
condiciones de la comunicacion. A partir de este primer anlisis del corpus se procede a considerar los
grados de consideracibn de cada elemento que han quedado reflejados en indicadores especificos:
seleccion léxica, adecuaddn a la superestructura de una dase de texto, grado de normalizacidn de la
escrituta, informatividad de la produccién. En este segundo andlisis realizamos las siguientes preguntas de
investigacion: ¢Como enfrentan la escritura los alumnos ingresantes? ;Coémo resuelven el problema
retdricor §Qué experiencias de escritura previas se actualizan en el escribic de estos estudiantes?
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Asi, se llega a realizar un anilisis comparativo de las distintas producciones prestando atencién tanto a

las generalidades como 2 los elementos particulares que surgen en el ejercicio de contrastacion de las
producciones.

Andlisis del Corpus

La consigna dada y la situacién de comunicacién construida

Una materia inicia el afio con un cuestionario sobre consumos. Se explica la importancia de contestarla
en tanto se transforma en una carta de presentacién. Se rompe el pacto de las encuestas porgue llevan el
nombre de cada quien. A los fines de la investigacién se preserva esta informacion, pero es un
condicionante en las respuestas brindadas por los estadiantes.

En particular, el desarrollo del punto 10 que pide la redaccidén de un texto estard fuertemente
condicionado por el hecho de que no sea una escritura anénima.

Se trata entonces de un escrito escolar o escolarizado, en el sentido de que esti marcado por la
asimetria entre quienes escriben y los destinatarios: docentes de una citedra nueva, de una catrera nueva.
Todo esto condiciona la producdi6n y se transforma en un problema retérico, en tanto se sabe que el
dmbito académico sitiia al estudiante en el lugar del que es evaluado. Se sabe que el docente de
comprensién y produccién de textos valora la produccién escrita y califica a quienes producen ese esctito.

El principal propésito de redactar en este contexto sera el de ser aceptado, aprobado por ese docente,
lectot critica que espera algo de quien escribe.

Por otra parte la consigna restringe la extensién a 15-20 renglones y utiliza tecnicismos al explicar
tramas. También restringe la temdtica. A partir del poco tiempo de redaccién para completar la encuesta
ellos deberan entregar el primer trabajo escrito a sus docentes nuevos.

Andlisis inmanente de cada produccién individual:
En un ptimer andlisis inmanente de cada produccién?, arribamos a la descripcion de los textos que
sistematizamos en el siguiente cuadro:

~

Tex | Ewensién ¥ Persona/s Gumaiet/e | Trama/s “de Registro Tae
o Onrenizecion liendsd Info icidad
Ct | | pamafo 1° Persona del pluml Explicatha. Baje No formal. Bajo.
Fomci 3° Persona del singul:
€2 | 3 pareafos 1° Persons Esplicativa, Bajo Lésico Inwmedio
6 omeiones. TFormas impersonales y académico
3 persona.
€3 | 2 pamafos 1° Pexsona del plaral, Explicativa Imermedio | Lédeo Bajo
3 oncinoes. aceesible.
€4 | 3 pdrsafos 1° Primera Persoma. Explicativa Iogrmedio | Regisero Bajo
8 omcioaes académico.
€5 | 2pamalos 1% Pessona Explicativa. Imrmedio | No fornml Bajo
2 aragionss. Lesico
accesible.
€6 | 2 parrafos 1* Persunz ded Singabar | Texm Immcrmedio Repissrey Bajo
8 omciones v ¢ Plusal. plicath acadfmion.
C7 | 3onciones 3°Pessopa del Plussly | Anmumcntativa | Bajo Registro na Bajex
2 pirrafos del Srgutar, dcadémicg.
CR | ipdrrafa, 1° Persoma Informativa. Bzjo Registo No Intermedio
1 oracsbn. demi
C% | 5 oracinars Primeea persona Explieativa. Bajo Registro Brjo
3 parrafos. seacifio.
CH | 6 oraciones 1° Persona del Sinpulir. | Explicatva. Bajo Registro no Bajo
3 piirrafos académico,
[& 7 omcinars, 3 Persona del Singular | Arpumentativa | Bajo Regstro Bajo
1t | 3 parrafos v del Plenil. académico
1% Persona del sinpular,
12 § 5 oraciones, 1° Persona. Explicadva. Biajo Registro no Bajo
3 paneafos. académico.
€13 | 5 prirrafos, 7 2 ¥ 3° Posona del | Informudea Bajo Regisern Bajo
omcivnes, Singular. formal
€14 | 3 parrafos, 4 1* Persona del Siegular, | Explicagva, Tatermedio Registro no Bajo
omciones. académico.
C15 | & piwrafos 1° Personn del Singular v | Expheativa. Bajo Registro no Bajo
7 oraciones. del Pl acaddmico.

Cuadro 1: Descripcion de los textos del corpus.

tTanto el corpus reproducido en el Anexo, como la cita que se haga de los textos del corpus se indicarin con la letra C mds un
ntimero de orden y las transcripciones serdn textusles, incluso con los errores con los que fueron producidos.
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Andlisis comparativo de los textos del corpus:

Después de este primer andlisis descriptivo individual se procedi6 a realizar un andlisis comparativo.
Asi, es notable la ausencia de titulos, a pesar de que Ia consigna solicitaba producir un texto. El tinico texto
que opta por iniciar con un titulo es el C6 Texto narrativo, descriptivo, expositivo o argumentativo. Los
textos C10 y C13 no tienen titulo inicial, pero si un subtitulo; El CIU (C10) y Hoy juega la seleccién
Argentina {C13).

En cuanto 2 la extensibn, diferenciamos los que tienen una extensidn suficiente para desarrollar un
texto mds o menos auténomo de la consigna v que se pueda considerar tal, de 1a produccién C8 que por
su minima extensibén solo puede considerarse una respuesta suelta a una consigna.

Al comparar la organizacion en parrafos y oraciones, vemos que se pueden diferenciar los que poseen

un tico bloque indiferenciado de los que se organizan en pérrafos y de los que construyen oraciones-
.
parrafo.

Parrafo Gnico Parrafos  organizativos | Indiferenciacién  ente
de las oraciones pérrafos ¥ oraciones
C1;C8 €2,C3; 04 CeCT: C10; | CG5:CY;
C11; C12,C13.C14:C15

Cuadro 2: Estructura de los textos del corpus en parrafos

En cuanto al contenido de los textos y el desarrollo del tema dado por la consigna, podemos apreciar
que la mayotia desarroli6 lo solicitado, a excepcion de los textos C6, C10 y C13, que modificaron el tema.
El primero desarrollé una valoracion de las tramas argumentativas, expositivas, natrafivas, que aparecen
mencionadas en la consigna. El segundo desarrolld la experiencia en €l cidlo de ingreso universitario,
haciendo un relato experiencial sobre haber cursado el mismo. El tercero cambi6 el topico al futbolistico,
dedicando solo la oraci6n inicial al terna solicitado. La comprension de la consigna en estos casos separd el
pedido de hablar de Ia lectura y escritura del otro elemento de la consigna, que referfa a producit un texto.
De esta manera se explica esta decisién a la hora de escribir. También puede interpretarse que la mayoria
ha podido centrar el discurso en torno al tema sefialado, aunque hay grados en su desarrollo, evidenciados
en la extension y la utilizacion de ideas mids o menos elaboradas y mis o menos cercanas a lugares
cormunes en torno a la temdtica.

Podemos reconocer algunas ideas recurrentes en torno a la lectura y la escritura que aparecen en los
textos del corpus:

Lectura y escritura vinculadas a la imaginacion (C7, C9, C11, C15)

Lectura y escritura como herramientas para comunicarnos (C1, C8, C13, C15)

Lectura y escritura como herramientas para informarnos (C1, C7, C9, C15)

La lectura y escritura como hertamienta para el conocimiento, el estudio, etc. {C3, C4, C15)

Internet hace que se lea y se escriba menos y/o mal (C1, C11)

Lectura y escritura desarrolladas en los entornos digitales actuales (C4, C7)

Lectura y escritura para la mejora del vocabulario, 1a expresion y la agilidad mental (C2, C5,C7, C10,
C12, C14, C15)

En cuanto a la eleccidn de 12 persona gramatical podemos ver que los textos opinativos optan por la
inscripcibn del yo (C2, C4, C5, C6, C8, C9, C10, C12 y C14) siendo la opcién mayoritaria.

Asi, la estructura ptimera persona mas verbo de pensamiento aparece en varios textos, pot gjemplo:
“Pienso que la lectura y la escritura facilitan la expresion...” (C2). Este mismo texto cambia a formas
impersonales y en tercera persona para iniciar una referencia historica al origen de la escritura.

La primera petsona también permite responder la consigna desde la vivencia y el involucramiento
subjetivo: Siempre fue proposito en mi vida estudiar, por lo que la lectura y la escritura estin siempre
presentes (C4). -

En el texto C9 prima el yo para manifestar los gustos de la escritora y desde alli desplegar un texto
valorativo: “Siempre me gusto mucho la literatura...” (Sic) (C5).

La primera persona se utiliza entonces en relacién con una estrategia comentativa, marcada por la
inclusién de la propia voz en el texto. La apelacién al gusto, a la propia experiencia son estrategias
vinculadas con esta seleccidn. Asimismo los textos mds valorativos, que tornan una postura sobre el rol de
1a lectura y escritura, tienden a favorecer el uso de la primera persona. Por eso la expresién de la
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subjetividad del lenguaje se da a partir del lézico y el sistema deictico referido a personas. Asf los alumnos
generan una expresion propia, desde la perspectiva del hablante.

El empleo de la deixis personal en la mayoria de los casos permite que queden expuestas las personas
del discurso, es decir las que se encuentran presentes en el momento de enundiacidn, y a su vez las
ausentes.

Veamos los siguientes casos:

. soloquiero expresat brevemente que Ia lectura y la escritura nos propotcionaron una herramienta muy
importante para poder comunicamos (C8).

O el siguiente:

Pienso que la lectura y 1a escritura son herramientas fundamentales para todas las personas ya que nos
ayudan a expresamos, tener una buena escrituca y vocabulario mucho mas rico (Sic) (C5).

En cambio, el uso de la tercera persona, una forma mds artificial de escritura, se vincula con una
postura mds académica, marcando una borradura del sujeto y va de Ia mano con una escritura impersonal.
En este sentido la tercera persona permite un simulacro de objetividad.

La prumera persona del plural no es utilizada estratégicamente en su doble uso, indusivo/exclusivo de
un lector construido, sino que se usa en aquellos textos en los que el escritor se posiciond en el lugar de
adolescente que valora Ia escritura en relacién con la tecnologia actual.

Si se analiza el texto C3 vemos que la opcién es la primera persona del plural con un enunciador que se
presenta como usuario de la lectura y que reflexiona sobre la misma. Se trataria de un nosotros inclusivo,
en tanto el lector puede sentirse patte de ese colectivo.

Como pudimos apreciar en la mayoria de los textos del corpus, hay una mezcla de personas
gramaticales, que en muchos casos no parece ser una opcién consciente sino una fluctuacién azarosa,
fruto de la falta de conocimiento de ese aspecto de la gramatica textual.

En cuanto al grado de normalizacion de los textos, en general es bajo. Vemos como un elemento
recurrente la distancia de las producciones de la norma culta, propia del Ambito académico. Las
dificultades mas notables son las siguientes:

Problemas notacionales, ortogrificos.

Puntuacion no estandarizada (pos ejemplo, la coma usada en lugar del punto y seguido).
Problemas en la regencia de las preposiciones.

Problemas sintdcticos.

Problemas de concordancia gramatical.

Problemas de cohesibn por repeticiones innecesarias.

Problemas de coherencia, en ¢l desarrollo de las ideas trabajadas.

Ausencia de cifas.

e @ @& & & & & @ o

Léxico general, no técnico.
Un elemento que acerca las producdones a la norma culta es Iz utilizacién correcta de conectores. Asi
por gjemplo el texto €3 es una produccidn de un texto simple, pero estructurado.

En cuanto a la organizacidén superestructural vemos que la mayoria eligié la trama explicativa. En
algunos casos se avanza hacia el comentatio valorativo pudiéndose considerar que hay una aproximacién a
lo argumentativo. La estrategia explicativa mas usada es la definicidn, mientras que se nota la carencia de
citas de autoridad. En el caso C11 se emplea la funcidn apelativa en tanto concluye con una invitacién a
nunca dejar de leer, apelando a frases habituales en los discursos prolectura. Por ejemnplo: “Podemos estar
presos fisicamente, pero libres en nuestra mente [...] y leer abre la mente, los ojos y el alma” (C11).

El texto C13 desplegd un texto informativo {noticia deportiva) al no contestar la consigna de acuerdo
al tépico solicitado.

Hacia la comprension de las formas de resolucién del problema retérico
El anilisis de cada texto del corpus permitié, 2 través de la descripcidn, ver las estrategias y las

decisiones discursivas tomadas en tomo al problema retérico que la actividad de escritura les planted. Qué
recursos emplearon los alumnos para resolver el problema de poder estructurar un texto en pocos
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renglones y en poco tiempo, sobre un tema definido por otros y que sea adecuado al ambito universitario,
un Ambito nuevo para ellos.

En cuanto al estilo académico, podemos afirmar que los textos manifiestan en la estructuracion
lograda, que el estilo académico fue €l ideal buscado. Pero los problemas de adecuacion a la norma culta
(problemas notacionales, sinticticos y de utilizacién de preposiciones), el registro cotidiano y la baja
informatividad son los principales itnpedimentos para alcanzar la meta. Por el contrario, el uso de
conectores, el planteo de partes estructurantes, como introduccidn, desarrollo y conclusién son los
elementos que mas favorecen el registro académico. Asi también los textos con mayor cantidad de
informacidn, los mis extensos, tienen mis chance de alcanzar la aprobacion. En general los trabajos
analizados no poseen la utilizacion de tecnicismos, el 1¥xico que emplean los alumnos es general y sin un
despliegue de saberes sociales vigentes sobre la lectura y escritura, desde la divulgacion arqueoldgica que
realiza la televisién, por ejemplo, o desde los conocimientos de la escuela secundaria sobre la historia de la
humanidad, la imprenta o los sisternas antiguos de escritura, entre otros. La produccidn escrita es sencilla:
por lo general, expresa la opinién del autor sobre la lectura y escritura. Los textos son cortos: algunos
poseen un solo pirrafo de extension, lo cual podria plantear incluso si se los considera como textos
autonomos o simples parrafos sueltos.

Si consideramos el tipo textual elegido, los trabajos han optado por realizar textos expositivos-
explicativos, en su gran mayotia y algunos argumentativos. Se puede interpretar que la trama explicativa es
mas afin al objetivo de desarrollar un tema cualquiera, en este caso impuesto. Su estructura puede resultar
mids clara y ordenada, lo cual, a su vez, exige un desarrollo progresivo y articulado de ideas. Uno de los
mayores recursos utilizados fue el de la defimicidn, debido a que los alumnos pasaron a determinar lo que
entienden por lectura y escritura y sus beneficios.

Por otra parte, sobre 1a organizacion del texto, podemos decir que en el dmbito académico se espera
unza escritura estandarizada, que respete una estructura en pirrafos y oraciones. En veinte renglones, es
todo un desafio organizar péarrafos, recurtiendo a la sintesis, sin caer en redundancias o carecer de partes
organizativas. Otro aspecto otganizativo se vincula con la eleccidon de una trama determinada, natrativa,
explicativa o argumentativa. Incluso la construccién de un titulo, y clerto disefic paratextual ayudan a
pensar el grado de adecuacién al dmbito académico. El desafio para estos alumnos fue grande, dado el
escaso tiempo para desatrollar su escrito.

También se tuvo en cuenta en el andlisis, el empleo de tecnicismos en relacion con el tema o la
presencia de palabras generales como marcas de una adecuacidn al ambito académico ¥ como
manifestacién de niveles de reflexion (desde el sentido commin, hasta la articulacion con algunas lecturas
tebricas) La ausencia de conocimiento especifico sobre el tema fue evidente. Solo un testo refiere 2 la
historia de la escritura apelando a conocimiento cultural enciclopédico sobre los egipcios y los jeroglificos.
Hay que considerar que los alumnos se encuentran dentro del dmbito académico, pero como alumnos
ingresantes dentro de una primera experiencia de escritura, atendiendo a las limitaciones que establece la
consigna planteada. .

Si consideramos que el paratexto permite ver un escrito como una superficie en la que a simple vista se
distinguen zonas o blogues diferenciados, donde ¢l titnlo se destaca, los parrafos se encuentran separados
por un interlineado mds amplio o la sangria, y se presentan variaciones en el cuetpo de letra, se puede
sostener que los trabajos presentados se encuentran enunciados en unidades basicas, es decir en pirrafos.
El parrafo se concbe como una umidad significativa, supraoracional, constituida por enunciados
relacionados por el contepido.

Los textos analizados.como promedio usan tres parrafos. Esto, sumado a que la consigna planteada
establece que la extension del trabajo sea un escrito que oscile entre 15 y 20 renglones, nos permite afirmar
que solo la mitad cumple con la consigna. Los trabajos no poseen mds de 25 oraciones, teniendoc en
cuenta el total, y no menos de 5.

En cuanto 2 lo notacional, la puntuacion empleada en los trabajos es deficiente, en tanto se usa mal e
punto y seguido o se lo reemplaza erréneamente por una coma. Esto tiene que ver con la estructuracion
de las proposiciones 1dgicas, de las ideas del texto.

Por otra parte, es notable la ausencia de titulacién, por lo que no consideran la funcidn cataférica de un
titulo y su utilidad para estructurar un texto, centrarlo en torno a un tema, atrapar al lector. Seguramente
esta ausencia de titulos tene que ver directamente con el contexto en el que escribieron, como si fuese una
consigna mis de un trabajo prictico y sin dimensionar que se solicitaba una produccién textual. En
general también se evidencia un desconocimiento de los elementos paratextuales necesarios para Ia
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elaboracion de un texto, y a la falta de interpretacidn de la consigna en el sentido de solicitud de
produccidn autoral, aunque breve.

Algunas de las titulaciones realizadas son las siguientes:

*  Texto narrativo, descriptivo, expositivo o argumentativo: (C6)
e EICLU(C10)
®  Hoy juega la seleccidn Argentina (C13)

Solo el primero de los comentados, C6, refiere al tema solicitado. Tanto €l testo C10 como el C13
hablaron de otros temas. Quizds entonces también haya una dificultad en el tema asignado para la
construccion de un texto, con titulo y estructura completa.

En cuanto a la situacion de comunicacion en la que se produjeron los escritos, vemos que €l control de
la misma por patte de los escritores, en el contexto de desarrollo del cuestionario fue limitado, ya que el
tema, €l tiempo y el requerimiento eran impuestos. Esta situacion tipica escolar se resuelve con respuestas
aisladas, vinculadas y ancilares con la consigna que les da origen.En la muestra analizada la falta de titulo
para las producciones y la carenda de un despliegue introductorio en la mayoria de los textos son una
muestra de que la mayoria de los estudiantes operaron de la misma manera frente 2 la tarea: desarrollaron
directamente lo que consideraron se les solicitaba, sin enmarcar los textos, sin introducir los temas. Quizis
se trate de una estrategia de escritura consolidada durante el nivel secundario: escribir directamente frente
a una consigna que sera evaluada de manera parcial, aislada y sin mayores requetimientos textuales. El
texto C6 es el inico que lleva titulo. Se trata de una reformulacién de la consigna, estrategia usada para el
desphegue textual.

Ahora bien, si bien se nota la ausencia de una introduccibn al tema de la escritura, sl podemos afirmar
que hay cierto desarrollo tematico, organizado hasta arribar a una conclusién. En las elaboraciones
analizadas en el corpus podemos ver la preminencia de la estrategia de la definicion pata hablar de la
lectura y escritura. Esta estrategia les da un tono acorde al solicitado, aunque dichas definiciones se basen
en el sentido comin, en consideraciones habituales sobre la lectura, como si fuese un simulacro de
“academicidad™, un gesto, una pose discursiva. Es jugar el juego de la escritura, aunque falte la elaboracién
de las ideas para hablar académicamente del tema de la escritura y Ia lectura. Asi el texto C1 define lectura
y escrifura:

La lectura v la escritura son las herramientas que usamos para comunicarnos y saber sobte lo que
ocurre 2 nuestro alrededor. La escritura es un lenguaje muy singular que tiene cada individuo ya sea
por su idioma o su forma de escribir, en la actualidad la escritura no se usa mucho debido 2 que ya los
textos por ejemplo estin esctitos en intemet listo para leedos (C1).

En el ejemplo puede verse como la idea no fue sopesada con suficiencia, como para darse cuenta que
los textos de Internet que estan “listos para leerlos” fueron escritos por alguien, y entonces el argumento
eshozado se cae en su propia formulacion.

sAlguno de los escritotes pensé en la audiencia real del texto que producian? El hecho de saber que
serian leidos por profesores del drea de Letras deberia haber dejado marcas en sus escritos. Sin embatgo, 1a
seleccion de un Iéxico general y del dmbito cotidiano demuestra lo contrario. Quizas aquellos escritos que
simularon la estrategia de la definicion, el desarrollo histérico del tema de la escritura o los que se
posicionaron en el lugar del que apela al lector para que realice algo sean los que mis consideraron a los
lectores de sus textos.

Es el caso del texto C2 en el que se nota un esfuerzo por desarrollar conocimientos enciclopédicos en
torno a la lectura y escritura. Ademnds de plantear la ventaja de estas pricticas para mejorar el vocabulario,
el texto se remonta a la necesidad primigenia de los humanos de dejar una marca para explicar el origen de
la escritura. Coincidentemente este texto utiliza conectores temporales que le dan un orden, pero sin
embargo, carece de una conclusién que retome sus ideas iniciales, quedando como una instancia de
produccion de un borrador.

8e puede considerar también que el testo C4 ha tenido en cuenta a una audiencia del dmbito
académico, ya que produce un texto que parte de lo subjetivo y de la propia expetiencia vital en relacién
con la lectura, la escritura y el estudio, pero pone esta reflexion en relacién con afirmaciones generales
sobre la funcidn de los libros para €l desarrollo de historias. Dice:

La dindmica de la lectura es bien interesante ya que uno tiene la posibilidad no solo de adquirir
conocimiento sino también de conocer nuevos mundos en cada historia. Los libros nos cuentan
histonias que podemos ir viendo a medida que leemos (C4).
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El texto continia su despliegue reflexionando sobre la situacion actual en la “era de las
comunicaciones™ y en esta parte del trabajo refiere a las interrelaciones humanas. Muchas veces, y por esto
mismo, pierde calidad pero gana utilidad.

Ademis de considerar a la audiencia, la cuestién retdrica se termina de definir cuando el emisor se
plantea objetivos. En todos los casos, excepto enC8, se puede considerar que hay objetivos de
escrituraque permiten desplegar estrategias discursivas adecuadas al 4mbito académico. Por supuesto que
al afirmar esto, dejamos de lado los problemas de redaccién que ya hemossefialado. Pero es que los textos
responden a intenciones comuricativas propias del dmbito académico, en tanto realizan un despliegue
discursivo sobre un tema que no fue elegido, ni preparado previamente y al que se estd tratando de dar
respuestz de la mejor manera posible. Incluso, aunque el grado de informatividad de los textos es bajo,
dado el alto grado de improvisacion que tuvieron que poner en juego, se evidencia que han tenido en daro
para qué escribian.

Para terminar este trabajo retomaremos las preguntas iniciales que surgieron al definir el tema de la
investigacién. ;Coémo enfrentaron el problema de la escritura, los estudiantes de primer afio de la carrera
de Ciencias de la Comunicacién? ;Como resuelven el problema retdrico? Asi, diremos que los autores de
los textos del corpus analizado se enfrentaron a una situacion de escritura con algunas estrategias
consolidadas durante su trayectona anterior. Una de esas estrategias consiste en imiciar la propia escritura
utilizando frases y afirmaciones de la propia consigna. Esto se notd particulatmente en ¢l texto C6 que no
respondid estrictamente lo solicitado —podemos hipotetizar un problema de comptensién de consigna—
pero que para desplegar una respuesta retomo literalmente parte de la consigna en el titulo y estructurs en
torno a este el desarrollo de su propio escrito. \

Otra estrategia consolidada que se deja ver en algunas producciones es la simplificacion de la consigna.
Por supuesto, esta estrategia lleva al error en la interpretacion o a la produccidn de un trabajo inesperado.
Asi ya hemos mencionado dos trabajos que dividieron lo solicitado en la consigna. Por una parte un
concepto de lectura y escritura y, pot otro, una escritura de un texto con la seleccién de una trama. Esta
manera de forzar el desarrollo de la consigna muestra gue se trata de una forma de proceder habitual en
ellos. Si bien solo se manifest en dos casos, tesulta interesante pensarlo a la luz de la idea de pricticas
consolidadas. Asi el texto C10, en una primera parte habla de la lectura buena y luego, con un titulo, inicia
lo que seria su testo sobre el ciclo de ingreso universitario.Igual procedimiento realiza el estudiante que
escribe el texto C13, quien escribid un texto sobre la seleccidn argentina de fiitbol. Ambos autores eligen
esctibir sobre un tema cetcano en el tiempo e interesante para el autor. Es una manera de resolver una
consigna desde un lugar mds “amigable”, annque el resultado no sea el esperado.

Los otros, los escritores que asumieron el desafio de escribit en poco tiempo sobre un tema complejo,
impuesto, a una audiencia altamente especializada, apelaron a2 sus conocimientos, a afirmaciones
provenientes del sentido comin y a estructuras lingfiisticas conocidas que lograron relacionar con el
ambito académico.

No podemos concluir sin dejar de sefialar los problemas de redaccion sefialados en el andlisis. Desde el
nivel notacional, hasta cuestiones de gramdtica oracional y textual, todos los textos presentan serias
dificultades. Aqui, la conclusién mis simplista seria pensarlo en ténminos de déficit. Sin embargo, desde
una perspectiva analitica que busca la comprension, podemos plantear efectivamente que hay un problema
de adquisicién del sistemna, pero en un contexto social y educativo en el que escribir de acuerdo a la norma
culta no resultd necesario para concluir los estudios del nivel medio, no resultd un saber socialmente
relevante pata poder llegar a la universidad. Por dar un ejemplo, los problemas con la regencia de las
preposiciones patece ser una constante. Alli hay un problema propio de la escritura, en tantoen el habla
cotidiana hay usos que se distancian de la norma culta. No podemos quedarnos en sefialar la carencia, sino
que avanzamos y pensamos que ese tema no fue incorporado al conocimiento lingiiistico de los
estudiantes ingresantes, que no tuvo la relevancia socal para que fuera necesario su aprendizaje.Y nos
hacemos preguntas: jAcaso fue ensefiado? También nos preguntamos si la distancia que separa la norma
culta de la escritura de las pricticas de escritura de estos estudiantes del siglo XXI permite seguir
suponiendo que estos conocimientos deberian venir sabidos del nivel medio. Quizés la democratizacion
del sistema secundario, obligatorio desde reciente data, presente el desafio de repensar incluso los
contenidos del primer afio universitario. Perp si la respuesta a la pregunta fuese que si fue ensefiado,
nuevaimente aparece el concepto de televandia social como el factor que hace que un conocimiento
lingiifstico necesatio para desatrollar una comunicacidn escrita en el dmbito universitario no esté
incorporado a las pricticas habituales de escritura de un sector o comunidad. Es necesario aqui
contextualizar el andlisis al grupo especifico. No se puede generalizar. Hay variables sociales, culturales y
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de contexto inmediato que obligan a pensar en este grupo de estudiantes y sus practicas de escritura. Se
abren lineas de indagacion para pensar la articulacién nivel medio/universidad, como por ejemplo, la
particularidad de las instituciones de procedencia. Y todo esto sabiendo que no hay una linealidad entre
los niveles educativos y los contenidos abordados, los cuales no siempre son aprendidos.

Lo que surge también del andlisis es que la situacién de escritura en la que se dio la muestra presenta
muchos problemas incluso para un escritor experto, por ejemplo, tener que escribir para un piblico
altamente especializado en un tema sobre el que yo mismo no tengo formacién, y tenec que hacerlo en
poco tiempo, sin posibilidad de generar borradores, sin posibilidad de investigar y en pocos renglones me
obliga a ser sintético, preciso y a manejar muy bien la capacidad de organizacién semintica de rmis ideas.
En ese contexto surgieron estas producciones, con esos problemas de redaccién y con la forma en que se
resolvieron los problemas retoticos.

Queda por contrastar estas producciones con otras surgidas en contextos mas solidatios con los
escritores, sin la presién de la inmediatez y la escasez de tiempo, permitiendo realizar una investigacién
sobte un tema, leer modelos de escritura y revisar las presentaciones. En definitiva, ese contraste permitird
comprender mds profundamente nuestro objeto de busqueda, las pricticas de escritura de nuestros
propios estudiantes.

Anexo

Corpus analizado en la presente ponencia. (Se respetd la notacién original)

1

La lectura y la escritura son las herramientas que wsamos para comunicamos y saber sobre lo que ocurre a nuestto
drededor. La escritura es un lengusje muy singular que tene cada individuo ya sea por su idioma o su forma de
esceibir, en la actualidad la escritura no se usa mucho debido 2 que ya los textos por ejemplo estin escritos en
internet listo para leedlos; la lectura nos sitve a nosotros no solo a nformamos sino también para aprender e
interpretat, la lectura puede ser leida o por sefias. La lectura y Ia escrifura son indispensables para la formacién del
hombre en la sociedad.

C2

Pienso que la lectura y Ia escritura facilitan la expresién, mejoran el vocabulario y agilizan 1a mente.

Tanto la lectura como la escritura son dos pricticas que se remontan en el principio de los tiempos. Desde los inicios
de la humanidad se sinti6 la necesidad de dejar un registro por asi decido de los sucesos ocurridos en su tiempo, o de
contar algung histotia.

Al principio en algunas culturas se manejaban con dibujos en piedra, tallados en madera, etc.

Otras culturas mis avanzadas como los egipcios desarrollaron una forma de escritura mas avanzada como los
llamados “geroglificos”, eada uno tenia un nombre y un sonido diferente y un conjunto de ellos tenfa un significado
diferente a cada uno por sepatado.

En esta cultura solo los egipcios sabian leetlo o interpretar estos simholos asi nacieton uno de los primeros métodos
de escritura que en la actualidad ya se tradujo, pero como los egipcios en su fiempo también existen otras culturas
ancestrales exparcidas por todo el mundo en sus diversas formas de escritura y lectura que aun no se han podido
decifrar a la petfeccibén. (sic)

C3

Lalectura esla forma de adquitir nuevos conocimientos, mediante ellos nos podemos introducir 2 fuevos campos en
la educacién. La escritura por otra patte es el medio en el cual o mejor dicho por €l cual expresamos y dejamos
sentado todo un conocimiento o investigacién que realicemos.

La escritura y Ia lectura se complementan la una con la otra y es importante saber escribir bien, para poder hacerlo de
forma correcta se debe conocer las reglas gramaticales y los pasos o procesos para poder realizar una produccién
escrita.

C4

Siempre fue propdsito en mi vida estudiar, por lo que la lectura y la escrtura estin siempre presentes. La dindmica de
la lectura es bien interesantc ya que uno tene la posibilidad no solo de adquisir conocimiento sino también de
conocer nuevos mundos en cada histona. Los libros nes cuentan historas que podemos ir viendo a medida que
leemos.

Hoy en la era de las comunicaciones la escritura es parte vital de los dispositivos con los que contamos. Se
transformé en parte vital de las interrelaciones humanas. Muchas veces, y por esto mismo, pierde calidad pero gana
utilidad.

Creo que las dos actividades nos ayudan a realizarnos como personas para ser Jos medios para obtener y transmitir
conocimiento.
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C5

Pienso que la lectura y la escritura son herramientas fundamentales para todas las personas ya que nos ayudan 2
expresamos, tener una buena escritura y vocabulatio mucho mas sico.

Tanto la lectura como la escritura deberia implementarse como un habito obligatorio en las escuelas primarias y
secundarias; porque Ia mayoria de la juventud, hoy en dia tene un escaso nivel de ortografia o directamente no
terminan de completar las palabras (abrevian).

C6

Texto natrativo, descriptivo, expositivo o argumentativo:

En la mayoria de los libros que leemos siempre encontramos cada uno de los textos artba mencionados. En lo
particular me interesan mucho miés los textos argumentativos, porque en ellos veo reflejados la vida cotidiana y diaria
misma. Ellos reflejan una presentacidn, una postura, hipdtesis sobze un tema especifico a tratar y plantea argumentos
a favor y en contra. Cuestiones que nos sucede a todos en los diferentes dmbitos y aspectos del dia a dia.

En las lecturas le encuentro un amplio sentido e interés a este tipo de texto. Puesto que pasa por vanias secuencias
para llegar 2 una conclusion final, donde en el camino se enriquece de muchos contenidos para ser realizado, pasa
por el debate y Ia discusién que mis interesante y enriquecedor lo hace. Sin lugar 2 dudas es el texto Argumentativo
lo que mis me interesa por todas las caracteristicas que exige y pretende se tespete para poder realizatlo o en el caso
del lector despierta total atencidn a aquellos que més alli de gustarnos las lecturas pasamos por varias etapas hasta
Hegar a la conclusién final, etapas donde hay que pensar, cuestionar, debatir, llegar a una postura final definitiva. Y
también se debe una rica investigacién como primer paso para comenzar.

C7

La lectura y la escritura es algo bastante amplio para mejorar ¢l intelecto de la persona que se de el beneficio de
hacedo.

Estar informado constantemente mediante la lectura de diatios o revistas nos ayuda a tener una clara opinién de lo
que sucede diadamente en ¢l mundo, de los hechos mastrasendentales y también de los que no, también mediante la
lectuta podemos desenvolver nuestra imaginacion leyendo, los que no tienen la posibilidad y la disponibilidad horada
libros, novelas, se dice que las personas cultas son las que mas espacio le dan a lalectura escritura asi que ;Por qué no
dedicarle al menos una hora diaria a estos muy beneficiosos habitos de leer y escrbir?

Muchas personas hoy en dia utilizan las redes sociales para expresar sus ideas al mundo, no estaria nada mal que
alguna ves puedan escribir sobre algin tema relevante que interese mucho o si no solamente, Hegar 2 hacer una
critica sobre un libro leido, debemos animamos 2 no dejar el habito de leer ni escobir porque es algo que
aprovecharemos y beneficiaremos en nuestro tiempo libre. (sic)

Ccs8

Como llegue un poco tarde, solo quiero expresar brevemente que la lectura y la escritura nos proporcionaron una
hertamienta muy inpoztante para poder comunicamos.

C9 Romina

Siempre me gusto mucho la literatura, pienso que es una muy buena opcidn para que las personas puedan imagmnar
lo que estin leyendo y comprendedo a su maners, gracias 2 ella aprendemos cosas nuevas, ya sea para informaros 0
por ejemplo conocemos distintos tipos de pensamientos sobte autores o filésofos gue nos permiten tener visidn de
las cosas desde diferentes tipos de vista, elegir el que mdis nos guste o con el que més estemos de acuerdo a sacar
nuestras conclusiones.

Con otros tipos de texios que son informativos, nos permite conocer v aprender sobre todo lo que quisiéramos
saber, sobre todo nos ayuda a ser mis cultos y poder relacionamos con los demis, tener nuestra propia opinidn con
una base de fundamentos que tenemos a partis de la lectura. N

Si no supiéramos leer y escabir nos poddan decir cualquier eosa y no tendriamos una opinidn o no entenderiamos
sobse nada.

Para mi sexia la base por la cual la sociedad se relaciona, intercambia ideas y aprende.

En una profesién por ejemplo es muy importante leer, comprender y saber y expresarse mediante la escritura y tener
una buena ortografia para poder transmitir 2 la gente informacién correcta.

c1io

Pienso que al tener una lectura buena, es beneficioso para mi trabajo, para (mi) realizar discursos como asi también
ayudar 2 mi hijo en las tareas de la escuela y ayuda bastante a no tener herrores de ortografia.

EICILU

El CLU es un curso de ingreso a Ia universidad que se realiza desde el 4 de febrero hasta el 15 de febrero a las
instalaciones de la Universidad Nacional de Salta.

Es una esperanza muy buena y le ayuda muchisimo para poder enfrentar las calses durante el 1° afio de la
Licenciatura que se elja estudiar.
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Todos los dias aprendes algo nuevo, me ayudd a expresarme bien porque elegi estudiar Licenciatuta en Ciencias de la
Comunicacién y para ello se debe leer muchos testos.

Tenia un profesor Hamado Santiago Alvarez nos explicaba muy bien todas las tareas y textos, cédmo asi también al
ingreso de las clases nos hacia ver documentales, publiciddes, cortometrajes y nos hacia ver la realidad y empezamos
a tener otras miradas y espectativas.

En conclusion es una muy buena idea de hacer y asistir un CI1.U., los profesores te encaminan para poder enfrentar
tu pamer afio en la universidad.

C1i1

Si algo a caracterzado al siglo XXI es que los jovenes han abandonado el habito de la lectura, por ende la escritura se
ha visto afectada.

Acento, comas, comillas, paréntesis ya no son utilizada como se deberia, y la mayoria, ni los utiliza.

Algunos estudiosos de la materia aseguran que los errores de escrifura se deben a que rasi todos los jovenes abrevian
palabras en redes sociales y mensajes de celular. En cambio, profesores afirman que si estos estudiantes tendria el
“habito de lalectura” aun asi escribidan bien, sin importar si utilizan o no abreviaciones en su vida cotidiana.

La lectura no solo nos ensefia 2 escubir, tambien nos nutre de conocimiento, de imaginacién utilizada
constantemente, abriendo la mente 2 nuevos horizontes.

Tavito a cada miflo, joven adulto 2 nunca dejar de leer, porque podemos estar presos fisicamente, pero libres en
nuesira mente. .. y leer abre la mente, los ojos y el alma.

C12 Francisco

Mi opinidn sobre 1a lectura y la escritura son muy utiles por qué atraves de ella conocemos diversas palabras las
cuales nosotros Ias adoptamos al momento de hablar. Los diversos textos (narrativo, descriptivo, expositivo o
argumentativo) nos ayuda a reforzar y conformar unas series de conocinientos en la vida cotidiana, una vez teniendo
el conocimiento de cada texto podremos formar un propio texto sin dificultades de expresién y errores ortogrificos.
La forma de expresion que se utiliza vale reconocer que no producimos textos puros.

Dia a dia hay que reforzarse leyendo diversos textos en una forma argumentativa recurriendo diversas estrategias y
recursos que hagan atractivo las estructuras lingfiisticas bisicas para conformat un texio o un discurso, en ¢l marco
general habitualmente usamos una forma de expresién que todos se adapten un conocimiento textual que pueden
apazecer en distintos géneros. .

El objetivo es que la gran mayoria tenigan un minimo conocimiento de realizar un argumento que se asocien dentro
de un texto.

c13

Sobre lectura y la esctitura pienso que es algo muy bueno, muy escencial para poder comunicamos y expresar
conocimientos bisicos en nuestra vida.

Hoy juega la seleccion Argentina

El ¢quipo se Sabela enfrentara hoy 2 la vinotinto en el monumental. La pelota comienza a rodar a hs 21:00 rumbo a
Brasil 2014.

El seleccionado albiceleste con sus grandes figuras con Messi a la cabeza intentara mantener el hderaxgo ante Ia
potente Venezuela que busca un lugat para mantener (Pachora) Sabela afin no confizmo el equipo pero hay un intuyo
de los posibles “11” para esta noche frente al equipo de “Fardas” DT de Venezuela.

Arquero: Sergio Romeso, defensa: Fedetico Femandez, Gasay, Sabaleta y Campafiaro medio campo: Mascherano,
Gago, Montillo, delanteros: Messi, Hignain, Agiiero.

Este “11” se presume que pueda salir esta noche representat nuestot pafs y asi meterse mis en Brasil 2014 que falta
tan poco.

C14

Yo pienso que la lectura y 12 escritura son dos cosas muy importantes para la persona ya que por eso son explicadas
desde que comenzamos la primaria y la seguimos implementando a lo laggp de nuestra vida.

i solo hablaramos en relacidn 2 la lectura deberfamos decir que nos sirve de mucho ya que nos hace mas cultos,
aprendemos palabras nuevas, a desenvolvemos con un buen lenguaje, podemos hablar con otras personas sin quedar
como ignorantes y lo mas impostante con la lectura se adquiere mayor desenvolvimiento a nivel mental. Mientras que
con la escetura podemos aprender 2 mejorar pequefios aspectos pero no menos impottantes como la ottografia, la
caligrafia elaborar textos escuibirlos con propiedad, distinguir entre una carta, una poesia o un didloge a dividido por
parrafos.

Finalizando con este breve texto de lo que opino sobze la lectura y la escritura es que cuando uno las complementa
puede hacer distintos tipos de cosas que capaz que ni sabia o se veia capaz de hacedas.

C15
A mi particulammente me gusta mucho leer y escribir, son cosas que las hago con gusto. Por otra parte, los considero
muy necesarios detitro de la vida de una persona.
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En pomer lugar, a mi parecer, debe considerar la lectura, ya que la misma nos permite conocer (en el sentido amplio
de 1a palabra), ya sea de lo que sucede a muestro alrededor, en los diarios, revistas e incluso en los titulares que
aparecen en televisidn.

Por otro lado, 1a lectura nos ensiquece en conocimientos (al leer sobre temas especificos o algiin tipo de informacién
en particular), y también amplia nuestro vocabulario, ya que vamos leyendo palabras que no usamos comimmente o
ncluso desconocemoas, y de 2 poco las vamos incomporando en nuestra lengua.

Hay que tener en cuenta que no sélo nos ayuda en nuestras cuestiones, también, el leer un cuento, o una novela por
ejemplo nos transporta por un memento 2 otros mundos, estimulando nuestra imaginacién y creatividad.

El escribit, también es de suma importancia, principalmente porque es una maner de denunciar algo o

COMUIICAMOS cOon Oiras personds, y por otra parte, por medio de la escritura podemos descargamos y crear
diferentes tipos de historias y esctitos.

En fin, lalectura y la escrtura son indispensables para uno mismo, para cada persona y paza la cultura, es arte.
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