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' ' PRESENTACION ' N

El presente volumen es producio de conferencias, mesas redondas y comunicaciones, dictadas
en el VIII Congreso Brasilefio de Profesores de Espafiol: a las puertas del fecer milenio, realizade

en Vitéria, Espirito Santo, Brasil, y por eso se desarrolla *lleno de pensamientos varios®.

Los trabajos del presente libro revelan las tendencias actuales de las teorias y prdcticas que se
desarrollan en los grandes centros, pues en ese evento se enconfraron los grandes especialisfas que se
dedican a las investigaciones en las cuestiones relativas a la Ie.nguq.‘; a la literafura, a la culfuray a la
metodologia de la ensefianza en el munde hispdnico. Por esos mo'rivo;s'_‘ estamos seguros de que esta obra
es una contribucidén mds para tedos los que se interesan por a los estudios hispdnicos.

Para terminar, declaramos nuesfra deuda, con nuesiro réconocimiento a lés autores de los
textos que, con generosidad, han respondide a nuestra invitacién, entregdndonos su trabajo. A la
Universidade Federal do Espirite Sanio que, en sus diferentes érganos, ha acogido con interés nuestra

solicitacion para la presente publicacién.

Ester Abreu Vielra de Oliveira

Maria Mirtis Caser

Organizadoras
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LA ENSENAONZA DE LA ARGUME&IZQICSN Y LAS AULAS

' Patricia Bustamante A
Sergio Grabosky-
TEM - UNSa. CIUNSa. Argentina

Ensefiar argumentacién en la escuela tiene implicancias acerca del
que subyace en esta eleccién de temna uria visién de lengua en.uso y la bis
los estudiantes, a la vez que un manejo consciente de procedimientos de
nuestra experiencia docente notamos que uno de los obsticulos mis

fuertes para introducir esta temdtica en el aula es que el contexto escol
trabajar comunicativamente. Pareciera que hay contratos implicitos que condiciona
los trabajos de 1a escuela a Ia mera presentacién y cumplimiento, perdiendo asf
impediria ademds a los estudiantes relacionar Ia lectura con sus necesid

ar puede desvirtuar los intentos de
rfan al alumno a limitar e] alcance de
éstos su valor social. Esta situacién
ades personales y sociales.

Es ésta Ia cuestién que intentanos problematizar en el presente trabajo. Para ello nos centramos en la relacidn

de texto y contexto, buscando sacar consecuencias metodoldgicas y didécticas a partir de las caracteristicas téxtuales y
contextuales de la argumentacicn,

Una hipdtesis bdsica es que la circulacidn de textos de valor argumentativo en la sociedad se da en
operan como contextos que condicionan st funcién argumentativ,

indispensable a Iz hora de la comprensi6n y produccidn de sentido
"blogueado” por el contexto escolar, lo que dificulta los procesos de p

dmbitos que
2, por lo que éstos se convierten en elemento
s. En la escuela, justamente, este aspecto queda
roduccion y comprension de esa clase de textos.

En el marcé del trabajo de investigacién N° 766 de CIUNSa "Alternativas did
argumentacion”, relevamos producciones que requerfan Ia argumentacién de los
general, la mayoria de los trabajos no Ilegaban a desarrollar una argumentacion
suceston de opiniones aisladas, sin que se lograra la coherencia de producir un texto centrado en un tema y una
intencién  que delimitara sus alcances. Estos escritos, en algunos casos sélo eran narrativos, y otros, lo mds que
lograban era realizar afirmaciones valorativas sin ningtin tipe de argumentos que las sustentaran, Por ejemplo, el clisico
me gusta porque es linde  suenz casi a me gusta porque si . Por eso, la pregunta inevitable que surgié y que nos llevé
nuevamente a la discusidn tedrica fue ipor qué frente a la idea de producir un texto argumentativo, o por 1o menos un

texto en el cual se desarrolle un punto de vista sobre un tenta, los alumnos se encuentran con serios impedimentos que
no les permiten completar con éxito Ia tarea 7

dcticas en las ciencias sociales: la
alumnos en diferentes asignaturas, En
clara, sino por el contrario una mera

Las hipé6tesis que formulamos para tratar de explicar el fracaso de los chicos frente a la tarea de escribir un
texto argtmentativo tienen que ver, por un lado, con el marco gencral de trabajo en Ia escuela, es decir, una
problemitica comiin para toda tarea que cutre en las aulas y, por el otro, con la especificidad argumentativa. En este
sentido, el concepto de topoi argumentativo replanteado en la actualidad por Anscombre ¥ Ducrot nos permitirfa decir
que la escuela es un dmbito de circulacién de lextos en el que estin vigentes algunos "lugares comunes™ que impiden a
los alumnos producir y leer con un sentido comunicativo auténtico. Se entiende que la escritura en la escuela es una
"ficcién” que rompe con los requisitos pragmiticos de todo acto comunicativo real (se escribe para alguien que estd
presente, el profesor, que va a Jeer para poner una nota y no para disfrutar de la lectura nj para informarse, ni siquiera
para intentar cambiar de idea o rebatir Io que cada uno sustenta porque &l "ya sabe" y "sabe mds"). Si enuncidramos ese
lugar comiin tendria que formularse a partir de Ia siguiente proposicién : en la escuela se hace como si se escribiese

para que el docente se haga el que lee . Incluso, en la mayoria de los casos, la escritura se convierte en un instrumento
de control.

Pero también, hemos hablado de. que el docente Jee desde un lugar jerdrquico que le da [a autoridad de
“Juzgar" la produccién escrita. Este serfa otro impedimento que blogu

S que habitualmente
establece el que escribe con el que lee. Asi, creemos que ante las consignas dadas pidiendo argumentar sobre diferentes

temas, los 2lumnos no llegaron a percibir las posibilidades argumentativas de sus propias posiciones, ya que pensaron

como receptor de sus escritos en e} docente y dieron por hecho que debfan satisfacer sus expectativas para "aprobar® la
- asignatura. -

El "

© ~ » También creemos que la argumentacién adquiere fuerza como tal en Ambitos de circulacién social
determinados, que aporten los datos concretos necesarios para que se produzca la comunicacién. Asumiendo una
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perspectiva pragmdticg, habria que decir que s6lo se argumenta en funci6n de una andiencia especifica, que en el caso
de los cstudiante'%e}) general, estd ausente. De, modo similar que el valor argumentativo de una sentencia judicial se
establece a partir d€ la situacién comunicativa y fuera de ese 4mbito el texto se vuelve inentendible ocurre con los
textos argumentativos de los alumnos, para quiénes argumentar en la escuela es iniitil ya que el docente siempre tiene su
valoracién formada. :

Al respecto, es importante también considerar lo que dice Pardo acerca de los problemas de lectura de textos
literarios, judiciales o cientificos. Esas dificultades no radican en el tipo de texto que se lee sino en el mayor o menor
conocimiento por parte del lector de las convenciones sociales de cada ‘dmbito de circulacién de los mismos, ya que :
-.Esta igualdad - (entre textos de distintos 4mbitos) - se da en parte porque en todos estos textos las estrategias o
recursos que maneja el hablante son los mismos, las que varian son las frecuencias y las distintas alternancias o
combinaciones..." (1992: 30-31).

Y si esta idea fuera vélida para hablar de los procesds lectores, podemos establecer también una relacién entre
los problemas de produccién, como los que estamos analizando y el desconocimiento de la audiencia y del marco
pragmitico en el cual la argumentacién producida adquiere validez en una situacién de circulacién real.

Esto nos obligarfa, como primer paso para ensefiar la argumentacién, a definir no sélo el tipo de texto
requerido sino la situacién comunicativa y las convenciones sociales vigéntes en las cuales la produccién del texto va a
adquirir valor de argumentacién, lo cual lleva a plantear, necesariamenté; otra idea acerca de la democratizacién-de las
relaciones dulicas que permita una andiencia real y una situacién polémica auténtica para estudiantes y docentes.

Otro aspecto interesante para el andlisis lo constituyen los manuales escolares en tanto mediadores entre el
saber académico y el 4mbito escolar. En general, en los manuales de circulacién habitual en la Argentina a partir de la
Reforma coexisten conceptualizaciones provenientes de dos disciplinas contiguas: la Iégica y la lingiifstica.

Entendemos que hasta que no se realice una profunda disciisién tedrica acerca de cémo se define la
argumentacién en Iégica y en lengua, aunque se diga trabajarla en la escuela, sdlo se estarfan planteando actividades
cuya caracteristica es buscar que los alumnos generen sus opiniones personales o criticas sobre un tema x, pero sin
mayores precisiones ni sistematizacién, '

Esta tltima afirmaci6n, que puede parecer exagerada, parte de la idea de transposicién didéctica, en el sentido
de Chevallard de modular un objeto del saber académico para transformarlo en conocimiento ensefiado. Si no se hace
este trabajo de transposicién, a partir de la reflexién tedrica, no se rea]izarﬁiun avance en funcidn de una ensefianza de
saberes significativos para los alumnos. i

Un répido recorrido por las conceptualizaciones que sobre argumentacién se han realizado desde Ia ldgica y Ia
lingliistica nos hace reconocer un primer problema respecto de lo que se define por argumentar. En la tradicién 16gica
argumentacion se presenta como lo opuesto a la demostracién. Un priﬁzcr inconveniente a despejar, pues, es esta
comprension dicotémica de argumentacidén vs. demostracién que se lleva a las pricticas 4ulicas ¥ @ los manuales sin
demasiada precisién. En los manuales analizados se siguen respetando los conceptos de la Iégica tradicional como
marco de ensefianza de la argumentacidn, sin plantear ningtin trabajo de ti'-'zinsposicién. Tomemos, por ejemplo, el texto
escolar No - Si estoy de acuerdo publicado por Vicente José Durante en Kapelusz, en febrero de 1999,

Con una clara orientacion desde la l6gica, este texto se ofrece para la ensefianza de la argumentacién con
capftulos como "Razono, luego argumento” o "Argumentaciones falaces en el lenguaje ordinario”. (La cirsiva es
nuestra) En ellos se desarrolla qué es razonar para Ia 6gica formal, qué es;una secuencia 16gica, tipos de razonamiento
deductivo e inductivo, etc. Para ejemplificar las diferentes definiciones selecciona textos clisicos como "Cambiar de
caballo en la mitad del rio" de San Anselmo con otros provenientes del dis"éurso politico cotidiano , como los de Carlos
Menem o Graciela Ferndndez Meijide. En este sentido, ya desde la organizacién del indice es posible reconocer que se
mantiene la dicotomia entre lenguaje 6gico y lenguaje ordinario. Y, algo mas todavia, las falacias son estudiadas en el

lenguaje ordinario.

Si pensamos que desde Ia Idgica se sostiene que la argumenticién es un enunciado én el cual no es posible
ofrecer demostracién rigurosa, ni dar comprobacién experimental, TECOROCEMmOS la adhesion de este manual a ese

enfoque.

En l6gica, cldsicos en el tema como Eli ‘de Gortari e Irving Copi ven 2 la argumentacién como un
“..razonamiento que se hace con el prop6sito de conseguir la aceptacién o rechazo de una tesis propuesta..." ( De

Gortari, 1991: 250).

En este sentido, vemos, por ejemplo, que de Gortari _distingue entre argumentacién y demostracién
diciendo:"... el razonamiento demostrativo se basa en fundamentos comprobados o aceptados como postulados
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primordiales. En cambio, Ia argumentacion trata
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de jsstificar una tesis con base en principios aceptados comiinmente

» (...} El razonamientq demostrativo llega a principios vélidos en tanto que la argumentacién nos leva a principios
;‘;
(s

probablemente ciert. Los argumentos mismos n
. ellos es que tengan una cierta probabilidad”.. (199

la argumentacién es un razonamiento que no siempre es enteramente cierto » 8ino casi cierto o

O son propiamente validos o invilidos ¥a que lo que se pretende de
1:252-253)

certeza. Asi, la argumentacidn queda reducida a un conjunto de pasos a

apropiada y legitima, siempre extrafda con cardcte

Por su parte, Copi (1994) sostiene que Ia tarea de todo I6gico es eliborar una terminol

posible en relacién  al razonamiento. Hay, pu
razonamiento en tanto un uso descuidado de éste

ogia lo més adecuada
&8, que realizar un estudio del lenguaje y sus influencias en el
es el origen, a menudo, de as falacias. Por ello, recomienda evitar el

lenguaje expresivo buscando un lenguaje lo méds "neutro® posible.

De los planteos de este autor podemos

cuando se’ trata de demostrar la verdad de una conclusidn
fundadas para extraer una conclusién - En otros casos, si de lo que se trat

presencia de falacias.

Hasta aqui podemos ver cémo Ia argumentacion, al ser colocada en el nivel
la praxis, corre el serio riesgo de recibir un tratamiento parecido al de Ias falaci

I6gico de funcionamiento,

i

estudiantes la idea de que argumentar es mentir, no

En ottos manuales encontramos también
lingiifstico sin una clara precisién de los limites

Céspedes en 1998 » Lengua 9, EGB-2° afio, en Kapelusz lo primero que nos ila

manifiesta ¢l titubeo de la editorial frente al merca

ser usado en los diferentes planes de estudio existentes, cuando es evidente que cad

idea de ensefianza distinta,
i

Dé acuerdo 4 este andlisis general, la propuesta del libro respeta una secuenci

el andlisis de la gramética de 12 lengua pasando por

. Al":_gmismo tiempo intenta responder a la organizacién de los Contenidos
Reforma por lo que distribuye los temas vy las actividades especificando los bloqu

modo desarticulado.

Las actividades siempre son de lectura y
desarrolla en forma difusa, a lo largo de toda la uni

¢Cdémo incide esto en las précticas escolares sobre

inferir que, para la I6gica, sélo es posible hablar de razonamientos
a partir de las premisas o cuando se establecen razones
a es de convencer a un auditorio, estariamos en

de o no formal, de 1o cotidiano, de
a5 por cuanto parece negirsele orden

argumentacién ?. En general, hemos encontrado entre los
ser sincerds, usar cualquier medio para lograr el éxito.

la confusidn que genera 1a coexistencia de los dos enfoques légico y
- Por ejemplo , en un texto publicado por Carmen Bavio y Cora

ma la atencidn es el titulo en el cual se
do al que debe satisfacer. Se intenta ofrecer un producto que pueda

a seleccidn curricular responde a una

a que va desde el discurso hasta
la normativa, la sintaxis oracional, etc,

Bisicos Comunes propuestos por la
es de CBC a los que pertenecen de

produccidn, de anilisis de textos, etc. La trama argumentativa se
dad en la que se incluyen también otras tramas como la narracién y

otros tipos de textos como la ficha técnica, canciones, ¥ textos de los medios masivos.

i
Ademis, el texto estd secuenciado en relacién con el de g°
Aparentemente con Ia idea de que la argumentacidn es un saber mds complejo .

afio, en el que no se incluyen estos temas

En el texto Tomo la palabra de Colihue se define "argumentar” como explicar una idea fundamentdndola.

Los contenidos que se trabajan en relacién al tema de la argumentacién distinguen un "

seria el cotidiano) de un "hablar con fundamento”

hablar por hablar" ( que
que implicarfa desarrollar una tesis Y su demostracién. Vemos,

pues, cémo aqui vuelve a aparecer el peligro de considerar falaz el lenguaje cotidiano.

ideas. Se cae de nuevo én ia insercién de Ia argumentacién en un contexto ficticio que no genera "necesidad
argumentativa” y que se aleja de las précticas sociales en las que realmente se argumenta,
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Un trabajo de transposicién didéctica serio nos obliga como docentes a proponer textos auténticos en sus
contextos de circulacién; es decir, a recuperar los contextos, hecho que en las propuestas didacticas habituales se pierde
en detrimento de las competencias argumentativas de los estudiantes.
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