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Apresentacao

A efetivacdo dos VIl Jogos Sul Americanos em quatro capitais
brasileiras evidenciam o esfor¢co do Comité Olimpico Brasileiro em
captar eventos que possam beneficiar ndo apenas 0s nossos atletas
e as nossas confederacdes nacionais, gerando um legado impor-
tante para a cultura esportiva, mas que sirvam igualmente para
alavancar economicamente nossas cidades e nosso pais.

A divulgacéo resultante dos Jogos incrementa o turismo, e a sua
realizacao resulta em um enorme fator gerador de rendas e empre-
gos, beneficiando consideravelmente toda a populagéo da cidade
e do estado participante. S&o importantes oportunidades de negé-
cios que se criam, atraindo capital de investimento para setores
como hotelaria, restaurantes aviacéo, entretenimentos, ampliando
0s negocios para o comércio em geral.

Paralelamente a estas atividades, torna-se essencial criar uma
atmosfera cientifica e cultural, que traga reflexos importantes para
a educacéo e a promogao da filosofia olimpica. Por esta razao,
desejo congratular a Academia Olimpica Brasileira pela realizacao
do Forum e pela divulgacdo deste excelente material didatico, edi-
tado em conjunto com a Universidade Gama Filho, que sem duvi-
da tera grande importancia na divulgacéo e promogao do Olimpismo
em nosso pais. Meus sinceros agradecimentos aos editores e auto-
res dos textos aqui apresentados, pelo seu excelente trabalho em
prol do conhecimento das idéias de Pierre de Cubertain e de sua
aplicacdo em nosso meio.

Dr. Carlos Arthur Nuzman
Presidente do Comité Olimpico Brasileiro






Prefacio

Sinto-me honrado por prefaciar a “Coletanea de Textos em Es-
tudos Olimpicos”, que redine um conjunto expressivo e relevante
de trabalhos originais e de reflexdo sobre o Olimpismo, cujas abor-
dagens tedrico-metodoldgicas envolvem perspectivas diagndstica,
de fundamentacéo ou propositiva.

Com esta obra, a comunidade tera a possibilidade de constatar
que as perspectivas de estudos sobre o Olimpismo néo se reduzem
a prescri¢des cientificas, mas revelam proficuas linhas de investiga-
c¢ao relacionadas com analises criticas e interpretagdes socioculturais.

O sentido de estarmos, mais uma vez, sediando um Férum Olimpi-
co, deve-se ao investimento académico do Programa de Pds-Gradua-
¢ao Stricto-Sensu em Educacao Fisica da Universidade Gama Filho
(PPGEF-UGF) no desenvolvimento de uma linha de pesquisa a qual
denominamos Identidade Cultural e Olimpismo. J& séo quase dez anos
de formacao intelectual e desenvolvimento de estudos sobre a temética,
divulgados sob a forma de artigos, de livros, de coletdneas e de comu-
nicaces cientificas em eventos académicos no Brasil e no Exterior.

O Prof. Dr. Lamartine DaCosta e seus parceiros de pesquisa
vém, ao longo desses anos, realizando um exemplar trabalho de
incentivo a formac&o de novos pesquisadores. Esse processo envol-
ve a qualificacéo e a oportunidade de alunos dos cursos de mestrado
e doutorado da UGF e de outras Universidades brasileiras, realiza-
rem estagios de aprofundamento em Universidades Européias.

A possibilidade de organizar, pela segunda vez, o Forum Olimpi-
co é um honroso reconhecimento as nossas realizagdes de estudo e
de reflexdo sobre o tema. Juntamente com o PPGEF-UGF, hoje ja
temos nucleos de pesquisa em seis Universidades brasileiras dando
sentido e conteddo a este Forum com os trabalhos pluritematicos
reunidos nesta Coletanea.



O F6rum e a Coletanea convergem na direcdo de trés objetivos.
Em primeiro lugar, destaco o proficuo ambiente de conhecimento,
debates e de possibilidades de sinteses propositivas que vem fun-
damentar e dar sentido as intervencdes profissionais especializadas.
Em segundo lugar, destaco a oportunidade de viabilizar o acesso
dos interessados ao tema, considerando que a literatura existente,
em sua expressiva maioria, esta redigida em outros idiomas. Nao
podemos deixar de ressaltar o notério amadurecimento académico
dos nucleos de pesquisa instituidos em diversas instituicdes que,
neste curto espacgo de tempo, 0s quais ja sdo capazes de demons-
trar, de forma inequivoca, sua qualificacdo em termos de reflexdo
€ propostas de intervencao.

Finalmente, destaco a brilhante iniciativa de reunir em torno
das sessdes do Forum, e desta Coletanea, segmentos empresariais
afins, os dirigentes esportivos e a comunidade académica para de-
baterem e criarem possibilidades de parcerias, vislumbrando o de-
senvolvimento do esporte brasileiro orientado por uma perspectiva
ética pautada nos principios humanisticos da cidadania emancipa-
da e do multiculturalismo.

Prof. Dr. Helder Rezende
Diretor do Departamento de Educacéo Fisica
Universidade Gama Filho - Rio de Janeiro
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Mensagem da Academia
Olimpica Brasileira - COB

A realizacéo dos VIl Jogos Sul Americanos em nosso pais criou a
oportunidade de realizar o Férum Olimpico juntamente com o Con-
gresso Sul Americano de Medicina do Esporte, evidenciando uma po-
sico clara da Academia Olimpica Brasileira no sentido de promover a
educagao olimpica e a medicina e ciéncias do esporte em nosso meio.

A filosofia olimpica esta apoiada ndo apenas em uma excelente
programacao esportiva, mas sobretudo na utilizagdo do esporte como
um fator de aprimoramento do homem, de sua cultura e de uma
grande preocupacéo relacionada com a prote¢éo do meio ambien-
te em que vivemos.

Desde a criagcdo da Academia Olimpica Brasileira, determinada
pelo Dr. Carlos Arthur Nuzman em 3 de agosto de 1998, sempre
houve uma orientagdo constante de seus dirigentes em preparar
especialistas que fossem fatores de promog¢é&o do olimpismo e de
sua filosofia em nosso meio académico. A publicagdo destes traba-
Ihos, feita pela Universidade Gama Filho em conjunto com o Comi-
té Olimpico Brasileiro, € um exemplo claro dessa linha de atuacéo.

Como presidente AOB, desejo expressar meus agradecimentos
ao COB, a Universidasde Gama Filho, aos editores e autores dos
textos aqui apresentados, pela exceléncia do material didatico que
desenvolveram, o que sem dlvida demonstra claramente a excep-
cional qualificacdo de nossos educadores na area do olimpismo.

Prof. Dr. Eduardo Henrique De Rose
Presidente da Academia Olimpica Brasileira






FORUM OLIMPICO 2002

Antecedentes e Organizagdo

O Férum Olimpico é um evento académico nacional aberto ‘a
participacdo nas areas de esporte, educacao fisica, medicina do
esporte e conhecimentos afins, realizado a cada dois anos em uma
universidade do pais por intermediacéo da Academia Olimpica Bra-
sileira - AOB, d6rgao do COB. O primeiro Forum Olimpico foi orga-
nizado de modo experimental pela Universidade Gama Filho - UGF
Rio de Janeiro, em 1997 com cerca de 40 participantes (13 traba-
Ihos). Em 2000, este mesmo evento promovido pela UFRGS - EEF
em parceria com o COB e apoio do CNPq, reuniu 400 participantes
em Porto Alegre - RS com 87 contribui¢cGes apresentadas.

Esta Gltima versdo do Férum Olimpico teve como grupo alvo
para participacéo e producdo de trabalhos académicos os alunos
da graduacéo em Educacéo Fisica da EEF e como enfoque princi-
pal o esporte de alta competicdo. Neste sentido, as federaces
esportivas do Estado do RS foram convidadas a participar no Férum
com o objetivo de estabelecer e estreitar rela¢es (oferta e deman-
da de pesquisas, oportunidades de trabalho, projetos em conjunto,
uso de laboratorios etc). Por sua vez, os professores da graduagéo e
pds graduacdo da EEF mediaram os debates e apresentaram sua
prépria producgdo para um publico ainda pouco envolvido com uni-
versidades de um modo geral (COB, Confederacdes, Federacdes,
Ligas e clubes federados ).

O Férum de Porto Alegre teve também a presenca de palestrantes
estrangeiros de renome internacional na area de Estudos Olimpi-
cos, 0 que originou um perfil de alto nivel académico para um
congresso nacional.

O Férum Olimpico 2002 pretende consolidar o modelo criado
pela UFRGS mas dando maior énfase a pesquisa e ao papel dos



cursos de pés graduacao stricto sensu. Neste sentido, a participacdo
de alunos da graduacéo continuara fundamental porém na justa
medida de suas possibilidades e contribuicbes académicas. Com esta
op¢do, a contribuicdo do Férum 2002 para a Academia Olimpica
Brasileira e demais institui¢cdes relacionadas com o Comité Olimpico
Brasileiro, consistira no fortalecimento dos Estudos Olimpicos, area
de conhecimento ainda em desenvolvimento no Brasil. Neste senti-
do, definiu-se tanto a parceria entre 0 COB e a UGF para a realiza-
¢ao do evento quanto a perspectiva de apoio da CAPES e do CNPq,
além de possivel intercambio com outras academias olimpicas do
América Latina, Africa de lingua portuguesa, Portugal e Espanha.

Objetivos

(1) Expandir e desenvolver os Estudos Olimpicos nos cursos de
pés graduacdo stricto sensu em Educacéao Fisica por meio de
maior intercambio entre Instituicdes de Ensino Superior.

(2) Consolidar as linhas e/ou grupos de pesquisa e disciplinas
existentes dedicados aos Estudos Olimpicos em universida-
des brasileiras.

(3) Ampliar o conhecimento sobre oportunidades oferecidas pelo
Movimento Olimpico  ( Comité Olimpico Internacional -
COl, Centro de Estudos Olimpicos do COI, Solidariedade
Olimpica e Academia Olimpica Internacional - Grécia) em
termos de auxilio a pesquisas, estagios e bolsas.

(4) Dar maior consisténcia e visibilidade a oferta de pesquisas
cientificas produzidas por universidades brasileiras , criando
interfaces com os propdsitos das entidades do esporte olim-
pico nacional.

(5) Dar participagdo e acesso aos alunos de graduacéo em Edu-
cacdao Fisica a disciplina de Estudos Olimpicos e aos eventos
e programas da Academia Olimpica Brasileira - COB.

Tema Central

“Estudos Olimpicos: Abordagens Multidisciplinares
e Temas de Pesquisas”

18



Parceria / Apoio

Institucional : COB / UGF; Financeiro: CAPES e CNPq ; Divulga-
¢ao: CEV.

Realizacao

Por motivo da realizacdo dos Jogos Sul - Americanos no Brasil
no inicio do més de agosto de 2002, o Férum Olimpico 2002 ajus-
tou-se ao programa geral daquele evento internacional. DATAS DE
REALIZACAOQ: 25 - 28 de julho de 2002; LOCAL: Hotel Interconti-
nental, S&o Conrado, Rio de Janeiro; DENOMINACAO: VII Con-
gresso Sul-Americano de Medicina do Esporte / Forum Olimpico
2002 - Rio de Janeiro.

Presidente do Forum
Prof. Dr. Helder G. de Rezende - UGF
Presidente da AOB - COB
Prof. Dr. Eduardo De Rose, membro de comissées do COl e da
Agéncia Mundial Anti-doping - WADA ; Presidente da Federacéo
Internacional de Medicina do Esporte.
Conferencistas Internacionais
Profa. Nuria Puig , Coordenadora das Rela¢@es Internacionais
do Centro de Estudos Olimpicos - COI, Lausanne, e Prof. Dr.
Gustavo Pires, professor da Faculdade de Motricidade Humana,
Universidade Técnica de Lisboa
Coordenador do Forum
Prof. Dr. Lamartine DaCosta - UGF, membro da Conselho de

Pesquisas do Centro de Estudos Olimpicos do COIl e da Comissao
de Etica e Educacéo da WADA.



Comissdo Cientifica

Prof. Dra. Ludmila Mourdo ( UGF), Prof. Dr. Alberto Reppold
(UFRGS), Prof. Dr. Edison Valente (UFAL), Prof. Dra. Katia Rubio
(USP), Prof. Dr. Renato Miranda ( UFJF), Prof. Ms. Otéavio Tavares
Guimaraes (UFES), Prof. Ms. Georgios Hatzidakis (UNIBAN) e Prof.
Ms. Leticia Godoy (UFPR).

Comissdo Organizadora

Prof Ms. Guilherme Pacheco - UGF, Prof. Ms. Leandro Nogueira
(UFRJ), Prof Dr. Sebastido Votre (UGF), Prof. Dr. Mauricio Capinussu
(UFRJ), Prof. Dr. Dietman Samulski ( UFMG), Prof. Luiz Scipido
Ribeiro (UGF), Prof. Dra. Neise Abreu (EA-RJ), Prof. Ms. Mauricio
Bara Filho (UFJF), Prof. Ms. Nelson Todt (PUC-RS / UFRGS-GPEO),
Prof. Ms. Roberto Mesquita (PUC-RS / UFRGS-GPEOQ) , Prof Dr.
Paulo Farinatti (UERJ) , Prof Dr. Eron Beresford (UERJ), Profa. Arianne
Carvalhedo (UGF) , Prof. Dante Gastaldoni (Editora Gama Filho ),
Prof. Ms. Marta Gomes (UGF) e Prof. Catia Duarte (UGF).

Puablicos Alvo

(A) Professores, pesquisadores e alunos das Instituices de Ensi-

no Superior em Educacéo Fisica, de cursos de pés graduacéo stricto

sensu e de graduagao (Ultimos periodos) ; (B) Professores e pesqui-

sadores de temas olimpicos atuantes em universidades brasileiras;

(C) Dirigentes, técnicos e funcionarios das entidades de alta com-
peticdo diretamente relacionados ao Comité Olimpico Brasileiro.

Apresentacdes e Debates

Conferéncias, mesas redondas e apresentacéo oral de traba-
Ihos com moderadores e debatedores.

Livro do Férum
Os textos remetidos ao Férum foram submetidos previamente a

apreciacdo de membro (s) da Comisséo Cientifica e estdo incluidos
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no presente livro, contendo 117 contribuicdes. “Coletanea de Tex-
tos Estudos Olimpicos”. Editores do livro: Prof. Ms. Marcio Turini e
Prof. Dr. Lamartine P DaCosta.

Temas para a programagao do F6rum

A tematica do Forum acompanha a tradicdo multidisciplinar dos
Congressos Olimpicos realizados em consonancia com 0s Jogos
Olimpicos a cada quatro anos. Nestes termos, sugerem-se as se-
guintes areas de conhecimento das apresentacdes e debates:

Formacéo e Pesquisa , funcionamento da IOA, Academias Olim-
picas Nacionais, Centros de Estudos Olimpicos, Grupos de Pesquisa
em Estudos Olimpicos ( GPEO) e AOB-COB; Epistemologia , abor-
dagens multidisciplinares da tematica olimpica e estudos de meio
ambiente e esporte na perspectiva dos Jogos Olimpicos; Filosofia e
Olimpismo, ética profissional, violéncia, doping e fair play no es-
porte; Educacdo Olimpica e pedagogia na Educacao Fisica e es-
portes; Gestdo Esportiva , marketing esportivo, cidades olimpicas e
escolha das sedes dos Jogos Olimpicos; Histéria do esporte, género
, amadorismo, e turismo no Jogos Olimpicos, Meméria e memorabilia
olimpica; Legados cultural, social, e politico dos Jogos Olimpicos;
Artes segundo Coubertin e museu olimpico; Esporte para Todos na
tradicdo de Coubertin , programas de incentivo a pratica de ativida-
des esportivas e lazer esportivo; Treinamento Esportivo e busca de
talentos; Representacdes sociais dos herdis olimpicos e perfil dos
atletas olimpicos; Apoio de laboratérios ao treinamento de alta com-
peticdo, psicologia esportiva, bioquimica, fisiologia, biomecénica,
ergonomia e psicofisiologia; Doping e funcionamento da Agéncia
Mundial Anti-doping - WADA,; Rituais e cerimdnias dos Jogos Olim-
picos, sociologia e antropologia do esporte.

A programacao final do Férum resultou das contribui¢des rece-
bidas e da conseqiiente redistribuicdo por temas de maior concen-
tracdo em termos de problemética olimpica.

CD - Rom do Férum

O livro do Férum Olimpico 2002 foi produzido sob forma de CD
- ROM, dando condig¢des de reduzir o tempo de producéo e de criar



facilidades para a distribuicdo no inicio do evento. Cinco outros livros
relacionados com “Estudos Olimpicos” foram incluidos CD - ROM,
constituindo assim uma mini - biblioteca de Estudos Olimpicos.

Estagios e Bolsas no exterior

Os futuros candidatos brasileiros a estagios e bolsas (alunos da
graduac&o, profissionais, mestrandos e doutorandos ) nas entidades
olimpicas de exterior via Academia Olimpica Brasileira - COB, foram
convidados a apresentar trabalhos escritos sobre temas vinculados
ao Olimpismo, ao Movimento Olimpico e aos Jogos Olimpicos, nas
condi¢cBes e formatos estipulados para a “Coletédnea de Textos em
Estudos Olimpicos”. Estas contribuicdes estao incluidas no presente
livro para uso posterior da Comisséo de Selecao da AOB-COB com a
finalidade de dar base a avaliagdo anual de candidatos.

Contribui¢gées a distancia

ContribuicBes na temaética olimpica de aluno da graduacéo e de
profissionais que néo possam se deslocar para o Rio de Janeiro para
suas apresentac@es individuais foram aceitas para avaliagdo com de-
claracdo por escrito de sua impossibilidade de viagem e contra paga-
mento da taxa de inscri¢céo ( depdsito apds a aprovacao da Comissao
Cientifica). Participantes a distancia da América Latina, Africa, Portu-
gal e Espanha foram dispensados de pagamento de taxas.

Inscrigdes

O Forum Olimpico 2002 assumiu um limite de 200 participantes
( excluem-se neste total os participantes a distancia). Assim sendo,
houve pré - inscricdo sem pagamento de taxa para se priorizar as
primeiras inscri¢ces, os grupos alvo do Férum e a participagdo com
trabalhos escritos. As pre-inscrigdes foram encaminhadas via sitio
da AOB na Internet no enderego constante abaixo.
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Taxas de Inscrigcédo

Professores de graduacgéo e pds graduacao: R$25,00; Alunos
de graduacéo: R$15,00: Alunos de p6s graduagdo: R$20,00; Pro-
fissionais e outros: R$25,00. O pagamento somente sera feito
apo6s confirmacao da inscricdo diretamente ao candidato, com
instrucdes bancarias.

Divulgacdo e informagdes suplementares

Demais pormenores do evento foram divulgados a partir de 03
de abril de 2002 pelo sitio da AOB na Internet, administrado pelo
web-master da AOB, Prof. Ms Nelson Todt, tendo com endereco:
http://www.academiaolimpicabrasileira.hpg.ig.com.br/index.htm

Prof. Dr. Lamartine P. DaCosta
Coordenador do Férum Olimpico 2002,
Rio de Janeiro ( 25 - 28/06/2002)
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The collections of the
Olympic Studies Centre
Olympic Museum -
Lausanne

Nuria Puig

Head of External Relations

for the Olympic Studies Centre

International Olympic Committee, Switzerland

1 - Introduction

The Olympic Studies Centre (OSC) was created to preserve the
memory of the Olympic Movement and co-ordinate and promote
research, teaching and publications connected to Olympism. It
belongs to the Olympic Museum, installed in Olympic Park in
Lausanne-Ouchy since 23 June 1993.

The Olympic Museum engages in activities which go beyond the
framework generally reserved for museums. It organises permanent
and temporary exhibitions, not just within its own premises but also
outside, conferences and symposiums on subjects related to sport and
Olympism; publishes works ranging from exhibition catalogues to
university studies; disseminates news on the Olympic Movement, IOC
and Museum activities; plays a direct part in the Games of the Olympiad
and the Winter Games; regularly welcomes Olympic champions and
international dignitaries; and works closely with the IOC.

The Olympic Museum and Studies Centre is one of the world’s
biggest centres for written, visual and sound information on the
Olympic Movement and the Olympic Games. As a result, it is a
permanent link between Olympism and the general public — with
more than one and a half 1.7 million visitors in June 2002, but also
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with the media and institutions all over the world devoted to studying
and following the Olympic Movement.

The OSC reinforces this permanent link with the outside world
by responding to requests from the general public, media
representatives, researchers and students. Four main objectives
prevailed when it was created:

1) To preserve the memory of the Olympic Movement, from its
origins to the present day, in all its forms and particularly in the
form of written, photographic, sound or film-based information.

2) To facilitate the management of the IOC by furnishing past and current
information required by its representatives in the exercise of their duties.

3) To allow researchers and any other person interested in the
Olympic Movement access to the historical documents of the
IOC, offering them good conditions for consultation and training.

4) To assist and promote research and academic initiatives related
to the dissemination of Olympism.

In view of these objectives, the Olympic Studies Centre is divided
into seven departments or services:

« the IOC historical archives

* the library

« the documentation service

« the photographic service

 Images and Sound

« the education service

* the external relations service

The OSC also collaborates with a Research Council composed
of specialists from the academic world recognised for the quality of
their research and publications on Olympism and brining their

expertise to the different projects of the OSC and particularly to the
research grant programmes.
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The Internet site (www.museum.olympic.org) introduces all the
services and activities of the Museum and Olympic Studies Centre.

2 - The IOC historical archives

The aim of the archives department is to preserve the historical
heritage of the International Olympic Committee and disseminate
the memory of the Olympic Movement.

The collections of the Historical Archives, stored at the Olympic
Museum, are composed of more than 870 linear meters of written
documents tracing the history of the I0C from 1894 to 1984. The
operational archives concerning the period from 1985 to the present
day are still based at the IOC headquarters. The head of the historical
archives is also responsible for the operational archives in order to
ensure a continuous information flow.

Focussing on the organisation and the running of the 10C, the
series of files available for consultation are grouped under the
following categories:

 The Pierre de Coubertin bequest — Coubertin was the man behind
the revival of the Games, and the earliest documents date back
to 1889.

» The correspondence of the former I0OC presidents and members
who have been the leaders of the IOC, such as Demetrius Vikelas,
Henri de Baillet-Latour, Sigfrid Edstrém, Avery Brundage, Lord
Killanin or Juan Antonio Samaranch.

* The reports of Sessions, Executive Boards and I0C Working Groups.

» The organisation of the Games of the Olympiad and the Olympic
Winter Games.

» The correspondence with the Olympic International Federations
and the National Olympic Committees.

» General I0C correspondence, concerning all files reflecting the
overall organisation of the institution and its contacts with the
outside world.



Coleténea de textos em estudos olimpicos, v. 1
Turini, M. & DaCosta, L. Rio de Janeiro: Editora Gama Filho, 2002.

The creation of the Rules of Access to the IOC Archives (also
available at the Olympic Museum website www.mu-
seum.olympic.org, Olympic Studies Centre and Archives service),
based on the European Record-keeping Standards, has made it
possible for the public to have access to the archives and to ensure
free and equal access.

During the past four years, an increasing number of researchers
as well as the grant holders of the OSC postgraduate research
grant programme have visited and consulted the archives. These
PhD students and young teachers, highly-specialised in the various
aspects of the Olympic Movement, have put our knowledge of the
collections to the test with their precise questions and demanding
requests. The originality of some findings have confirmed our
feeling that the historical archives of the IOC are a gold mine for
anyone who spends some time studying them.

3 - The Library

The library is the department responsible for the acquisition
and management of books on Olympism. It aims to offer the public
and the Olympic Family the fullest possible collection of books on
the Olympic Movement and other fields of knowledge on sport
(philosophy, psychology, sociology, economy, technology, medicine,
the arts, etc).

The library offers 18,000 monographs, 250 current periodical
titles and 70 CD-ROMs, on the following subjects:

» candidates cities files and Olympic Games official reports;

 the Olympic Review and the Olympic Charter;

» publications of the International Sports Federations (ISF) and
National Olympic Committees (NOC);

» medical and scientific publications supervised by the IOC Medical
Commission ;

» graduate and postgraduate theses on the Olympic Games and
the Olympic Movement;
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 precious reserve collection of ancient books (the oldest dating
from the 16™ century) and art books containing original
engravings;

 books for a young audience (documentaries and comic strips).

The computerised catalogue of the library may be accessed
from the French-speaking Switzerland University Library Network
(RERO) from the main universities and from all over the world via
the Internet http://www.rero.ch/reroweb/chameleon.html

The quarterly lists of new acquisitions created by the library are
also archived (since January 1999) and may be accessed at the
Museum’s website (www.museum.olympic.org in the Olympic Studies
Centre and Library sections).

The services offered by the library are the following:

- Loan service: up to six books per month may be borrowed by
anyone resident in Switzerland. Loans by correspondence
(Switzerland and abroad) are possible, but only through a library
which offers an inter-library or international loan service (no direct
loans to individuals).

- Ordering articles from the SIRC (Sport Information Resource
Centre): this paying service is mostly addressed to students and
researchers wishing to obtain an article which is not available at
the library.

- Free-access: the library is organised in such a way as to give its
visitors free access to all its sections. There are tables and chairs
for visitors and readers to consult books, and there are also a
photocopier and computer terminals with internet access (to the
I0C and Museum websites only) and CD-ROM drives.

- For students, researchers and readers, a closed study room offers
an environment conducive to concentration and appropriate work
equipment (including a micro-film player and computers).

In collaboration with the other OSC departments, the library
welcomes visits by students from university or sport-specialised courses
to introduce the premises and services of the library to them. Upon
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request, this information service may be followed by a training course
enabling students to better manage the research tools (catalogues,
databases, CD-ROMs, the Internet, etc.).

4 - The documentation service

The documentation service, which provides the link between
the historical archives and the library, offers a wealth of information
compiled in more than one thousand theme-based files.

The collections are related to the history of the Olympic
Movement, the IOC and its members, the different Games of the
Olympiad and Olympic Winter Games and the evolution of the
Olympic programme. Some thematic files deal specifically with
Olympic subjects such as the Olympic symbol, the role of the media
or the Olympic athletes and sort in general.

Theses files are composed of various material such as:

« brochures, guidebooks, etc. produced on the occasion of the
Olympic Games or any other sport event,

* press releases,

« information file published by the IOC and the Olympic Museum.

The documentation service also has an internal database
containing the names of all the athletes and the results by sport and
event. The information concerning the medallists is accessible from
the 10C website.

The documentation staff are responsible for answering the 300
monthly requests for information, in co-ordination with the other services
of the OSC, and for assisting the researchers coming to the centre.

5 - Photographic service

The photographic service as well as the Images and Sound
department aim at preserving the audio-visual heritage of the IOC
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and actively collaborate with external organisations world-wide
(including newspapers and magazines, TV channels, production
companies, etc.) and IOC and Olympic Museum productions.

The collections of the photographic service consist of more
than 430,000 listed photographic documents of which main
themes are:

 Historical documents tracing the epic of the Summer Olympic
Games (from Athens 1896 to the last Games) and the Winter
Olympic Games (from Chamonix 1924 to the last Games).

* Activities, news and events of the IOC and the Olympic Museum
(sessions, congresses, visits, etc.).

* Posters, medals, torches, sports equipment and Olympic objects.

More than 80,000 photographic documents have been digitised
and catalogued in a computer database and are available for
consultation.

To enhance its collection, the service uses the latest Kodak
numerical technologies.

The programme for the restoration of photographic documents
is also financed by Kodak and carried out by a specialised company.
Old photographic documents, once restored, are conserved in an
area specially designed for this purpose in the Museum basement.
So far, all the photographs of the Olympic Summer Games from
1896 to 1936 have been restored as well as those of the first Winter
Games of 1924.

The photographic service receives about 900 requests per
year coming from the IOC and the Olympic Museum and from
external sources (individuals, companies, Olympic Movement
bodies, the media, press, etc.) for the preparation of publications,
exhibitions, etc.

6 - Images and Sound

The audio-visual archives consist of more than 18,200 hours of
films on:
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e The Olympic Games from Athens 1896 to the last edition:
mondovision, official films, etc.

* Meetings of the IOC.

« Portraits of Olympic Family personalities.

The exploitation of moving images is carried out with the aid of two
film production units and one virtual film production station (broadcast
quality), recording rooms, and viewing rooms, using the latest technology.

As mentioned above, the Images and Sound and photographic
services are active both in internal production and in collaboration
with external bodies. The Images and Sound department thus
regularly participates in the production of exhibitions, and I0C and
Museum events and external productions.

In addition, the programme of new acquisitions of Olympic films is
continuing thanks in particular to films made on the basis of our collections.

The restoration of films is also an important activity. The
department thus restored films of the Olympic Games in St Moritz
in 1928 and 1948, Garmisch in 1936, and Berlin in 1936 and Mel-
bourne in 1956, amateur 16mm films, etc.

7 - Education service

Since the Olympic Museum opened in 1993, young visitors have
been able to take advantage of a service created with them in mind.
This structure has developed considerably over the years, both in
terms of human resources and in terms of the services offered.

The education service’s mission is to promote Olympic education
through the production of teaching materials. It is aimed at children and
representatives of educational and other institutions for young people.

The activities of the service can be divided into two main categories:

7.1 - Activities organised at the Olympic Museum

The content of the permanent and temporary exhibitions is made
available to the young public through specially adapted guided tours,
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“discovery” visits, forums and workshops. Various scenarios are
developed around the principal themes of the Olympic Movement
and the Games.

Information packs allow the children to prepare their visit, whilst
interactive discovery leaflets facilitate their work on-site. Every year,
on average, 30,000 children and adolescents use the Museum’s
educational supports during their visit.

Organised principally for young adults, forums tackle the
latest news relative to Olympism or sport in general. For younger
children, workshops offer a more hands-on and play-orientated
approach to the components and values of the Olympic
Movement.

For each of these activities, the service is able to provide
documentary back-up adapted for a young audience.

7.2 - Children and teenagers’ information
and documentation service

The service has also concentrated its efforts on producing
publications such as:

« Information kits (ten to be produced by the end of 2002) on the
main topics related to the Olympic Movement.

» How Well Do You Know the Olympic Games ? — 15 questions to
get to know the Olympic Games

These documents are available to the general public and can
be sent in response to request for information via the 10C website.

8 - External Relations service

The main objective of the external relations service is to encourage
and support research and academic activities connected with
Olympism and strengthen the links between the Olympic Movement
and the International Academic Community.

In addition to regularly disseminating the OSC’s activities and
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developing its contact network, the service focuses its attention on
three different kinds of projects:

9 - Grant programmes

Since 1999, the OSC with the support of the Research Council
has organised an annual Postgraduate Research Grant
Programme. This programme aims to offer young researchers
interested in the Olympic Movement the opportunity to come to
the OSC to consult the collections with the support of our librarians
and documentalists. It is intended for postgraduate students
currently studying for a master’s degree or a PhD and for university
teachers who have obtained their postgraduate or master’s
degree during the previous five years.

In addition to the scholarships mentioned in the framework
of collaboration with the International Olympic Academy (IOA),
every year the OSC also welcomes three participants of the
seminar on Olympic studies for postgraduates organised by the
IOA in Olympia.

Finally, a new grant programme, the result of collaboration
with Olympic Solidarity, completes the list of existing grants
programmes. It will enable National Olympic Committee and
the university world in countries where resources for research
and academic activities on Olympism are limited to benefit from
the support of the OSC.

10 - Collaboration programmes

These are intended for institutions which are already active in
the field of Olympic education, research and documentation and
generally aim at developing common projects such as the organisation
of symposiums or the carrying out of specific research.

The different Olympic Studies Centres in the world (for example
the centres of the Autonomous University of Barcelona in Spain,
of Western Ontario in Canada, and New South Wales in Australia)
are among our leading partners in these collaboration programmes,
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along with other academic and Olympic institutions also interested
in research on and the dissemination of Olympism such as the
Centre for Research on Sport and Olympism of the University of
Franche-Comté (France).

11 - The organisation of
congresses and symposiums

Every year, since 1995, the OSC organises a symposium in
collaboration with the International Chair in Olympism of the
Autonomous University of Barcelona. The symposiums organised
so far have been devoted to the following themes: Olympic
ceremonies (1995), Olympic villages (1996), television and the
Olympic Games (1998, in collaboration with the IOC Radio and TV
Commission) and volunteers (1999).

In 2001, the OSC has organised in collaboration with the Institute
of Sport Sciences and Physical Education of the University of
Lausanne, the 11" IASI World Congress.

A symposium on the Legacy of the Olympic Museum will be
organised in collaboration with the Autonomous University of Barce-
lona from 14 to 16 November 2002 at the Olympic Museum.

13 - Conclusion

Over the last few years the OSC has grown considerably and its
organisation has changed substantially. This development reflects
the importance that the IOC and the Olympic Movement attach
not only to the conservation of the historical heritage of the Olympic
Movement, but also to education and the dissemination of the values
of Olympism.

At the beginning of the third millennium, the different services
of the OSC continue to work to enrich and preserve our collections
and, in particular, to improve access to the Olympic memory. As
such, making good use of the possibilities offered by the Internet is
one of the centre’s current challenges.
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In addition, the projects and activities of the OSC aim to
disseminate the educational values of Olympism but also to
strengthen the links between the academic community and the
Olympic Movement. Projects such as guidelines on archiving for
Organising Committees for the Olympic Games, National Olympic
Committees and International Sports Federations or Olympic
Solidarity scholarships are also among our priorities and should
enable us to make information, educational projects and the study
of Olympism accessible to as many people and institutions as
possible world-wide.
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Olimpismo & Ideologia -
0 desporto ao servigo
da humanidade

Prof. Dr. Gustavo Pires
Professor Catedréatico da Faculdade de Motricidade Humana
da Universidade Técnica de Lisboa.

Para que cem se entreguem a cultura fisica é necessario

gue cinquenta pratiguem desporto. Para que cinquenta pratiquem
desporto, é necessario que vinte se especializem.

Para que vinte se especializem, é necessario que cinco

sejam capazes de proezas espantosas.

Pierre de Coubertin (1931)
Mémoires Olympiques

1 - Aspectos Iniciais

A questdo é a de saber se estamos preparados para mudar?

Ha mais de dois mil anos Confticio afirmou que “se 0 homem nao
der atengéo aos problemas quando eles ainda estiverem longe, vai ter
gue se preocupar quando se aproximarem”, Hoje em dia, os analistas
do futuro dizem que o século XXI sera um século de sistematica insta-
bilidade, desordem e desintegracéo social. As duas ou trés proximas
décadas serdo um tempo de grande complexidade e de mudangas
cruciais nos dominios social, politico e econdmico Na realidade, estamos
a viver tempos de grandes mudangas, pelo que a Unica coisa que
podemos tomar como certa é que a mudanca é a Unica coisa que nao
mudara. Em conformidade, a questao que se coloca as pessoas, as
organizacGes e as sociedades é a de saber o que fazer agora?
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Muito embora alguns tenham afirmado que a “histéria chegou
ao fim” e, em consequéncia, terminado o tempo das ideologias, 0
que é facto é que a ideia de que deve haver uma intervencao politi-
ca é ainda muito forte no que diz respeito a necessidade de interven-
¢ao e envolvimento da generalidade das pessoas, muito embora tam-
bém haja um sentimento generalizado que nos tempos que correm,
consubstanciar essa intervencao politica seja muito dificil.

O movimento desportivo, em termos mundiais, encontra-se,
também, numa profunda crise de mudanca. Problemas relativos a
corrupcao, doping, exploracdo do trabalho infantil, economia sub-
terranea, comercialismo, violéncia e, entre outras, a um
profissionalismo precoce, estédo a ferir de morte o desporto moder-
no. Nos Ultimos quarenta anos, que correspondem a fase de “take
off” (arranque) do desporto moderno, foram praticados 0s mais
diversos excessos. Mas a este respeito temos de mais uma vez re-
cordar as palavras de Coubertin quando dizia, em principios dos
anos trinta, que “a ideia de suprimir os excessos € uma utopia dos
nao desportistas.” No entanto é necessario dar atencéo aos proble-
mas enquanto eles ainda estiverem longe.

Em conformidade, o que o mundo do desporto espera do Movi-
mento Olimpico (MO) e do Comité Internacional Olimpico (CIO),
apdés a renovacao acontecida a partir de 1999, é a capacidade
prospectiva que, aproveitando a ideia de Gaston Berger, se traduz
na necessidade de ver longe e com amplitude, analisar em profun-
didade, arriscar e pensar na humanidade. De facto, uma nova
estrutura organizacional, um cddigo de conduta ética, limite de
idade, sistema de candidaturas, foram assuntos discutidos que vao
certamente fazer mudar de rumo o MO depois dos tristes casos de
corrupcao de Salt Lake City e Nagano.

Mas serd s0 isto, suficiente para afastar o MO de todas as criti-
cas de que tem sido alvo? Estamos em crer que ndo. De facto, o
mundo do desporto foi envolvido pelo dinheiro e pelo comercialismo
desenfreado, e 0 MO, infelizmente, deixou-se enredar em proces-
sos que lhe abalaram profundamente o prestigio e a credibilidade.

O que somos levados a questionar, é se ndo seria previsivel
aquilo que aconteceu, quando o CIO ja vinha a ser questionado
sobre o assunto héa diversos anos?

Muito provavelmente, foi necessario acontecer o que aconte-
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ceu, para que as mudangas acontecidas e outras que se espera
venham a acontecer, tomassem forma. Na realidade, o CIO n&o
pode ser visto como um clube de super homens e mulheres livres
de qualquer tentacdo e acima de qualquer suspeita. A corrupgao,
veio de fora para dentro na medida em que vivemos huma socie-
dade em que os valores cada vez pesam menos. Por exemplo, 0s
americanos, entre 0s 18 e 0s 34 anos de idade, 79% acredita ndo
haver um padréo absoluto no que diz respeito a ética. Tal como
Jennings, M. (1999) refere, 73% deles aceitaria contratar o empre-
gado de um concorrente para obter informag6es confidenciais. A
mesma investiga¢ao apurou que somente 60% de presos admitiu
poder ter tal comportamento! Em conformidade, é necessario pen-
sar de novo qual o papel do desporto no quadro da vida humana,
sob pena do desporto, se transformar definitivamente numa sim-
ples forma de alienacdo de massas, em sociedades que, nesta era
da globaliza¢&do dos comportamentos, caminham tendencialmente
para a perca de principios e de valores.

DeSensi, Joy (1996) faz referéncia a natureza capitalista das
modernas sociedades envolvidas por uma l6gica do comércio e do
lucro. Esta légica, tem vindo a afectar os valores do mais simples
cidadao, aqueles que devem ser preservados pelas grandes organi-
zacBes como o ClO e pelos proprios estados. No que diz respeito
aos estados, dos mais diversos paises, podemos verificar um cada
vez maior refor¢o da sua intervencdo no mundo do desporto de
alta competicdo, como forma de tirar proveito, a nivel politico-par-
tidario, das vitorias das respectivas equipas nacionais. Foi significa-
tiva a posicdo do presidente bielorusso Alexander Lukashenko, res-
ponsavel pelo Comité Olimpico do seu pais (1), guando informou os
atletas que iam participar nos Jogos Olimpicos de Sydney, que as
medalhas conquistadas seriam recompensadas. “Apresentem resul-
tados e terdo um apartamento e dezenas de milhares de dblares
que Ihes permitirdo viver com conforto para o resto da vossa vida.
Comprarei 0 que voceés precisarem, sejam armas, barcos, fatos de
banho ou roupa interior.” (Copyright © 1999 Associated Press) A
Bielo-Russia conquistou 17 (3+3+11) medalhas em Sydney. Nao
sabemos se o presidente cumpriu a sua promessa.

Por outro lado, se pensarmos que os direitos televisivos supor-
tam 50% das receitas de marketing do CIO, que em Atlanta orca-
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ram os 895 milhdes de délares e que em Atenas, muito provavel-
mente, vao atingir 1482 milhdes, podemos verificar que toda a
I6gica do MO deve obedecer a critérios muito bem definidos no
que diz respeito a utilizacdo do dinheiro bem como aos comporta-
mentos dos membros do CIO, sob pena de tudo poder ser nova-
mente posto em causa. Jacques Rogge, ja deu alguns sinais de que
nao esta disposto a continuar a politica de fausto do seu antecessor.
E, a este respeito, para salvaguarda do bom-nome da organizacéo
nao pode haver cedéncias. Em quaisquer circunstancias, os valores
que devem presidir ao MO devem ser salvaguardados em termos
de vértice estratégico pelo CIO, que para o efeito deve prosseguir
com as reformas em bom tempo iniciadas por Anténio Samaranch.

Nos tempos que correm, o CIO pode ser o verdadeiro guardido
dos valores que devem presidir ao desporto em geral e ao MO em
particular, sob pena do desporto se transformar numa actividade
circense, dominada pelo império da violéncia, da corrupcéo, do
doping, da exploracéo do trabalho infantil, ou da economia subter-
ranea, que hoje infelizmente ja envolve 0 mundo do futebol (Vassort,
Patrick, 2002) e que ameaca alastrar por outras modalidades
desportivas.

Nesta conformidade, o presente trabalho tem como objectivo
em primeiro lugar, argumentar que néao ha desporto sem ideologia.
Em segundo lugar, apresentar um modelo conceptual de anélise do
desporto moderno. Em terceiro, arguir que o desporto do futuro, s6
tem legitimidade se for organizado no quadro do desenvolvimento
humano. Para que isto seja possivel, alids de acordo com o que
esta expresso na Carta Olimpica, € fundamental transformar o
Olimpismo numa alavanca de desenvolvimento, efectivamente ao
servico da humanidade.

2 - Tempo de Ideologias

A questdo € a de saber se ainda necessitamos de ideologias?

A ética enquanto filosofia procura determinar os propdsitos da
vida humana e 0s meios para os alcancar. Enquanto reflexo do
comportamento moral deve ser um assunto de todos os dias pelo
que é também fundamental para aqueles que nas mais diversas
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organizagdes publicas ou privadas, com ou sem fins lucrativos, sao
responsaveis pela idealizacdo e determinacdo das politicas em
matéria de desporto. A ética deve orientar os decisores politicos no
sentido das politicas desportivas estarem ao servico do desenvolvi-
mento humano. O desenvolvimento humano, de acordo com a
posicao das Nagdes Unidas € um processo atravées do qual se pro-
cura alargar as oportunidades das pessoas no sentido delas pode-
rem expandir as suas capacidades, terem uma vida longa e sauda-
vel e acederem ao conhecimento e aos recursos necessarios a uma
vida decente.

Nesta perspectiva, as politicas desportivas ndo séo uma simples
questdo de controlo do consumo de drogas proibidas, resultados
internacionais, grandes eventos ou, entre outros, de assuntos de
natureza legal. No dominio do desporto, a politica também tem de
significar desenvolvimento humano e a correspondente dimenséo
ética relativa as necessidades das pessoas onde quer que elas este-
jam. Nesta perspectiva, o desporto deve ser um instrumento de
promoc¢éao da democracia ao servi¢co do desenvolvimento.

A ética configura um conjunto de principios béasicos e de cren-
cas de validade universal. No entanto, devemos considerar que a
questdo ética ndo é um conceito estatico, limitado por certas for-
mas fixas e determinadas praticas. Nenhum modelo de principios
éticos pode ser assumido como de aplicacao universal, dado a di-
versidade de valores culturais e experiéncias histéricas dos povos.
Quer dizer, existe uma diferenca entre a validade tedrica e a apli-
cacao de ordem pratica. Do mesmo modo, o desporto tem de en-
contrar os mais diversos processos de desenvolvimento de acordo
com as caracteristicas de cada pais. No entanto, a questdo que se
coloca é a de saber como preservar estes valores se, apds o desmo-
ronar da Unido Soviética e seus satélites, os governos dos mais
diversos paises do mundo deixaram que o desporto fosse envolvido
numa légica econdémica da qual também beneficiam? Essa légica,
desprovida de quais quer valores para além daqueles que presidem
ao mercantilismo mais feroz, estd a pér em causa o desenvolvi-
mento do desporto moderno, no quadro dos valores do desenvolvi-
mento humano. Em conformidade, agora que nos estamos a pre-
parar nao s para vivermos neste novo século e milénio, talvez seja
necessario, no quadro do Olimpismo moderno, perguntar, uma vez
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mais, se o desporto enquanto expressdo pessoal do corpo e do
espirito pode exprimir pelo seu desenho social e organizacional uma
perspectiva politica e ideolégica?

A funcéo da ideologia no desporto, de um ponto de vista geral,
deve ser um conjunto de conceitos que permitem tornar o desporto
Util para a sociedade em geral e para os mais diversos grupos soci-
ais em particular. Contudo, se olharmos para o espectro politico
que organiza as sociedades nesta passagem de século temos de
reconhecer que vivemos tempos de grande confusdo. As ideologias
politicas que no passado deram confianca e perspectivas de uma
vida melhor as pessoas ja ndo estao a responder a maioria das suas
necessidades. A questao esta em saber se essa auséncia de respos-
ta se fica a dever as pessoas que ja ndo sao as mesmas, a socieda-
de que se modificou, ou aos sistemas ideolégicos que deixaram de
responder as questdes mais prementes da sociedade global.

No que diz respeito as pessoas, sabemos que desde a segunda
metade do século passado alguns lideres politicos tém vindo a ar-
gumentar que a ideologia chegou ao fim. Por exemplo, no ano de
1962, John F. Kennedy afirmou: “Eu gostaria de dizer uma palavra
acerca da diferenca entre mito e realidade. Muitos de n6s fomos,
durante varios anos, condicionados para ter um ponto de vista po-
litico, Republicano ou Democrata - liberal, conservador, moderado.
Mas, o0 que é facto € que a maioria dos problemas, ou pelo menos
muitos deles que agora temos de enfrentar, sdo problemas técnicos
e administrativos. Eles sdo muito sofisticados pelo que nao se ajus-
tam a uma grande maioria dos “movimentos apaixonados™ que,
tantas vezes, aqueceram o Pais no passado. Agora eles lidam com
questBes que estdo para além da compreensdo da maioria das
pessoas.” Claro que o mundo, hoje, sabe que este tipo de perspec-
tiva acabou na Baia do Porcos, em Whatergate e, entre outras, na
tragédia do Viethame. No que diz respeito a sociedade, sabemos
que o sonho de qualquer politico sem escripulos é poder funcionar
sem principios, sem valores, quer dizer, sem ideologia. No que diz
respeito a ideologia, comeca a ser claro, nos mais diversos paises
do mundo, que as pessoas precisam de quadros de referéncia para
poderem funcionar de acordo com determinados padr&es de civili-
dade. Quando ndo os tém, porque néo lhes deram através da edu-
cacdo, vao a procura deles e, geralmente, os resultados obtidos
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n&o s&o os mais recomendaveis. E evidente que a cultura que esta
a envolver o mundo do desporto, ndo é a mais recomendavel, no
entanto, os estados e 0s organismos desportivos nacionais ou inter-
nacionais, também n&o tém promovido outra.

Em conformidade, o Olimpismo, enquanto sistema de valores,
nao pode deixar de ser um quadro ideoldgico ao servigo do desen-
volvimento humano, sob pena de nao servir para nada. O desporto
sé por si nada significa se ndo ligar, a educacdo, o ensino, o
espectaculo desportivo, a um projecto de desenvolvimento huma-
no. Mas ha quem diga que n&o. Que o desporto nada tem a ver
com a ideologia. Se é preciso fazer que se faca. Ndo vale a pena
perder tempo a pensar nas opgdes possiveis, “just do it”. No entan-
to, também aqui vale a pena voltarmos aos valores eternos no
pensamento humano.

Para Aristételes, o conhecimento tem de ser obtido através de
um sistematico estudo da l6gica. A l6gica, enquanto disciplina
normativa, ao propor-se determinar as condi¢fes da verdade nos
diferentes dominios do saber, acaba por determinar os fundamen-
tos das ideologias enquanto sistemas mais ou menos coerentes de
ideias, que 0s mais diversos grupos sociais apresentam como uma
exigéncia da razdo. Enquanto estudo e determina¢édo dos modos
de pensamento discursivo, permite evitar as contradi¢cdes entre 0s
quadros tedricos e a praxis politica. Nestes termos, negar a ideolo-
gia é negar o pensamento, é assumir a “derrota do pensamento”
(Finkielkraut, Alain, 1987) no quadro das sociedades modernas,
aceitando um conformismo p6s moderno em que 0 pensamento
estd ausente de um cada vez maior numero de actividades entre
elas o desporto que assumird essa outra caracteristica dum pos
modernismo que é o puerilismo. Estara o Olimpismo a entrar na
categoria dos conceitos em que o pensamento deixou de existir,
quer dizer, foi derrotado? E que em muitas circunstancias, até pelo
comportamento inconsciente dos seus dirigentes, o desporto ja atin-
giu um estado pueril.

As teorias ideoldgicas, definem o seu objecto de estudo em
termos de certas identidades (principios de identidade) que se acre-
dita organizam o processo de reflexdo, o conhecimento e as cir-
cunstancias de ordem ética. Deste modo, a ideologia é entendida
como uma estrutura de ideias, crencgas, concepgdes, categorias e
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sistemas de pensamento, concebidos para explicarem e transfor-
marem o mundo. Portanto, entendemos a ideologia como um con-
junto sistematizado de principios que ligam a percepc¢ao do mundo
a valores explicitos de ordem moral e ética. O que é que seria 0
mundo se nao existissem valores de ordem ética e ideoldgica? Ortega
y Gasset (1883-1955), argumentava em “A Rebelido das Massas”
(1929) que a democracia de massas podia ser conduzida a ser do-
minada por mediocres em vez de liderada por elites intelectuais.
De alguma maneira, € isto que esta a acontecer no mundo do
desporto. Claro que ainda necessitamos de ideologias, quer para a
organizacgao social em geral, como, também, para determinados
sectores especificos da sociedade tal como o desporto, sob pena do
desporto se transformar num alienador de massas, sem qualquer
significado para o desenvolvimento humano. Sem principios, mo-
ral, ética, conhecimento, é completamente impossivel gerir e de-
senvolver o desporto ou outro aspecto qualquer da vida social,
econdmica e politica. Deste modo, a ideologia tem de ser, em
primeiro lugar, uma estrutura de conceitos, capaz de, em segundo
lugar, interpretar o sentido dos acontecimentos, para, em terceiro
lugar, anunciar a mudanca, de acordo com a necessidade humana
da superacdo e da busca da transcendéncia. E nesta busca da
transcendéncia, que entendemos deve ser encontrada a vocacao e
a missao do Olimpismo moderno.

No nosso ponto de vista, a transcendéncia humana inerente ao
proprio Olimpismo, ndo pode ser separada do desenvolvimento
sustentavel. De acordo com as Nacdes Unidas, sustentabilidade
significa conseguir suprir as necessidades das gera¢des actuais sem
comprometer os direitos e as oportunidades das geracdes vindou-
ras. Significa, a necessidade de haver equidade intra geracdes e
inter gerag6es. Deste modo, o desenvolvimento humano é um pro-
cesso de alargamento da qualidade das escolhas que as pessoas
podem realizar. No entanto, o referido alargamento tanto deve
considerar as geracgdes actuais como as futuras, sem sacrificar qual-
quer delas em beneficio das outras. E ndo pode ser cego, ja que o
acesso as escolhas tem de ultrapassar as assimetrias sociais, do
género, da idade ou a geografia.

Na realidade, o Olimpismo até pode enfatizar o desenvolvimento
sustentavel em relagcdo a uma concep¢ao limitativa que o relaciona
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exclusivamente com a dimensédo ambiental do desenvolvimento.
Mas nao é suficiente, porque as politicas desportivas geridas numa
perspective insustentavel, como é por exemplo o gigantismo e o
comercialismo dos Jogos Olimpicos modernos, significa que a pro-
moc¢ao do desporto ndo esta a ser realizada de acordo com 0s
interesses das actuais e futuras geracdes. De acordo com Gilgert
Heebner, as anomalias sdo sempre significativas. Por isso, hdo po-
demos aceitar de todo a opinido de Richard Pound, ex. responséavel
pelo marketing do COI, quando faz a seguinte pergunta: “Se tirar-
mMos 0 sponsoring e o comercialismo do desporto o que é que nos
resta?” E é o proprio que nos da a resposta: “Uma sofisticada e
bem afinada maquina, desenvolvida durante um periodo de 100
anos, mas sem gasolina.”

Reduzir o Olimpismo a uma mera questéo de contabilidade, ou
até sé de resultados desportivos, no fundo, trata-se duma vitéria da
incultura sobre uma cultura de milhares de anos que pertence a
histéria da humanidade. E evidente que o dinheiro é importante,
mas um desporto sem valores e, consequentemente, sem estar ao
servico da humanidade, acaba por transformar-se numa actividade
alienante, dominada pelo império brutal de massas acéfalas e cor-
roida pelos mais diversos estigmas que hoje comecam a ferir de
morte o sonho de Coubertin.

De acordo com Vilfredo Pareto (1848 — 1923) as “politicas soci-
ais, geralmente, comecam com o principio de que a mudanca é
boa se conseguir fazer com que alguém fique melhor sem que
alguém fique pior.” De acordo com esta ideia, a Carta Europeia do
Desporto, adoptada pelo Comité de Ministros dos paises membros
da Comunidade Europeia, em 24 de Setembro de 1992, diz-nos
que os governos devem assegurar que de uma geragao para outra,
as actividades desportivas devem ser levadas a cabo “de acordo
com os principios do desenvolvimento sustentavel.” Na perspecti-
va de Habermas (1993), trata-se de um dialogo necessario entre
geracdes actuais com as futuras. E desta maneira que entende-
mos o acordo de cooperacgéo realizado entre o ClIO e 0 Banco
Mundial em 21 de Novembro de 1996 com o objective de promo-
ver um desenvolvimento humano sustentavel e aumentar a tole-
rancia e a compreensdo entre individuos e culturas. O Sr.
Wolfensohn, presidente do Banco Mundial, que competiu em 1956
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nos Jogos Olimpicos enfatizou a especial importancia do acordo:
“Pessoalmente tem um grande significado para mim. Eu conheco
os ideais do Movimento Olimpico pelo que sou capaz de compre-
ender a sua coeréncia com o trabalho do Banco Mundial. Quere-
mos dar as pessoas principalmente agquelas dos paises mais po-
bres, uma razéo para acreditarem num futuro mais brilhante, a
oportunidade para realizarem o seu potencial humano. Quere-
mos um Mundo mais pacifico, sustentado na tolerancia, coopera-
cao e desenvolvimento sustentavel.”

O Olimpismo tem de ser esta capacidade de por as geragdes
passadas em dialogo com as actuais e as futuras. O desenvolvi-
mento sustentavel, significa precisamente a inteligéncia do didlogo
entre aqueles que transmitiram um legado, aqueles que momenta-
neamente o detém e aqueles que, no futuro, o vao receber. Se
houver uma quebra num dos elos deste dialogo, o desenvolvimen-
to humano, claro que fica comprometido.

Nestas circunstancias, é necessario saber em que modelo de
organizagdo estamos a funcionar, para que depois possamos deci-
dir pelas justas e apropriadas politicas. Tal como Habermas (1993)
afirmou, a legitimidade das normas sociais deve ser avaliada pela
aceitacdo da “situacao de discurso ideal”. O problema é que para
além dos discursos e dos acordos entre dirigentes politicos e
desportistas, em muitos paises do mundo, uma medalha olimpica
vale cem mil vezes mais do que mais cem mil praticantes desportivos.
Quando esta atitude ocorre, ndo existem condicdes de “discurso
ideal” e € isso que o Olimpismo tem de combater. Neste dominio,
a célebre ideia da “piramide de Coubertin” com que iniciAmos este
trabalho, é completamente posta de lado, e o principio olimpico
que nos diz que “mais importante do que vencer é participar”,
completamente subvertido aos ditames do rendimento, da medi-
da, do recorde, do espectaculo, do profissionalismo precoce e de
dirigentes que s6 véem o Olimpismo e os Jogos Olimpicos como
instrumentos da sua promoc¢ao pessoal, em que os praticantes
desportivos sdo 0 que menos interessa.

Estamos a mudar duma sociedade sustentada na légica
estandardizada da civilizagdo industrial, para uma outra baseada
na dindmica do conhecimento. Portanto, agora a questéo ja ndo se
coloca relativamente ao “como é que as coisas devem se feitas?”,
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mas “porque € que as coisas sao feitas dessa maneira?” Isto signi-
fica compreender e acreditar no conceito fundamental de
transcendéncia humana. Nestas circunstancias, a ideologia é um
conjunto de assuncdes (formas ideais, estudo sisteméatico da légica,
busca da transcendéncia, situac@es de discurso ideal, método hipo-
tético-dedutivo) com as quais as pessoas se relacionam consigo
proprias, com as outras, com as organiza¢gfes, com a sociedade,
com o desporto e a prépria vida. Estas assun¢des, organizam, ori-
entam e sustentam o comportamento das pessoas em relagéo a
cada contexto. Deste modo, a génese e a validade do Olimpismo,
nado podem mais ser separadas e ignoradas como, de alguma ma-
neira foram no passado, duma perspectiva técnica, ideolégica,
politica e estratégica que tem a ver com o proprio desenvolvimento
humano. Alias a propria Carta Olimpica reconhece este aspecto
fundamental, quando no n° 2 do capitulo 1°, relativo a missédo do
CIO, diz concretamente que “o CIO deve “colaborar com os
organizadores e autoridades publicas ou privadas competentes a
fim de colocar o desporto ao servico da humanidade.” Assim ha
que realizar um grande esfor¢o para obviar a contradi¢&o existente
entre aquilo que as pessoas e as organizacbes deviam fazer e aqui-
lo que na realidade fazem, no dominio das politicas desportivas.

A interpretac&o do desporto pode variar de acordo com a posi-
cao ideoldgica segundo a qual € analisado, tendo em consideragao
as duas principais categorias da vida humana: o jogo e o trabalho.
Estas categorias, descrevem a maneira como a ideologia relativa
ao desporto pode ser interpretada tendo em consideracao a res-
pectiva importancia de cada uma delas no que diz respeito ao pa-
dréo de vida humano.

A primeira questéo é: Qual das duas categorias — jogo ou traba-
Iho — é a categoria absoluta da vida.

A segunda questao é: Sera que a resposta a primeira questdo
tem significado no quadro do processo de desenvolvimento do
Olimpismo moderno?

Para os marxistas, o trabalho é a condicéo basica da existéncia
humana e o seu modo original de expresséo. Para eles, a primazia do
trabalho sobre 0 jogo € uma questao de consequéncias ideoldgicas.
O divertimento, as distrac¢fes e o descanso, tornaram-se necessida-
des que de acordo com Hoberman (1989), representam uma con-
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cessdo realizada pelos marxistas. Alvaro Cunhal, antigo secretario-
geral do Partido Comunista Portugués, em entrevista a revista do
semanario “Expresso” (20/4/96) afirmava: “Nés os marxistas dize-
mos que o género humano comecgou a ser género humano no dia
em que o homem produziu 0s seus instrumentos de trabalho.” Se-
gundo Lanfant, Marie-Francoise (1972:143) “no contexto socialista a
nocao de tempo livre é socialmente valorizada, pois € uma conquista
do socialismo, enquanto que aquela do lazer remete para valores
individualistas de colorac&io burguesa. E moralmente condenavel”.
Numa perspectiva que, podemos dizer, ultrapassou a esquerda pelo
lado esquerdo, emergente de Maio de 1968, a economia capitalista
“criou uma falsa consciéncia na mente dos oprimidos e dos opresso-
res. A economia capitalista “criou um sistema desportivo que explora
os atletas e muitas vezes reflecte o violento e mecanizado ritmo do
trabalho.” (Kidd, Bruce, 1980). Para Brohm, Jean-Marie (1972), o
desporto reflecte as categorias do sistema industrial capitalista.

Por outro lado, na 6ptica liberal, o lazer, como expresséo da men-
te, é a categoria béasica da existéncia humana e a forma original do
desenvolvimento humano. A primeira e primitiva actividade da vida
é, sempre livre, efusiva, plena, o que significa “a expressao liberal de
energias pré-existentes” (Gasset, y Ortega, 1924). Todas as ac¢Bes
utilitarias sdo meras reacgdes a necessidades basicas, consideradas
como func¢Bes vitais de segunda categoria. De acordo com este pon-
to de vista, as destrezas motoras séo elaboradas no jogo para adqui-
rirem progressiva utilidade no mundo do desporto formal.

Quer dizer, tudo tem de ser repensado e readaptado a uma socie-
dade que esta a organizar uma nova estrutura de tempo, em que 0
trabalho e o lazer, muito provavelmente, vao deixar de ser as actividades
diametralmente opostas que foram no passado. E evidente que, nes-
tas circunstancias, o ideal olimpico tem de ser, também, reequacionado
num quadro previsivel em que, muito certamente, num futuro préxi-
mo, deixara de existir a separacéo que hoje existe entre as duas cate-
gorias fundamentais da organizacdo social, o trabalho e o lazer. Alias,
se olharmos para 0s Jogos Olimpicos modernos, sobretudo a partir de
Barcelona 92, eles ja traduzem esta realidade em que é muito dificil
estabelecer os limites entre trabalho e lazer.

Em conformidade, a resposta a pergunta com que iniciamos o
presente capitulo s6 pode ser afirmativa.
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3 - Um Modelo Conceptual Sustentavel

A questdo agora tem a ver com o impacto que as ideologias
tém na capacidade dos governos e as grandes organizacdes in-
ternacionais como o CIO, determinarem politicas desportivas. O
problema agora tem a ver com a necessidade de passar da teo-
ria a préatica, o que néo é fécil.

A sociedade industrial ensinou as pessoas o que fazer e como as
coisas deviam ser feitas. Num ambiente industrial complexo e tur-
bulento, os politicos tém sido pressionados pelo sentido de urgén-
cia e envolvidos numa atitude estratégica que, no fundo, tem resul-
tado em menor qualidade das solugdes, na medida em que estas
acabam por estar desligadas dos verdadeiros problemas das pesso-
as. O sentido de urgéncia tem afastado os dirigentes e gestores da
génese dos problemas do desporto que dizem respeito ao processo
de desenvolvimento humano. Todas as evidéncias indicam que,
em muitos paises, 0s governos e as grandes organizac@es internaci-
onais, deviam actuar fora de um imposto sentido de urgéncia, de
forma a protegerem os cidadaos e o0s seus proprios interesses.

Para dar um sentido as coisas e uma direccao a estratégia, sao
necessarios modelos que ajudem a equacionar as situagdes e a
organizar as solugdes. Em conformidade, um modelo conceptual
ideolégico de desenvolvimento do desporto, torna-se uma questéo
de importancia e qualidade e ndo de urgéncia e quantidade. Por
isso, € necessario compreender verdadeiramente os significados de
situacao desportiva e de nivel desportivo (Paz, C., 1973), para que
depois possa ser possivel engendrar uma ideia estratégica sustenta-
vel acerca do futuro que se deseja construir.

Para de alguma maneira responder as questfes que temos vin-
do a colocar, pensamos ser necessaria a existéncia de um modelo
tedrico que nos permita compreender a dindmica do desporto mo-
derno num quadro conceptual inteligivel. O desporto dos nosso dias,
€ uma actividade humana multidimensional (movimento, jogo, com-
peticdo, institucionalizac¢do, projecto) que assume uma geometria
variavel, de acordo com o contexto em que a dimens&o projecto
estiver a ser realizada (Pires, G., 1994), na medida em que a dina-
mica desportiva se tem de adaptar constantemente a complexida-
de e velocidade de mudanc¢a do ambiente social, econémico e
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politico. A nossa ideia, é que o Olimpismo pode e deve acompa-
nhar esta dindmica, porque s6 assim sobrevivera. A nossa ideia é
que o Olimpismo enquanto processo de desenvolvimento humano
tem que cruzar todas as actividades desportivas, sob pena de o
desporto deixar de ter valor social, e até mesmo poder transformar-
se numa actividade humana mais geradora de externalidades de
sinal negativo do que de sinal positivo.

Quadro 1
Areas Organizacionais
Organizagdo Biol6gica Organizagédo Tradicional
Espontanea Comportamento A -Racional  Hierarquica
A Gestéo do Acaso Gestéo das Regras B
Seitas populares Religides
Sun -Tzu - Competicdo / Destruicdo Vocagao da Educacgao Fisica
Actividades Ludicas Espontaneas Movimento Desportivo
Gestéo da Vertigem, Violéncia e Risco Comité Int. Fair Play
Claques - Paidia/ Ludus / Agén Ass. Int. p/ Desporto s/ Violéncia
Sistema Orgénico  <— Sistema Burocréatico
Gestéo Econémica Gestéo Politica
Economia do Desporto Administracdo do Interesse Publico
Gestéo de Negdcios Politica Desportiva
Empresas de Desporto Da Educacéo a Alta Competicao
Espectéculo Desportivo Controlo Social - Saude
Indstria do Entretenimento Desenvolvimento Humano
Comportamento Racional (o4
Organizagdo de Negocios Organizac&o Politica
Mercado Engenharia Social

Em conformidade, sentimos que é necessario um modelo que
nos ajude a compreender o sistema global, para que, dentro de
determinados parametros, possamos cruzar ideias e experiéncias e,
deste modo organizado, provocar a mudanca e eventualmente o
progresso.

O quadro que apresentamos procura estabelecer um espectro
de ambientes ideoldgicos a partir dos quais € possivel entender a
organizagao do desporto moderno e do proprio Olimpismo. Como
se sabe, a ideia de Olimpismo tocou em toda a organizacdo do
desporto durante o século XX.

O mundo do desporto, hoje, organiza-se através dos mais diver-
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sificados modelos que se podem caracterizar, através de um gréafico
constituido por dois sistemas de eixos que caracterizam uma pers-
pectiva mais ou menos racional ou a-racional de gerir o fenédmeno
desportivo e um outro eixo em que se considera uma outra pers-
pectiva mais ou menos burocratica ou organica. Quer dizer, um
eixo em que, do ponto de vista organizacional, se procura definir
um sistema “burocratico versus organico” e outro, em que, do pon-
to de vista pessoal, se considera um comportamento “racional versus
a-racional”. Vejamos ent&o, 0 que € que se passa ho interior de
cada um dos quadrantes (A, B, C, D) que resultam do cruzamento
dos eixos considerados.

3.1 - Organizacdo Bioldgica

A guestdo que se coloca é a de saber se ainda vivemos nas
mesmas categorias de vida que vivemos no passado. Como pode-
mos ver, no nosso modelo, 0 ambiente (A) é caracterizado por todo
um conjunto de actividades espontaneas, que vao da religido a arte
da guerra, & competicao e violéncia que caracterizam as mais diver-
sas actividades humanas. Como se sabe, 0 desporto encontra as
suas raizes, entre outras, naquelas actividades. No quadrante (A)
procuramos considerar o desporto em primeiro lugar na sua perspec-
tiva antropolégica e, em segundo, huma perspectiva actual, como
valvula de escape pessoal e social. Neste sentido, estamos a consi-
derar ndo s6 as actividades informais e “inorganizadas” na perspective
de Pociello (1991), mas também outras actividades sociais mais ou
menos duras ou doces, tais como as diversas formas de violéncia,
vertigem, algazarra, sejam elas legais ou ilegais, algumas pertencen-
do a cultura institucionalizada, outras, a uma subcultura que em qual-
quer dos casos contribui para estabelecer o equilibrio da organizacdo
social espontanea, gerida através do acaso. Estamos no dominio
dum processo de adaptacéo constante, de ajustamento aos aconte-
cimentos desconhecidos, por alternativa a solu¢des de compromisso
ou soluc¢des contingenciais, em relacéo aquilo que é respectivamen-
te conhecido e certo e desconhecido e incerto.
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3.2 - Organizacdo Historica e Tradicional

O desporto moderno é um produto da civiliza¢&o industrial e o
seu desenvolvimento organizacional, acontecido nos ultimos du-
zentos anos, foi gerido de acordo com os principios do industrialismo,
quer dizer, daquilo a que Toffler, A. (1984) designou de “c6digo
oculto da civilizacao industrial: Concentracao; Centralizacdo; Espe-
cializacéo; Estandardizacdo; Maximizacao; Sincronizacao. Estes prin-
cipios, ao influenciarem a sociedade em geral e o desporto em
particular, provocaram um salto qualitativo nas praticas desportivas,
do orgéanico para o burocratico, da espontaneidade das seitas reli-
giosas para as religides formais, do desporto informal e inorganizado
para o desporto formal do mundo do associativismo desportivo.

Também as pessoas de todo 0 mundo e dos mais variados regi-
mes, foram educadas de acordo com o sistema de comando e
controlo, fortemente hierarquizado, do mundo industrial. Em
consequéncia, 0 movimento desportivo foi organizado a imagem e
semelhanca do préprio industrialismo. Aquilo que o modelo anteri-
or tinha de orgéanico, este tem de burocratico com a
institucionalizacé@o de todo um conjunto de normas e procedimen-
tos, impostos através dos mais variados cédigos, implementados
por diversas organizac¢des. Trata-se, portanto, de gerir as regras se-
gundo a necessidade de manter a tradicdo e a urgéncia de promo-
ver a mudanca. Este quadrante, representa o0 mundo do desporto
formal, do desporto federado, da piramide desportiva com os clu-
bes na base as federa¢fes e confederacdes internacionais no topo.
A burocracia institucionalizada é a-racional, porque, na grande
maioria das vezes, as normas ndo se explicam por um padréo de
racionalidade ou irracionalidade, mas, simplesmente, porque a cul-
tura especifica determina que seja assim.

As pessoas e as organiza¢des reagem, muitas vezes com violén-
cia, a este modelo organizacional, porque os estados e 0s governos
nado lhes deixam margem de manobra para resolverem 0s seus
problemas e expressarem as suas ideias. Como se sabe, o desporto
formal, enquanto pratica exclusiva, tem sido, muitas vezes, usado,
principalmente pela juventude, sem quaisquer perspectivas de vida,
para expressar a sua revolta contra uma sociedade falha de oportu-
nidades em que é obrigada a viver.
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O Olimpismo, enquanto fendmeno congregador de ideias, von-
tades, solidariedades e praticas desportivas do ensino ao alto rendi-
mento — de cada um segundo as suas possibilidades, para cada um
segundo as suas necessidades —, tem um papel ndo s6 desportivo
como social de primordial importancia, no quadro do desporto for-
mal. Se considerarmos que segundo a Organizacao Internacional
do Trabalho (2002) h& 246 milhdes de criancas a trabalhar em todo
o mundo, das quais 8.4 milhdes estéo sujeitas as piores formas de
trabalho infantil, 5.7 milhdes sdo obrigadas a trabalhos forcados,
1.8 milhdes estéo envolvidas em negdécios de pornografia e prosti-
tuicdo, 0,6 milhdes participam em actividades ilicitas, incluindo o
trafico de droga, 0.3 sdo recrutadas para os conflitos armados, te-
mos de perceber que o Olimpismo enquanto quadro ideolégico
que deve presidir ao desporto federado, pode ter, tem de ter, uma
palavra a dizer nesta chaga da humanidade. No entanto, na pers-
pectiva de Avery Brundage, aceitamos que “num mundo imperfei-
to como 0 nosso, se se deve deixar de praticar desporto, cada vez
que as leis humanas sao violadas, nunca havera competicdes inter-
nacionais”. A nossa proposta, num quadro de desenvolvimento
humano, tem a ver com uma perspectiva de intervencdo a mon-
tante, quer dizer, antes dos problemas surgirem, de forma a evita-
los e, quando for caso disso, resolvé-los.

O Olimpismo nao pode servir para o desporto andar a correr
atras dos problemas da humanidade, numa perspectiva de tentar
resolvé-los em regime de urgéncia. Em nossa opinido, o Olimpismo
deve ter como estratégia uma politica de antecipacao e o movi-
mento desportivo ou 0 movimento olimpico que em teoria até po-
dem coincidir, séo espacos de intervencao que ndo € legitimo que
vivam a margem das misérias do mundo, mas, pelo contrério, de-
vem prosseguir uma politica para as ajudar a resolver.

3.3 - Engenharia Social — Organizagdo Politica

Durante o século passado, a maioria dos regimes politicos utili-
zaram o desporto como um instrumento de promocéao dos respecti-
vos poderes sem que tivessem qualquer ideia acerca do que o des-
porto deveria e poderia ser do ponto de vista ideoldgico. A ideolo-
gia esteve, e em demasiadas circunstancias continua a estar, fora
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da ideia de desporto, na medida em que o desporto tem estado
demasiado envolvido numa perspective pragmatica a margem de
qualquer perspectiva ideolégica. Em muitas situac@es, o desporto
foi usado para promover regimes politicos como tivemos a oportu-
nidade de ver durante a “guerra fria”. De facto, o desporto no
século XX foi usado como um instrumento sob o ponto de vista
ideolégico inerte, pelos mais diversos regimes para promover os res-
pectivos projectos politicos. Nos anos trinta, Benito Mussolini, inspira-
do no Nazismo, foi o primeiro politico a reparar que os Campeonatos
do Mundo podem ser pecas feitas @ medida de qualquer lider naciona-
lista. Mussolini compreendeu que a vitéria no desporto podia motivar
as pessoas a andarem pelas ruas a cantarem alegremente, indepen-
dentemente de viverem ou ndo num regime democratico, terem uma
economia estavel, ou uma vida decente. Na mesma década, a URSS
idealizou um programa de educacao fisica sob 0 mote “prontos para a
defesa e o trabalho”. Franco em Espanha e Salazar em Portugal usa-
ram o desporto como uma arma para controlar os respectivos regimes.
A méxima de Stroessner para o desporto, enquanto presidente do
Paraguai, era “o corpo ao servigo da patria”. Também o Brasil teve a
sua versdo fascista de utilizacdo do corpo através do desporto no con-
sulado de Getulio Vargas (Costa, Lamartine, 1999).

Durante os ultimos cinquenta anos do século passado, 0 mundo
do desporto foi conduzido pela rivalidade entre os estados Unidos da
Ameérica e a Unido Soviética. Nos EUA Robert Kennedy afirmava em
1964: “E de interesse nacional que nds voltemos a ganhar a nossa
superioridade olimpica e que uma vez mais demos ao mundo uma
prova da nossa forca interior e vitalidade”. Os boicotes aos jogos de
Moscovo e de Los Angeles, foram algumas das consequéncias mais
visiveis duma politica de confrontacdo das grandes poténcias através
do desporto. Alias, os boicotes ja vinham de tras. Em 1956, o Egipto,
o Iraque e o Libano tinham boicotado os Jogos de Melbourne em
protesto contra o controlo anglo-francés do Canal do Suez. Os Paises
Baixos, a Espanha e a Suica boicotaram igualmente os Jogos de
Melbourne, em protesto contra a invasédo da Hungria. Em Montreal,
33 paises africanos representando mais de 400 atletas boicotaram os
Jogos em protesto contra a politica do apartheid.

Mas, pese embora todas as dificuldades, os governos néo dei-
xaram de continuar a apostar em “projectos olimpicos”. Por exem-
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plo, nos Jogos Olimpicos de Roma (1960), os Canadianos consegui-
ram somente uma medalha de prata em remo. Em 1970, segundo
Bruce Kidd, professor na Universidade de Toronto que competiu
pelo Canada nos Jogos de 1964 (Time, July 15 1996 vol. 148, n° 3),
na Administracao Trudeau, o investimento no desporto aumentou
significativamente. O desporto no Canadé profissionalizou-se, 0s
atletas comecaram a ser pagos pelo estado e foram fundadas di-
versas organizacdes profissionais para acelerar o desenvolvimento.
Trudeau, esperava que uma participagdo olimpica com sucesso,
poderia promover a unidade nacional. Estes esfor¢os, foram ainda
incrementados com uma politica muito agressiva de realizacao de
grandes eventos internacionais, constru¢cao de novas instalacdes
desportivas, formacé&o de novas liderancas e mobilizac&do da popu-
lacdo através dos resultados das equipas nacionais sem que 0s
objectivos referentes a construcéo de uma unidade nacional tives-
sem sido alcancados.

K. Roberts (1992) afirma que o desporto estd num processo de
desagregacdo. O problema é que este processo de desagregacao
esta a fazer com que o estado perca completamente o seu contro-
lo. A alta competicéo, o desporto amador, os clubes, a generaliza-
cao da pratica, estdo a perder a antiga interdependéncia ideol6gi-
ca para além da interdependéncia em termos de recursos huma-
nos, organizacao recursos e fontes de financiamento. O autor con-
clui: “o desporto esta a tornar-se numa entidade menos coerente o
que significa que a perspectiva de construir uma coerente e especi-
alizada ciéncia do desporto esta em retrocesso.” E o que esta a
acontecer a diversas instituicdes e organiza¢des desportivas por todo
o mundo. Nesta situacdo, os governos deixaram de saber 0 que
fazer, e como tal, fazem aquilo que lhes vem a cabeca, a margem
de qualquer gestao politica do interesse publico.

Deste modo, quando uma situacao atinge uma enorme confu-
séo, a melhor estratégia é comecar tudo de novo e apurar o que
€ que o desporto dos nossos dias, em termos de responsabilidade
do estado, realmente representa no processo de desenvolvimento
humano. Claro que se pode continuar a correr atras dos aconteci-
mentos. No entanto, de uma maneira geral, as pessoas nao acei-
tam aquilo a que podemos chamar de “cocacolizacéo do despor-
to” como uma estratégia dos governos para aligeirarem responsa-
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bilidades, deixando para o mundo das organiza¢gGes comerciais,
que no fundo se servem do desporto para vender os proprios pro-
dutos, uma responsabilidade que deve competir ao estado. Quan-
do isto acontece, significa que os governos nao estdo a cumprir a
sua missao, e estéo a transformar os seus cidadaos em meros clien-
tes, esquecendo-se que cada cliente antes de o ser, é um cidad&o
com direitos inalienaveis.

Por tudo isto, o Olimpismo pode ter um papel de fundamental
importancia ao contrariar este estigma das sociedades modernas,
gue € o datotal incapacidade do estado gerir 0 fenémeno desportivo,
através, por um lado, de uma dindmica burocrética, através da
institucionalizac&o das regras, e, por outro através duma dindmica
de racionalidade pela defesa do interesse publico.

Sem principios, moral, ética, confianca, e lideranca, é pratica-
mente impossivel conduzir o processo de desenvolvimento do des-
porto de acordo com as expectativas das pessoas e das suas necessi-
dades. Em nossa opinido, quando a confusdo é generalizada, o me-
Ihor é regressar as origens, aos ideais Olimpicos que podem determi-
nar os objectivos e estabelecer o rumo para o desporto moderno.

3.4 — Mercado

O desporto é um efectivo transmissor de imagens, ideias con-
ceitos e valores. Desde a performance dos atletas e das vitdrias das
equipas nacionais, até aos escandalos do mercado de venda de
bilhetes, que volta e meia ocorrem aquando da organizacao de
grandes eventos desportivos, o desporto, para o melhor e para o
pior, cada vez tem mais impacto nos sistemas nacionais de comuni-
cacao de massas.

A industria do desporto, € hoje simultaneamente um mercado
de negdcios que pode vir a ser um dos de maior significado no
mundo contemporaneo. Segundo a “Sport Business” (24 Maio,
2002), o mercado desportivo chinés representa 5 bilides de délares
americanos por ano. Este valor esta estimado para cerca de 100
milhdes de consumidores pertencentes a uma classe média. No
entanto, as potencialidades sdo enormes se considerarmos que a
populacao chinesa ja ultrapassou os mil milhdes. Neste sentido, as
grandes multinacionais, na gestdo dos seus negdcios, estao a to-
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mar posi¢cBes na perspectiva de conseguirem vantagens competiti-
vas através de uma posicdo estratégica vantajosa.

Tal como foi referido no “VIIl Forum do Desporto” realizado em
Salzburg, a 25 Novembro 1998 o desporto enfrenta trés categorias
de problemas: (1) Um comercialismo exagerado; (2) Falta de
protecc&o para os jovens atletas; (3) Doping. E evidente que o prin-
cipal problema é o comercialismo na medida em que envolve e
potencia os outros. Neste sentido, a pergunta que se coloca é a de
saber em que medida o Olimpismo enquanto instrumento de de-
senvolvimento humano, pode lidar com o comercialismo que hoje
envolve o mundo do desporto, sem se deixar contaminar por ele.

Nos ultimos anos, grandes grupos da comunicacao social da
industria do entretenimento tém vindo a adquirir um nimero cada
vez maior de clubes de futebol. Por exemplo, o grupo francés
“Canal Plus”controla o Paris Saint-Germain e o Servette Genéve.
A companhia inglesa ENIC (England National Investment Co.),
com sede em Londres, comprou 54% do Slavia de Praga. Esta
companhia, é detentora de grande parte do AEK de Atenas e do
Vicenza de Italia e de uma importante parte do Glasgow Rangers’s
da Escécia. Georges Soros € 0 accionista principal do Vasco da
Gama do Brasil e Silvio Berlusconi, com a Media Partners, é o
dono do AC Milan e o mais entusiasta defensor da Super Liga.
Rupert Murdoch comprou 5% do capital do Sunderland que é o
quarto clube da BSkyB controlada por Murdoch que tem, ainda,
accdes no Manchester United, Leeds e Manchester City. Em Por-
tugal, a média Capital, é detentora do estorial-Praia Futebol SAD
e do SAD Leiria. Os proprios Jogos Olimpicos correm o risco de
deixar de ser uns jogos de atletas ou de paises para passarem a
ser uns jogos de marcas.

Empreendedores como Rupert Murdoch e outros, bem como
organizagdes tais como a Alema Kirch, as holandesas Morgan
Granfell, Ing Barings e UBS, pretendem dominar a indUstria do
entretenimento através de grupos de companhias com uma estra-
tégia de integracao vertical duma cadeia de valores econémicos,
representados por empresas especificas. O objectivo é controlarem
a producao de conteldos e a distribuicdo. No entanto, como se
sabe, estas grandes organiza¢des, quando menos se espera entram
em colapso como aconteceu, por exemplo, a Kirch ou a ISL dei-
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xando em estado de sitio muitas organiza¢6es do mundo do des-
porto, sobretudo do mundo do futebol.

Entretanto, outras grandes empresas como a Disney, Time Warner,
Bertelsmann, Viacom Group e, provavelmente, a Sony e a Microsft
de Bill Gates estdo também a competir por uma posi¢ao na inddstria
do entretenimento global. Em conjunto, séo proprietarios de satéli-
tes, redes de transmisséo, servicos de televiséo, discos e companhias
de musica. Estudios de Hollywood, empresas de producéo, televi-
sBes por cabo, filmotecas, produtoras de software, bases de imagem
digitalizada, editoras bem como clubes e empresas do desporto, es-
tdo a apostar duma forma integrada no mundo do entretenimento.
Estamos no dominio da gestédo do desporto, da gestao de negécios,
do espectaculo desportivo e da economia do desporto.

Se hoje € reconhecido que o desporto em geral pode interferir
na economia, o futebol em particular f4-lo com grande incidéncia.
Mas se considerarmos 0s Jogos Olimpicos os efeitos ainda podem
ser mais significativos. No entanto, € bom que se entenda que nem
sempre é de sinal positivo. H& desporto gerador de externalidades
de sinal negativo que ndo podem deixar de ser consideradas. Por
exemplo, todo o processo de candidatura a organizacao de Jogos
olimpicos, deve obrigar a procedimentos, garantias e decisdes que
afastem candidaturas aventureiras sem a minima consisténcia e
ainda menos viabilidade em que a Unica coisa que procuram € o
efeito de anuncio, em beneficio de dirigentes desportivos ou politi-
cos de moralidade duvidosa. A ideologia Olimpica tem uma pala-
vra a dizer a este respeito e esta de alguma maneira a dizé-la.

Nas mais diversas areas e sectores da politica desportiva o
Olimpismo, directa ou indirectamente, deve ser o arauto das dife-
rentes necessidades dos mais diversos estratos sociais e propor as
solucBes mais ou menos auto-sustentadas em fungdo das respecti-
vas necessidades e anseios das populacdes. O problema que é uni-
versal, € que no curto prazo, uma medalha Olimpica vale mais do
que um milh&o de pessoas a praticar desporto. E tem de ser o
proprio Olimpismo a contrariar esta tendéncia, em defesa do pro-
prio Olimpismo.
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4 — Em Sintese

Aos olhos dos cidaddos do mundo Ocidental, depois do colapso
da Unido Soviética e dos seus satélites, o capitalismo parece que
triunfou. Como supostamente o capitalismo triunfou, o sector priva-
do tornou-se bom e o publico mau. Agora parece que o mercado
esta transformado no novo deus e o marketing numa nova religido,
mesmo no dominio do desporto. Neste sentido, as preocupacdes
actuais sédo com a “marketinguisagdo”, provocada pelo processo
de globalizac&o que, no fundo, esta a transformar os ricos cada vez
mais ricos e os pobres cada vez mais pobres. O movimento olimpi-
co parece que entrou nesta dindmica frenética que acabara por se
virar contra as pessoas.

Temos de chamar as pessoas clientes para as tratar decente-
mente? Esta é a pergunta que nos deixa Henry Mintzberg (1996).

De facto, segundo este autor, o capitalismo néo triunfou. O que
triunfou foi o equilibrio.

O problema é que a légica do triunfo do capitalismo esta a
colocar as sociedades ocidentais em profundo desequilibrio. Sera
que também o estrondoso éxito dos Jogos Olimpicos, esta a colo-
car o Olimpismo numa situacdo de profundo desequilibrio? Entre os
valores do humanismo e os valores do dinheiro?

A promocé&o do mercado tornou-se, nos Ultimos anos, como que
uma palavra de ordem, muito embora, hoje, seja reconhecido que
a perspective liberal da economia de mercado nao esta a resolver
todos os problemas. Desde logo os que tém a ver com o direito a
salde, a habitacdo, ao trabalho, a educacéo e ao desporto e em
consequéncia do Olimpismo. A economia de mercado, nos seus
excessos, esta mesmo a colocar o Olimpismo fora de balan¢o. Con-
siderando que as anomalias sédo sempre significativas, temos de
perceber que o mundo esta a viver uma crise se principios e de
valores tendo em consideracdo ndo sé as responsabilidades do
mercado como aquelas que competem ao estado. Na realidade, a
humanidade na abertura do sec. XXI, enfrenta uma enorme crise
caracterizada pelo aumento da pobreza num mundo assimétrico e
sobretudo injusto, a degradacdo do ambiente, crise essa que se
agrava devido a falta de viséo dos paises desenvolvidos. O fim dos
anos oitenta, foi o fim da crenca no centralismo da economia pla-
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neada em que o estado assumia todas as fun¢des e 0 mercado nao
era nada. O fim dos anos noventa foi o fim dos mercados ndo
regulados, em que o mercado foi deus e o estado reduzido a uma
capacidade de intervencdo muito reduzida. O desporto e o
Olimpismo foram vitimas destes excessos, pelo que agora € urgen-
te que se proceda um reequilibrio de todo o sistema.

Espera-se que neste inicio do sec. XXI se comece a olhar para
as pessoas e 0s seus direitos, numa verdadeira dimensdao humana.
Nesta conformidade, boas op¢des politicas desenvolvidas a nivel
nacional e internacional devem ser aceites do ponto de vista
normativo em salvaguarda de valores éticos, sustentados pela coo-
peracdo internacional entre estados, a sociedade civil e o sector
privado. (Asbjern Eide, 1998). Numa estratégia global, é imperati-
vo ligar o crescimento econémico a justica social, considerando tam-
bém o desporto, onde o negdcio dos grandes eventos desportivos
promovidos pelos paises ricos, tém sido suportados pelos paises de
mais baixo nivel de desenvolvimento humano. A violacéo dos direi-
tos humanos tem sido contactada demasiadas vezes, nos mais diver-
sos aspectos da industria ligada ao desporto. De acordo com as Na-
¢des Unidas, a comunidade internacional deve formular cédigos de
conduta no que diz respeito aos direitos dos trabalhadores do despor-
to. E uma questdo moral e ética quando vemos jogadores como
Ronaldo, Michel Jordan e outros, a serem indirectamente pagos por
paises pobres nos quais as despesas publicas em educacéo e salde
decairam de 2.0% do PIB em 1986-90 para 1.8% in 1991-96.

Vivemos no mesmo Planeta pelo que as pessoas, estejam elas
onde estiverem séo, pelo menos moralmente, afectadas pelos mais
diversos acontecimentos que acontecem nos quarto cantos do Mun-
do. O falhanco das politicas liberais respeitantes ao mundo do des-
porto recomendam uma nova vocacgao para o Olimpismo (alias de
acordo com o n 12 do Capitulo 1°), no sentido de haver uma maior
responsabilizacdo na promocédo do desporto para a generalidade
das pessoas, e ndo exclusivamente a promocédo do desporto de alto
nivel ligado aos negdcios.

Tal como foi referido no Relatério de 1999 do Banco Mundial,
apesar dos avancos significativos no tltimo quartel do século XX a
pobreza esta a avancar significativamente em muitas partes do
mundo, especialmente naqueles afectados por conflitos. Em nossa
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opinido o Olimpismo tem uma palavra a dizer no restabelecimento
de todo um equilibrio necessario em busca dum desporto melhor. E
o desporto s6 pode ser melhor se o Olimpismo for assumido como
um instrumento de combate das misérias do desporto e do Mundo.
A cultura formata 0 modo como vemos o mundo. O desporto, como
um instrumento cultural € uma chave fundamental para desenvol-
ver um projecto a nivel mundial no qual podem ser desenvolvidas
novas politicas que modifiquem as atitudes das pessoas e dos
governantes no sentido de assegurar um desenvolvimento susten-
tado numa cultura de paz. Vemos o Olimpismo como motor de
todo este processo.

A assumpcéo de que a racionalidade do mercado vai resolver
todos os problemas, é seguramente uma desilusdo. Isto significa
que o estado ndo pode esperar que o mercado resolva todos os
problemas relativos ao desporto enquanto instrumento de desen-
volvimento humano. Para além dos apoios humanos, materiais, fi-
nanceiros e informacionais o desporto deve ser influenciado por um
conjunto de normas éticas devem ser garantidas por organizagdes
supranacionais como o CIO na certeza de que o desenvolvimento
do desporto, em Ultima analise, é um processo de desenvolvimento
humano, em que cada um e todos buscam a transcendéncia indivi-
dual e colectiva.

A ideologia necessita de uma concepcéao de justica, quer dizer,
um sentido acerca daquilo que € justo e injusto e a este proposito o
Olimpismo ndo pode deixar margem para duvidas. Contudo, a ana-
lise ideolégica acerca do desenvolvimento do desporto ndo requer
que as pessoas tenham uma graduacédo em filosofia da justica
para poderem discutir e argumentar as razdes acerca daquilo que
esta certo e errado no que diz respeito ao desenvolvimento do
desporto. A filosofia acerca da justica geralmente é demasiado
abstracta para que possa permitir julgamentos acerca de politicas
sociais particulares, sobretudo naqueles dominios que séo cruza-
dos por uma dindmica emocional como € o caso do desporto. Tal
como Balkin J. M. (1998) referiu, uma pessoa pode saber
exactamente qual o significado de justica sem que com isso tenha
de ser capaz de a definir exactamente.
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5 — Conclusdo

Em muitas circunstancias o desporto tem sido gerido numa base
internacional ou intergovernamental. A partir do momento em que o
desporto aumenta as suas relagdes com a economia real, por exemplo,
através do profissionalismo, clubes empresas ou mercados de ac¢oes,
reduz o poder efectivo dos governos nacionais. E o que esta a acontecer
com diversas instituicdes e organiza¢fes por todo o0 mundo. O ponto
critico deste debate é o de saber até onde é que o desporto ir4 no
processo de globalizacéo e a atitude politica que os governos adoptarao
no sentido de promoverem um sistema desportivo Util a um nivel nacio-
nal. O processo de globalizacéo abriu a caixa de Pandora. Em conformi-
dade, também as organiza¢des supranacionais ndo podem deixar de
estar comprometidas com os caminhos que o desporto esta a trilhar,
sobretudo quando o seu processo de desenvolvimento se afasta do pré-
prio desenvolvimento humano.

Estamos a viver uma situacdo muito estranha considerando o de-
créscimo do poder das nagdes sobre os respectivos sistemas desportivos.
O processo de globalizagcdo esta a envolver todo o0 mundo e em
consequéncia a fazer decrescer a efectividade dos governos a nivel de
cada pais. Isto significa que 0 mundo do desporto, em muitas circuns-
tancias, se encontra em regime de roda livre, a funcionar a margem de
quais quer valores e de qualquer ideia estratégica, pelo que uma orga-
nizagdo como o ClO acaba por ficar com responsabilidades acrescidas.

Tal como a maioria das religiées assumem um papel de controlo
social através dos seus valores, das suas praticas, das suas normas e
regulamentos, também o Olimpismo deve ser transformado num cédi-
go de ética e de conduta no &mbito do desenvolvimento do desporto,
enquanto instrumento de desenvolvimento humano tanto para os esta-
dos como para as demais organiza¢6es desportivas. O Olimpismo tem
de se transformar numa espécie de religido para o desporto, sob pena
do desporto descambar para praticas que nada tém a ver com a digni-
dade humana.

Em conformidade, precisamos de novos lideres capazes de promo-
verem um sistema desportivo tanto a nivel nacional como internacional
de cariz democratico, preocupado com as ideias, sentimentos e necessi-
dades das novas geraces, de acordo com as necessidades provocadas
pelas grandes transformacdes sociais que estéo a acontecer a escala do
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Planeta. Como toda a gente sabe, os lideres do futuro estao hoje na
escola e o problema é que numa grande maioria de paises do mundo
existe uma grande diferenca entre o discurso dos lideres politicos e 0s
programas que deles resultam.

A organizacao do desporto moderno, é um sistema complexo que
operara através de diversas formas institucionais. Contudo, ndo existem
instituicGes perfeitas que funcionem sempre bem para todos os tipos de
sociedades. Nestas circunstancias, o desporto também deve ter em ter-
mos ideoldgicos um programa de ac¢ao a escala do planeta. Para que
tal possa acontecer, e de certo modo ja esta a acontecer com a Solida-
riedade olimpica, é necessario a existéncia de modelos interpretativos
que possibilitem uma andlise em profundidade do préprio sistema
desportivo.

E necesséario um envolvimento sustentado através dum processo
politico inovador que coloque novamente em equacéo os verdadeiros e
eternos valores do desporto. Este desafio que inclui 0 emprego para
todos, seguranca social, saide, tem de ser conseguido através da
integracao do desporto nas politicas necessarias a melhoria da qualida-
de de vida das populacBes. Para cumprir este desiderato devem ser
respondidas duas questBes fundamentais:

» Como gerir os problemas sociais que estéo a afectar o mundo
do desporto?

» Como construir uma viséo alargada a nivel mundial respeitante
a uma estratégia de transformacgao?

Responder a estas quest6es, significa desenvolver uma visdo estra-
tégica com possibilidade de ser gerida a nivel do terreno, quer dizer:

» Uma viséo de longo prazo;

A capacidade de agir localmente com um perspectiva global,
tal como Theodore Levitt referiu.

Estes aspectos ndo podem deixar de ser considerados como
cruciais no quadro do Olimpismo moderno, porque se nédo o forem,
€ o préprio Olimpismo que fica em causa, por auséncia de valores
humanos e duma estratégia de organizacéo do futuro.
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1- Introducéo

Quando alguém se propde a pensar um tema pelo viés de suas
perspectivas futuras, o exame das experiéncias passadas de predi-
cao do futuro, tem revelado que esta € uma empresa perigosa.
Nada a comentar quando os exercicios de predi¢do ‘do que vem’
se encerram na dimens&o da magia e do transcendente. Estes sdo
campos mesmo da crenca, ainda que muitas vezes travestidos de
um discurso de racionalidade, como por exemplo andaram e an-
dam prometendo as chamadas ‘ciéncias esotéricas’. Mas, quando
a proposta de pensar o futuro, comentar suas possibilidades, ame-
acas e promessas, vem condicionado por uma forma racional e
académica, entdo se é forcado a reconhecer que a maioria das
previsdes sobre o futuro conheceu bem mais o erro que o acerto.
Observe-se, contudo, que isto ndo significa dizer que, por oposi-
¢ao, a maioria dos acertos se deu por obra do acaso.

Parece bastante evidente hoje que a complexidade do cenario
do desenvolvimento humano nos impde, se queremos ser honestos
e/ou cautelosos, cada vez mais usar férmulas ja tradicionais do dis-
curso cientifico tais como: “parece”, “indica”, “sugere”, e outras. A
pretensao de constituicdo de uma ciéncia historica que elaborasse
modelos capazes de ndo sé explicar o passado como também pre-
dizer o futuro, tem sido gradualmente substituida por modelos mais
interpretativos, muitas vezes fecundados por aportes teéricos das
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chamadas ‘ciéncias exatas’, tais como a complexidade, a incerteza
€ 0 caos. Isto ndo significa dizer que compartilhamos de um ceticis-
mo cientifico sobre o futuro.

O que desejo expressar aqui € que devemos evitar a tentacéo de
prevermos fendmenos e fatos como se eventos exatos fossem. As-
sim, no correr deste texto, procurarei me manter no limite da
perspectivacdo de cenarios a partir da leitura do presente, da
prospecdo de desenvolvimentos em relagcdo a experiéncias anterio-
res e da observacdo de tendéncias®. Torna-se entédo evidente que
nossa abordagem aqui baseia-se no entendimento de que o que
chamamos de desafios para o futuro sdo antes de mais nada os
problemas do presente colocados na perspectiva de sua superacao.

Dentro deste contexto, me dedicarei a examinar topicos que apre-
sento como desafios para a a¢do futura da Academia Olimpica Bra-
sileira (AOB) mas que, penso, podem ser estendidos a outras institui-
cdes e pessoas ligadas a area olimpica em nosso pais.

2 - Primeiro Desafio

Penso que o primeiro desafio da Academia Olimpica Brasileira
(AOB) € o de sua propria constituicdo, da transformacao de seus
objetivos e possibilidades em realidade. Ou seja, posicionar-se
institucionalmente de maneira mais clara dentro da estrutura do
Movimento Olimpico no Brasil.

Em um ambiente historicamente voltado para a pratica e descon-
fiado dos ‘tedricos’ e dos ‘intelectuais’, a AOB tera que, em primeira
instancia, mostrar-se Util para o dirigentes do esporte no Brasil. Isto
significa vencer inclusive a tradicdo da maioria das academias olimpi-
cas do mundo, adornos politicamente corretos da estrutura olimpica
incentivados pelo Comité Olimpico Internacional (COI), com pouca ou
nenhuma realizagao significativa. Ou também o modus operandi da-
guelas Academias realmente envolvidas com o estudo e o desenvolvi-
mento do Olimpismo que, como a Academia Olimpica Internacional
(Grécia), estdo predominantemente voltadas para o debate escolastico
dos fundamentos humanisticos do Olimpismo.

No &mbito da recém fundada AOB (25/08/1997), numa primei-
ra abordagem, os estudos olimpicos tem sido tratados na perspec-
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tiva da producéo do conhecimento, do auxilio & formacao de pes-
quisadores e da elaboracéo de estudos voltados as questdes nacio-
nais. A AOB tem buscado estes objetivos através da constituicdo da
estrutura mais enxuta e barata possivel. A ambicdo é que a AOB
seja, na realidade, o encontro de pessoas, a realizacéo de estudos
e o intercAmbio de informacBes, tendo como meio principalmente
o virtual.

Embora, por si s6 estes ja sejam desafios importantes, a AOB
necessita mais. E importante que a AOB demonstre ao COB e as
confederac@es sua ‘utilidade’, e isto sé sera alcangado na medida
em que ela conseguir realizar a ponte entre o0 mundo académico,
seja em que area de concentracao for, e o dia-a-dia do desenvolvi-
mento esportivo nacional. E perceptivel que atualmente é muito gran-
de a distancia entre as universidades e centros de pesquisa € as
organizacgdes dirigentes do esporte nacional, com prejuizos para ambas
as partes. Neste sentido, o Férum Olimpico 2000 foi um exemplo
concreto de como esta idéia pode ser desenvolvida.

Outro ponto critico reside na posicdo da AOB em relacdo ao
projeto acalentado pelo COB de criacdo de uma ‘universidade do
esporte’. O quer que isto venha a ser, esta ‘universidade’, em ulti-
ma analise, estara voltada para preparacao de recursos humanos
para o esporte de alto rendimento, o que implica necessariamente
na mobilizagcdo de recursos materiais e humanos das mais diversas
areas. Qual o papel destinado e/ou possivel para a AOB nesta ins-
tituicdo? Os membros da AOB precisam discutir ativa e rapidamen-
te esta questdo. Penso que a AOB deve estar gradualmente envol-
vida de alguma forma em programas de desenvolvimento de técni-
cos, atletas, dirigentes e demais profissionais ligados ao esporte. A
Academia pode, por exemplo, vir a ser o canal brasileiro para os
programas de desenvolvimento esportivo patrocinados pela Solida-
riedade Olimpica ou mesmo auxiliar com expertises e pessoal qua-
lificado a direcdo do COB no atendimento as diversas solicitacdes
institucionais que la chegam quase que diariamente. Enfim, colo-
car-se ndo s na perspectiva da producao do conhecimento como
também no sentido de sua aplicacdo. Somente assim a AOB ga-
rantir4 junto ao COB o0 acesso a um volume maior de recursos,
elemento indispensavel a superacdo dos outros desafios que se
colocam diante dela.
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3 - Segundo Desafio

Um segundo desafio para mim, seria o de dar conta da grande
variedade e complexidade dos temas ligados ao Olimpismo. Origi-
nalmente o Olimpismo esta baseado na triade ‘esporte, cultura e
educacdo’. Nao irei discutir aqui os limites e as possibilidades assim
como a realizac¢ao deste trinbmio olimpico. Basta reconhecer a evi-
dente complexidade presente para um Movimento que se prop&e
internacional e independente em realizar tais objetivos
coordenadamente.

N&o obstante estas constatacGes, é possivel perceber que a cres-
cente importancia do esporte e do Movimento Olimpico no mundo
contemporaneo, colocou sobre ele novas responsabilidades. Toman-
do emprestado o conceito de mimesis de Norbert Elias, diria que o
Movimento Olimpico internacional mais do que fazer parte do sis-
tema mundial de poder conforme estabelecido pelo sociélogo fin-
landés Paavo Seppanen (1987), exemplifica e reflete as modifica-
¢des do cenario contemporaneo. O recente slogan da campanha
institucional do COl, “Celebrando a Humanidade” é a perfeita tra-
ducéo da ousada, e diriam os criticos, megalémana missdo auto-
imposta de representar o que a humanidade tem de melhor. Isto
significa atrair sobre o Movimento Olimpico toda a sorte de expec-
tativas e cobrancas. Tentando colocar isto em termos, significa di-
zer hoje que questdes como a do atleta, da mulher, da preservacéo
do meio-ambiente, da salde, da ética, da justica, da democracia e
do multiculturalismo estéo presentes de uma forma ou de outra na
agenda olimpica.

Neste contexto, a medida que a dimens&o do Olimpismo vai
transcendendo o esporte pura e simplesmente, vai ficando tam-
bém cada vez mais complexo e espectro administrativo olimpico.
N&o casualmente, s&o em nimero cada vez maior as comissdes
criadas para assessorar 0 comité executivo do COI nestas diversas
interfaces criadas com o Movimento Olimpico. Gradualmente o
mesmo fenémeno vai se repetindo na esfera dos comités olimpicos
nacionais.

Por outro lado, aumentam também na mesma proporc¢éo, o
namero de areas pertinentes aos estudos olimpicos, o que signi-
fica, em tese, a exigéncia de um esforco maior por parte das
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academias olimpicas para acompanhar e estudar temas diver-
sos, sem perder porém o sentido central da area.

Aqui surge evidentemente um impasse. Como conciliar as-
suntos tao diversos sem aumentar desmesuradamente sua estru-
tura? Este parece ser um grande desafio. Em face da expectati-
va da Academia como um centro promotor do Olimpismo, o
crescente nimero de questdes relativas ao Movimento Olimpico
imp&e um desafio constante. Talvez a resposta a esta questéo
esteja na flexibilidade da estrutura e ndo no seu crescimento
puro e simples. Provavelmente a melhor solucdo seja a AOB
colocar-se de maneira aberta a pessoas interessadas a estudar
este ou aquele tema pelo viés olimpico. Orientando, criticando,
encaminhando, fornecendo apoio bibliografico e abrindo opor-
tunidades, por exemplo.

4 - Terceiro Desafio

Um terceiro desafio para a AOB esta na formacao de quadros,
de pessoal academicamente qualificado. Hoje € escasso 0 nimero
de pesquisadores brasileiros interessados em estudos olimpicos. Ainda
que possa ser dito que importa aqui mais a qualidade que a quan-
tidade, o fato de termos apenas uma linha de pesquisa financiada
€ pequenos e incipientes centros de estudos olimpicos torna a ques-
tdo da formacéo critica. Todavia, considerados 0s recursos materi-
ais e financeiros disponiveis assim como as caracteristicas tradicio-
nais do Movimento Olimpico, a Academia deve colocar-se como
uma agéncia para a formacao de pesquisadores do Olimpismo.
N&o parece ser viavel, pelo menos por enquanto, transformar a
AOB em um nucleo de formacao académica.

Seu papel, neste &mbito, devera residir na interligacéo entre os
diversos centros de estudos olimpicos nacionais e do estrangeiro,
facilitando o contato entre professores e alunos destes centros. Neste
sentido, deve passar necessariamente pela AOB a sele¢do dos par-
ticipantes das Sessdes Internacionais e dos alunos para 0s Semina-
rios de Pés Graduacéo em Olimpismo da AOI, assim como deve ser
papel da AOB incentivar a participagdo brasileira nos outros even-
tos realizados pela Academia de Olimpia Antiga como 0s encontros
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de diretores de escolas de educacdo fisica ou de jornalistas esporti-
vos, por exemplo.

Ao colocar-se nesta posicdo, a Academia pode vir a ser um
importante veiculo de contato, um indutor dos estudos olimpicos
no Brasil e mesmo na América Latina. Assim como, pode ajudar a
fornecer um sentido de fluxo a formacé@o de pesquisadores em
Olimpismo. Esta idéia de fluxo, com efeito, deve ser examinada
com atencdo. Nao parece ser novidade nenhuma dizer que a for-
macao de um profissional de alto nivel € um processo longo, e no
caso do Olimpismo, caro. Assim, para evitar o0 risco sempre presen-
te de potenciais candidatos mais interessados nas viagens que na
formacéo e producdo de conhecimento, a perspectiva de fluxo de
formacéo e o potencial de carreira devem ser levados seriamente
em consideracao.

Também parece ser importante que a Academia assuma uma
atitude pré-ativa no sentido da realizacdo de encontros, seminarios
e, associada a instituicBes maiores, até mesmo congressos, de modo
a auxiliar a promocao do debate e a veiculacdo da producéo de-
senvolvida. A experiéncia demonstra que eventos deste tipo ser-
vem nao sé para orientar os estudos, pesquisas e idéias principais
de uma determinada area, como também servem de estimulo para
novas pesquisas e novos pesquisadores.

5 - Quarto Desafio

Um quarto desafio para a AOB, para mim extremamente ligado
a questdo da formacao, se encontra no fomento a producédo de
textos sobre Olimpismo voltados para as condic¢des brasileiras. Ape-
sar do avanco recente da producéo local, fruto da linha de pesquisa
coordenada pelo Prof. Dr. Lamartine DaCosta no Programa de Pés
Graduacéo em Educacéo Fisica da Universidade Gama Filho (Rio
de Janeiro, RJ), ainda somos bastante carentes de textos que estu-
dem o Olimpismo e as questdes relativas ao esporte pelo viés olim-
pico. Embora interessantes como cultura geral, ndo me parece que
sejam necessarios mais incentivos a textos meramente descritivos
dos Jogos Olimpicos da Grécia antiga. A histéria do esporte no
Brasil ainda esta para ser contada. Para ser justo, vem sendo conta-
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da com bastante énfase nestes quase dez anos de encontros naci-
onais de historia do esporte, lazer e educacdao fisica. Todavia ha
ainda muito para ser descrito e estudado e, me permito dizer, o
Olimpismo tem papel central nesta histéria.

Entendemos o Movimento Olimpico como um grande ‘laborat6-
rio’ para o estudo do esporte sob condi¢es sincrdnicas e diacrénicas,
possivelmente comparadas, tanto no plano nacional quanto interna-
cional. Assim, no que se refere as multiplas possibilidades de aborda-
gens da pratica esportiva, os estudos olimpicos sdo um viés impor-
tante para a pesquisa. Penso especificamente no caso da sociologia
do esporte, na qual em nosso pais os estudos sdo quase inexistentes.
Me parecem claras as possibilidades de pesquisa nesta area tendo
como eixo 0 movimento olimpico no Brasil.

Entretanto, apenas agora a publicacdo de textos na area da
sinais de vencer o ‘estrangulamento’ dado pela auséncia de uma
politica de publicacéo de autores de textos de cunho mais analitico
tanto nacionais quanto do estrangeiro?. A auséncia de textos, cuja
tentativa pioneira de superacao foi feita por ‘Estudos Olimpicos’
(1999), comprometia a circulacéo das idéias sobre o tema e a for-
macao de novos pesquisadores, sujeitos a leitura de textos em In-
glés principalmente. De qualquer forma, as novas publicagfes em
midia digital a serem lancadas no Férum 2002, se por um lado
barateiam a divulgac&o do material, por outro, ainda restringem o
manuseio e a consulta mais tradicionais que ainda é feita predomi-
nantemente em papel. Talvez a AOB tenha que pensar em formas
de, usando o peso especifico do COB e parcerias com editoras
universitarias e comerciais, estimular a publicagdo da literatura atu-
alizada da area.

6 - Quinto Desafio

A educacéo olimpica é para mim o quinto desafio. E talvez o
maior deles todos. Ainda mais porque nem o COB e muito menos a
AOB tem, em principio, responsabilidades e autoridade sobre qual-
quer dos niveis do sistema educacional brasileiro. Esta observacéo
€ importante na medida em que por diversas vezes sao cobradas as
instdncias do Movimento Olimpico internacional atitudes e deci-
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sBes absolutamente fora da esfera de competéncia destas institui-
¢des. Entdo, no que se refere ao assunto educacéao olimpica, esta
auséncia de responsabilidade direta sobre o sistema educacional é
também por seu turno um grande complicador da questdo. Como
implementar programas de educacao olimpica sem ter ligagdes di-
retas com o sistema educacional?

Mas o que seria ‘educacéo olimpica’? Dito de maneira breve,
seria um projeto de acdo educacional, ou seja um conjunto de
acoes limitadas e definidas e conteddo préprio mas ndo uma
metodologia, baseados na pratica esportiva e no referencial olimpi-
o e que se utilizasse deles, tanto na pratica quanto na teoria, para
transmitir valores claramente identificados com o Olimpismo. De
todo o modo, a idéia e, consequentemente, as experiéncias de
educacao olimpica sédo ainda bastante recentes®. De alguns anos
para c4, sediar os Jogos Olimpicos tem sido 0 mote para que sejam
implementados programas especificos nas cidades e regides onde
eles sdo realizados que buscam de alguma maneira aproveitar po-
sitivamente a experiéncia cultural impar que é sediar uma compe-
ticdo olimpica. Infelizmente conhece-se pouco ou nada das carac-
teristicas e dos resultados destes programas aplicados.

O conhecimento nesta area tem evoluido mais pela elaboracao
de consensos do que pelo acimulo de experiéncias. Neste caso
pode ser dito que a definicdo de contelidos e programas tem se
dado pelo topo e ndo pela base. Isto ndo é necessariamente critico
em face da ja mencionada auséncia de ligacéo orgéanica entre o
Movimento Olimpico e o sistemas educacionais nacionais. Na rea-
lidade, as experiéncias da educacao a partir do Movimento Olimpi-
co se mantém na linha ja antevista por Coubertin para superar a
dicotomia entre um movimento internacional que se pretendia
educativo e as questdes nacionais, a exemplificacdo pela elabora-
cao de modelos.

Examinados os dois principais documentos ja feitos no tema
(Binder, 1995; Binder, 2000), observa-se que 0s principais conteu-
dos abordados se dividem em cinco grandes temas: (1) Os Jogos
Olimpicos antigos e do presente; (2) Atividade fisica e saude; (3)
Fair Play; (4) Multiculturalismo; (5) Exceléncia. Além disto, no de-
senvolvimento destes contetdos sdo sugeridas atividades destina-
das a estimular a transdisciplinaridade e o desenvolvimento cultu-
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ral através das artes. Ja no plano das academias olimpicas, pode
ser dito que o melhor material é aquele produzido pela Academia
Olimpica Britanica, a qual, inclusive, tem sido pioneira na capaci-
dade de articular-se com universidade para o desenvolvimento de
uma producao de qualidade*.

No Brasil, devido ainda ao estagio inicial das atividades da AOB,
as tentativas de desenvolvimento de a¢Ges de mesmo cunho tem
sido objeto de atencdo limitada. No entanto, é possivel perceber
que ha ainda muito a ser desenvolvido em termos de qualidade no
que tem sido realizado, independente do mérito de terem tentado.

Penso que primeira questéo a ser enfrentada no Brasil ndo é a
da articulagcdo entre a AOB e os sistemas educacionais formais.
Antes é necessario desenvolver um produto a ser oferecido, o que
nos remete a duas outras questdes especificas de forma e conteu-
do que precisardo serem equacionadas. No que se refere a conteu-
do ndo basta traduzirmos e adaptarmos 0s matérias ja existentes,
alias, de grande qualidade pedagogica. E necessario que pense-
mos nas necessidades especificas do(s) quadro(s) brasileiro(s). As-
sim, imagino que ‘inclusdo’ ha de ser um dos grandes temas que
um projeto de educacéo olimpica deva tratar, ou como um conteu-
do especifico, ou como um tema transversal a todos os contetdos.
Em um pais com tantas disparidades e exclusdes, ndo é possivel
que deixemos de abordar este aspecto. Outra questdo importante
se refere a forma de producdo do material. Me parece realistico
que trabalhemos sempre com a perspectiva de recursos reduzidos,
deste modo, a busca de formas mais baratas de producao € algo
que se impde. A primeira vista, dentro desta perspectiva, a produ-
¢ao e a veiculagdo virtuais parecem ser a solu¢cdo mais adequada.
Possuem custo muito baixo de producéo, praticamente inexistente
de distribuicdo e, permite atualiza¢cdes constantes com perda muito
pequena do material anteriormente distribuido obtendo assim grande
economia de recursos. A questao atual reside no niumero ainda
muito baixo de pessoas que possuem acesso ao conjunto ‘compu-
tador, linha telefnica, impressora’, indispensavel para a realizagdo
desta alternativa. Embora a via virtual pareca ser inequivocamente
a alternativa do futuro, as limita¢@es do presente nos condicionam
a pensar que tipo e que forma de produto deverdo ser preparados,
se forem preparados, para que sejam a melhor alternativa possivel
no presente. A AOB tera que discutir isto brevemente.
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7 - Concluindo

Ao apresentar este conjunto de reflexdes sobre os desafios que
cercam o futuro da Academia Olimpica Brasileira, ndo pretendi ser
exaustivo. Outras pessoas podem pensar em outros desafios para a
AOB, acrescentando-os a esta lista, ou mesmo discordar daqueles
que apresentei aqui, mas com certeza, todos estaremos de acordo
que existem desafios a serem superados. A constituicdo de uma
academia olimpica no Brasil estd em pleno desenvolvimento. E
ainda um projeto novo, se adequando entre os limites e as possibi-
lidades identificadas. E é da propria natureza deste processo que 0s
desafios surjam e se multipliqguem.

Tenho também consciéncia que alguns dos desafios que en-
tendo devam ser superados, estéo certo desacordo com a estru-
tura da AOB inicialmente planejada. Sao puramente expressdes
de uma visdo estratégica que possuo da AOB e, que penso ser
importante que venha a ser implantada. Isto n&o significa dizer
que haja de minha parte uma oposi¢do com o que tem sido feito
até agora. Muito pelo contrario. Conhecendo as especificidades
que regem as ac¢des do Movimento Olimpico no Brasil, a estra-
tégia de implantacdo da Academia tem se revelado a mais ade-
quada.

Evidentemente, tudo do que aqui foi discutido merece um
aprofundamento maior. Cada uma destas questdes, no processo de
suas resolucdes, pode e deve ser estudada em um nivel de profun-
didade bem maior. Este texto € entdo, em ultima andlise, um
levantamento, um rol do que pode ser no futuro a AOB. Que sejam
realizadas estas e outras projecdes para o desenvolvimento do
Olimpismo em nosso pais.
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Notas

! Creio ser sempre Util neste tema recordarmos a posi¢éo do pen-
sador alemao Walter Benjamim, para quem o presente ndo deve
ser entendido como o resultado previsivel de um desenvolvimen-
to necessario.

20 volume de textos em estudos olimpicos a serem lan¢ados neste
Férum é um sinal positivo de avango ao mesmo tempo que de-
monstra a existéncia de uma producéo néo revelada até entéo.

% O que ndo tem impedido que o tema ja tenha sofrido ‘censura
académica’. Um exemplo pode ser dado pela maneira como
Mauro Betti trata o0 tema em artigo publicado na Revista Brasilei-
ra de Ciéncias do Esporte, v. 20, n. 2 e 3, Abril a Setembro de
1999, pp. 84-92.

4 A este respeito constate-se 0 CD-ROM Olympic Themes, produ-
zido através de uma parceria com as universidades de Luton e
Leeds. Cf. www.luton.ac.uk/olympic.
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1 - Introducao

Este € um projeto preliminar com vistas a criagcdo de um CEN-
TRO DE EXCELENCIA, que tem por finalidade primordial a produ-
¢ao do conhecimento e a formac&o de massa critica, em lingua por-
tuguesa e espanhola, na area do Olimpismo.

O CENTRO DE EXCELENCIA tera como linha orientadora um
curso de poés-graduacédo em nivel de mestrado e posteriormente
doutorado, conectado com uma Universidade de um dos paises
membros, prioritariamente Espanha ou Portugal que fazem parte
da Comunidade Européia, o que daria maior reconhecimento ao
titulo a ser obtido.

A producao cientifica bem como todos os cursos serao desen-
volvidos em lingua portuguesa e/ou espanhola. Todos os alunos,
professores, estudiosos e outros, que desejarem fazer parte do
centro terdo que fazé-lo em uma das duas linguas oficiais.

Através de um trabalho sério e revolucionario, pretende-se trans-
formar o CENTRO DE EXCELENCIA, no prazo de 04 anos, em um
dos centros de ponta da pesquisa mundial, reconhecido internacio-
nalmente e procurado por pesquisadores interessados em desen-
volver estudos na area do Olimpismo.
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O Centro estara subordinado diretamente a ASOCIACION
IBEROAMERICANA DE ACADEMIAS OLIMPICAS e conectado com
as Academias Olimpicas que comp8em a associagao.

Futuramente todas as academias nacionais poderdo ter como
referéncia 0 CENTRO DE EXCELENCIA que daré suporte técnico e
cientifico para as mesmas.

2 - Estrutura referencial

Inicialmente a base do Centro sera o curso de Mestrado e dou-
torado. Os alunos seréo responsaveis, com a orientacao dos profes-
sores, pela producao cientifica, que sera colocada a disposi¢éo das
Academias Olimpicas, do COI, das Universidades, etc.

Posteriormente poderao ser criados cursos de curta duracao,
encontro para Juventude, cursos especificos, etc. Todos terdo sem-
pre como referéncia a estrutura do curso de pds-graduacéo.

O Curso de Mestrado tera a duracao de dois anos, ao final do
qual os alunos terdo que entregar uma tese, a qual sera publicada.
Ap6s a conclusao do Mestrado, os alunos poderdo candidatar-se ao
Doutorado, onde terdo que elaborar uma nova tese no periodo
méximo de 02 anos.

No caso dos alunos que desejarem somente fazer o doutorado,
o periodo serd de 03 anos, onde eles terdo que realizar estudos
obrigatdrios relativos ao Olimpismo.

O curso sera de pds-graduacdo em Olimpismo, sendo que 0s
alunos deverdo optar por uma das quatro linhas de pesquisa:

* Hist6ria Antiga e Arqueologia;

» Hist6ria Moderna e Contemporanea;
* Educacao Olimpica;

* Tépicos Especiais

O curso contara com 05 professores doutores com dedicagao ex-
clusiva ao programa, que falem obrigatoriamente um dos idiomas
oficiais, sendo 01 o coordenador pedagdgico e responsavel pelas
disciplinas basicas e 04 responsaveis pelas linhas de pesquisa.

Cada um dos responsaveis pelas linhas de pesquisa, orientara
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04 alunos de mestrado, que entrardo anualmente e 02 alunos de
doutorado. No total, a partir do quarto ano de existéncia do Cen-
tro, eles estardo responsaveis, anualmente, por 12 alunos, entre
mestrandos e doutorandos.

Os professores convidados para os cursos de extenséo deverao
ter reconhecimento internacional e falarem obrigatoriamente um
dos dois idiomas oficiais.

No que se refere a Arqueologia, este sera o primeiro curso a
oferecer este tipo de especializacdo a nivel internacional.

3 - Clientela

Os candidatos ao curso do CENTRO DE EXCELENCIA seriam
indicados pelas Academias Nacionais membros da associacéo, sendo
que poderao ser aceitos até 03 candidatos indicados diretamente
pela associacao.

A idade maxima para iniciar o curso de Mestrado é de 40 anos
e o doutorado 45 anos.

Todos os alunos terdo que falar e escrever fluentemente espa-
nhol ou portugués.

Os outros pré-requisitos serdo definidos de acordo com o
que for estabelecido com a Universidade a qual o curso estara
vinculado.

4 - Estrutura Pedagobgica

Os alunos terdo que frequientar obrigatoriamente os seguin-
tes cursos, a serem desenvolvidas pelas linhas de pesquisa:

HISTORIA E ARQUEOLOGIA
Jogos Olimpicos da Antiguidade
Arqueologia Esportiva

HISTORIA MODERNA E CONTEMPORANEA
Jogos Olimpicos Modernos |
Jogos Olimpico Modernos Il
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EDUCACAO OLIMPICA
Esporte e Educacao
Educacéo Olimpica

TOPICOS ESPECIAIS
Aspectos Socioldgicos e Econdmicos
Aspectos Filosoficos e Eticos

Além dos 08 cursos desenvolvidos pelas linhas de pesquisa, eles
também participarao de mais quatro disciplinas basicas, nomeadas
asequir:

* Vida e Obra de Pierre de Coubertin

» Metodologia da Pesquisa Cientifica |
» Metodologia da Pesquisa Cientifica Il
* Projeto de Pesquida Cientifica

Os alunos também participardo de 02 Cursos de Extenséo
por ano, de temas especificos, para os quais serdo convida-
dos profissionais especializados, que durante uma semana dis-
cutirdo um topico em profundidade. Os cursos de Extenséo
serdo abertos a participacéo externa.

Todos os alunos participaréo de duas viagens de uma semana cada,
durante o periodo do curso. Uma para a Grécia e uma para Lausanne.

5 - Producdo cientifica

Semestralmente serdo publicados 04 volumes, cada um re-
ferente a uma das linhas de pesquisa, contendo artigos produ-
zidos pelos alunos, professores e convidados. Além disso, serao
publicadas todas as teses de mestrado e doutorado.

As publicac¢@es serdo distribuidas para todas as Academias
Olimpicas que sdo membros da Associacao, fornecendo assim
0 material necessario para o desenvolvimento dos respectivos
programas de trabalho.

Toda a producdo cientifica sera obrigatoriamente em lingua
portuguesa e/ou espanhola.

86



Coleténea de textos em estudos olimpicos, v. 1

Turini, M. & DaCosta, L. Rio de Janeiro: Editora Gama Filho, 2002.

Com um alto nivel de publicacéo, rapidamente, o Centro passa-
ra a ser um ponto de referéncia cientifico a nivel internacional.

6 - Estrutura do centro

O centro devera ser vinculado a uma Universidade, atravées de
convénio, que validara o diploma a ser obtido. O centro, apesar de
vinculado, tera autonomia pedagégica e administrativa, dentro do
que for permitido pela lei do pais onde sera fundado.

A estrutura do Centro sera a seguinte:

| Comité Central * |

| Diretor geral * |

PublicacGes e Coordenador Coordenador
Divulgacdo Pedagdgico Administrativo
| | | |
Histéria e Histéria Moderna e Educacéo Tépicos
Arqueologia Contemporanea Olimpica Especiais

* Cargos sem remuneragio

Quanto as questBes financeiras, o centro podera tornar-se auto-
sustentavel a partir do quarto ano de funcionamento.






Escuela y Educacion
Olimpica. tensiones
tedricas y culturales

Sergio Ricardo Quiroga Macleimont
Director del Centro de Estudios Olimpicos José B. Zubiaur*

Resumen

La escuela, ha sido el lugar natural donde muchos nifios
adquieren por primera vez la nocién general sobre lo que es el
deporte y es alli donde el docente debe exhibir los fundamentos de
una educacion fisica amplia y diversa y emparentarlas con buenas
actitudes y practicas saludables. La inclusién de temas relativos al
Olimpismo, el fomento del reconocimiento hacia él a través de los
docentes en general y de los profesores de Educacion Fisica en
particular, con relaciones transversales y material didactico especial
dentro del proyecto curricular de cada establecimiento, el intercambio
con participantes de las academias nacionales e internacional , las
proyecciones filmes, videos, audiovisuales, etc. con acento especi-
al en los periodos de disputa de los Juegos Olimpicos, Panamericanos,
Sudamericanos, el contacto con investigadores y estudiosos del
deporte el olimpism, la investigacién de temas propios y exclusivos
del Olimpismo, las sesiones especiales del tipo de las Academia
Olimpicas para docentes y estudiantes de Educacion Fisica, y la
aplicacion de los sistemas de busqueda de material en soportes
informaticos resultan alternativas potencialmente enriquecedoras.

La educacion olimpica puede contribuir para que la educacion fisi-
ca en las escuelas sea integral y de calidad a la luz de los retos que el
nuevo milenio plantea. El olimpismo puede ocupar un espacio junto a
otros contenidos en una concepcion de educacion fisica integral.
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1 - Introduccion

Una preocupacién central de la educacién en general ha
sido reflexionar y construir las formas cémo las personas se
inician en la tarea de distinguir el bien y el mal, entre lo justo y
lo injusto, entre lo debido y lo indebido. La ensefianza y el
aprendizaje de estas distinciones es una cuestion compleja,
controvertida y afieja. Y lo mismo ocurre cuando pretendemos
pensar en los valores de la educacion fisica y de deporte. Dice
Berrido Pérez( 2001) que “hablar de valores es tan interesante
como complejo, pues viene a ser lo mismo que hablar del propio
ser humano”.

La escuela, ha sido el lugar natural donde muchos nifios
adquieren por primera vez la nocién general sobre lo que es el
deporte y es alli donde el docente debe mostrar y exhibir los
fundamentos de la educacion fisica y deportivos amplios y di-
versos y emparentarlos con buenas actitudes y practicas
saludables.

El Manifiesto de la Educacion Fisica (FIEP/1970), defini6 a la
Educacion Fisica como «el elemento de Educacién que utiliza,
sistematicamente, las actividades fisicas y la influencia de los agen-
tes naturales: aire, sol, agua, etc. como medios especificos», y
donde la actividad fisica es considerada un medio educativo privi-
legiado (Manifiesto Mundial de la Educacién Fisica, FIER, 2000:10)
En ese documento, el ejercicio fisico fue identificado como el
medio especifico de la Educacién Fisica y sus objetivos
fundamentales resultaron: cuerpo sano y equilibrado, aptitud para
la accion y valores morales.

2 - Educacién y Valores

Para la tradicion clasica o aristotélica existe en la persona
un deseo natural del bien y de la felicidad. El aprendizaje mo-
ral consiste en adquirir el arte de la investigacion y practica del
bien. La presencia de practicas guiadas acordes a la naturaleza
racional y social del hombre permite adquirir las virtudes que
conducen al bieny a la felicidad. En tanto, en la tradicion mo-
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derna o kantiana se relaciona la fundamentacion de los valores
con la autonomia de la razon frente a los condicionamientos
naturales y/o sociales. Este modelo propugna que los estudiantes
desarrollen su actitud critica y reflexiva frente a los valores y
normas. La ensefianza de los valores puede ser entendida en
tres sentidos:

Cuadro 1 - Sentidos de los valores

Los contenidos estan en el trabajo

sobre contenidos de diversas areas.

Sentido La responsabilidad de su ensefianza compromete
institucional a todos los integrantes de la comunidad escolar
No son contenidos exclusivos del ambito escolar,
sino que se aprenden en la vida cotidiana.

Sentido curricular

Sentido social

La Asociacion Europea de la Educacion Fisica (EUPEA) en la
Reunién del Comité Directivo en Ghent (1997), buscando una
identidad de la Educacion Fisica en Europa estableci6é (Manifiesto
Mundial de la Educacion Fisica, FIER, 2000:11,12):

* La Educacion Fisica es la tnica posibilidad de contribucion para
todos los alumnos, no existiendo Educacion en la Escuela sin la
Educacion Fisica;

» La Educacion Fisica objetiva el desarrollo de un aprendizaje y
salud, y es esencialmente un medio de ensefianza de la actividad
fisica como una parte de la experiencia educacional de los
alumnos;

» Cada pais tiene su propia identidad cultural, donde en general,
cada alumno, independiente de la habilidad, sexo, etnia o base
cultural, tiene el derecho de experimentar un programa de
Educacion Fisica que promueva.

Berrido Pérez (2001) sefiala con acierto que en la educacién
fisica con respecto a los valores existen las siguientes tendencias
educativas:
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Cuadro 2 -Tendencias educativas de los valores
Tendencias
) conceptos
educativas
Deportiva Aprendizaje, préactica y perfeccionamiento de los deportes
Expresiva Importancia al ambito de la expresion en general
Ladica El juego como elemento unitario de su intervencion didactica
Atavica Transmisién de juegos, actividades lidicas,
motrices tradicionales y populares.
- La E.F. actia como lugar de compensacién y desahogo animico
Catartica S . A
y de fatiga intelectual, en conjunto con las otras areas.
Integral Educacioén dirigida a la mejora de los aspectos intelectuales,
motrices, afectivos, relacionales, y de capacidades.

Aisenstein, A., Ganz, N., Perczyk, J. (2001:190) sefialan en “E/
deporte en la escuela. Los limites de la recontextualizacion” que
cuando se utiliza los reglamentos deportivos en la escuela a menudo
se propone como un aprendizaje rutinario y no “como una necesidad
de operativizar las posibilidades de estrategias comunicativas y
motrices”. Los autores caracterizan el deporte escolar como un de-
porte de adultos, que los reglamentos deportivos no se adaptan
generalmente a las posibilidades motrices de los alumnos. Juan José
Santiago (2002) sefiala que en nuestro tiempo no existe una gran
acuerdo en la opinion de los estudiosos del fenédmeno deportivo,
sobre los beneficios que éste trae a la sociedad, con respecto a los
valores positivos y negativos que el deporte dice promover.

Bellido Pérez (2001) sefiala que pensar en un concepto de
educacidn fisica integral es un concepto ambicioso por la diversidad
de los factores de intervencién, pero lo que hace que este tipo de
educacion fisica sea distinto a las demas segun el autor es que
debiera tratarse con igualdad a todos los contenidos e intentar el
desarrollo de todos los elementos de la personalidad.
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3 - Aproximaciones a una idea de
educacion olimpica en la escuela

La utilizacion de la actividad fisica como medio educativo proviene
de la Grecia Antigua donde la relacién entre valores del cuerpo y
valores de la educacion tienen su expresion mas acabada (Vasquez
Gbmez, 2000:32) Los origenes de lo que hoy llamamos deporte se
remontan al siglo VIII, momento en el que existe un testimonio escri-
to de la cultura helena (Homero) y que se designa con los nombres
de La llliaday La Odisea el momento (776 ad C.) en la que aparece
la primera lista de vencedores olimpicos que lleva el nombre de Corebo
(Gonzélez Aja 2001:15) La autora afirma que el tradicional espiritu
agonal o espiritu de competicién en el &mbito de la sociedad aristo-
cratica y guerrera de la época arcaica representaba el sentimiento
de victoria y acentuaba el valor que la gloria daba al vencedor, el
kleos, que lo unia a los dioses (Gonzéalez Aja, 2001:17)

La Carta Olimpica consiste en la verdadera constitucién del
Movimiento Olimpicoy sirve como manual de misiones y funciones.
Su constante revision y modificacién se efectlian para ponerse en practica
a partir de la realizacion de los Juegos de cada olimpiada. De tal
manera que la ultima versién del 11 de septiembre del 2000 cita entre
sus ocho Principios Fundamentales del Movimiento Olimpico:

..."el Olimpismo es una filosofia de vida que exalta y
combina en conjunto armonico las cualidades del
cuerpo, la voluntad y el espiritu. Aliando al deporte
con la cultura y la educacién, el Olimpismo se
propone crear un estilo de vida basado en la alegria
del esfuerzo, el valor educativo del buen ejemplo, y el
respeto por los valores éticos y los principios
fundamentales universales” (2)...(Carta Olimpica).

...”el Movimiento Olimpico tiene por objetivo contri-
buir a la construccion de un mundo mejor y mas pa-
cifico, educando a la juventud a través del deporte
practicado sin discriminaciones de ninguna clase y
dentro de un espiritu olimpico, que exige comprensién
mutua, espiritu de amistad, solidaridad y juego
limpio” (6) (Carta Olimpica).
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4 - El Olimpismo y Argentina

La creacién del Comité Olimpico Argentino (COA) se produce el
31 de diciembre de 1923, sin embargo, el movimiento olimpico es
anterior ya que desde 1894 el Comité Internacional originario tenia
entre sus miembros al Dr. José Benjamin Zubiaur pedagogo entrerriano,
quién es el primer argentino que integra el Comité Olimpico Internaci-
onal (COlI). Zubiaur conocié a Coubertin en Europa durante 1889-1890
y compartian conceptos de pedagogia deportiva, pero el educador
latinoamericano no pudo viajar a las sesiones del organismo y fue
reemplazado en 1907 por Manuel Quintana, que seria mas tarde presi-
dente de la republica. No pudo lograr conformar el Comité Olimpico
Nacional, pero inscribié en 1908 a su compatriota y patinador Torrome.
(Revista Olimpica 1975:23-24)

En 1910y en conmemoracién del Centenario de la Independencia
Argentina se celebraron en Buenos Aires unos Juegos Olimpicos no
oficiales que enfurecieron a Coubertin que deseaba preservar la
utilizacién del simbolismo olimpico, pero sirvieron para difundir la
idea olimpica en estas latitudes (Revista Olimpica 1975:24).

5 - Primeros Juegos Panamericanos en Argentina

Cuenta Victor Lupo (2001:10) que durante los Juegos Olimpicos de
1932 en Los Angeles se realizaron los primeros contactos no oficiales de
representantes de paises americanos y México propuso la integracion de
la Confederacion Deportiva de América y mas tarde en Berlin “36 se
afirmd esta estrategia de celebracion periédica de los Juegos Deportivos
Panamericanos. En Agosto de 1948 se realiza el Segundo Congreso
Panamericano donde se confirma a Buenos Aires y se fija el afio 1951
como el nacimiento de los Juegos Panamericanos (Lupo V. 2001:10).
Cuando es designada Buenos Aires como sede panamericana comienza
la organizacién de los Juegos Panamericanos, teniendo en cuenta las
actuaciones de los atletas argentinos en los Juegos Olimpicos de Lon-
dres donde lograron 7 medallas. EI Comité organizador estaba presidi-
do por el Presidente de la Nacion, Gral. Juan Domingo Per6n quién
asiste el 18 de julio de 1950 a la inauguracién de la Casa del Deporte
desde donde anuncia la compra de 400 hectareas de terrenos en la
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localidad de Ezeiza para construir la Villa Olimpica de los Juegos. EI 3
de setiembre de ese afio se inauguraba la sede central de los Juegos
Panamericanos (el estadio del Racing Club) con una capacidad de
100.000 espectadores (Lupo V. 2001:10) Los Panamericanos de Buenos
Aires registraron la participacion de 2513 atletas provenientes de 21
paises en 18 deportes (Lupo V. 2001:12) y mas tarde, en 1995 la
experiencia panamericana se repetiria en Mar del Plata y otras sedes
de la Argentina.

6 - El olimpismo en las escuelas
6.1 - Experiencias aisladas

Distintas experiencias han sido desarrolladas en Latinoamérica.
En Argentina, en 1995 se realizé una experiencia en el Hogar Escuela
“Almirante Brown” de la ciudad de Villa Mercedes (San Luis) donde
estudian nifios humildes. Se brindaron charlas para los nifios de dis-
tintos grados y se mostraron distintos videos. Finalmente se realiz6
un intercambio epistolar con una escuela australiana, resultando
dificultosa la comunicacién por el idioma en especial.

Otra de ellas es la formulada en el Instituto Sacratisimo Corazdn
de Jesus de la ciudad de Buenos Aires donde coordinado por la
academista Prof. Mariela Vigano se llevd a cabo un proyecto
Institucional basado en el Olimpismo en la Educacién Primaria y en
el Nivel Inicial. Este iniciativa abarca todos los niveles y todas las
areas. Durante un mes los chicos trabajaron con contenidos vincula-
dos al Olimpismo y participaron sumando puntos para sus equipos,
modalidad en la que se trabajé en la experencia. APAOA (Asociacion
de Participantes de la Academia Olimpica Argentina) fundada en el
afo 2000 ha brindado la capacitacion a todos los docentes de la
institucion y han desarrollado charlas para todos los niveles y a se
han organizado actividades educativas para todos los nifios de los
diferentes grados para que éstos puedan aplicar en las mismas.
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7 - La investigacion reciente en Escuela,
Educacion y Olimpismo

Moreno Vilchez, A.B. (2000:51) sintetiza las investigaciones formu-
ladas por el Centro de Estudios Olimpicos y del Deporte de Barcelona
y califica de “minima” a la presencia de programas de educacién
Olimpica en Internet. La autora menciona que en la web del fantas-
tico centro espafiol estan presentes las iniciativas del Comité Olimpi-
co Australiano “Olympic Education Kits” (1995), la Canadian Olympic
Association (Spirit of Canada. Olympics 96 (1996) La Asociacion Olim-
pica Britanica “Olympic Issues” (1996), la Amateur Olympic Foundation
de Los Angeles, An Olympic Premier, el Comité Olimpico Aleman,
“Schulerolympiade” (1998), la Academia Olimpica de Singapur, Olim-
pica Educaction Kit” y U-U- Olympic PBS Cyber School. Sefiala Mo-
reno Vilchez que en general existe escasa informacion en las web
oficiales del Comité Olimpico Internacional. De manera reciente se
han incorporado otras iniciativas como el Grupo de Investigacion
Valores, Escuela y Olimpismo del Centro de Estudios Olimpicos “José
B. Zubiaur” que comenzé a funcionar en abril del 2002 y que se
inicia a través del dictado del curso “Escuela y Olimpismo” en julio
del 2001 en el marco del congreso anual de la Federacion Internaci-
onal de Educacién Fisica (FIEP)? en Cérdoba, Argentina. El grupo de
estudio debera formular una propuesta para las escuelas argentinas
en un plazo mediano.

Una primera aproximacién a una interpretacion pedagdégica
general de los principios del Movimiento Olimpico es definida por
el Lic. Daniel de la Cueva (2000) en una magnifica elaboracion
denominada El Olimpismo en el Sistema Educativo Formal :

» “La participacion masiva, ampliacion de las oportunidades
individuales dentro del deporte y del juego (Segun Pierre de
Coubertin: “la nueva democracia juvenil”).

 Deporte como Educacion, desarrollo de oportunidades genuina-
mente educativas, que asista individualmente al proceso del
crecimiento del nifio y el joven.

» Deportividad: el fomento del alto nivel de deportivismo, cosa
descrita y ejemplificada por Pierre de Coubertin como “el nuevo
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caodigo de caballerosidad” que hoy se conoce popularmente como
el “Juego Limpio”.

* Intercambio cultural e integracion de las artes plasticas y de las
bellas artes en las celebraciones olimpicas.

» Entendimiento Internacional: la creacion de un movimiento en el
que sus miembros trasciendan lo racial, lo religioso, lo econémico
y politico; un sentimiento fraternal que promueva el entendimiento
y contribuya a la paz mundial.

» Excelencia: persecucion de la excelencia como objeto de la
ejecucion y el desempefio”

Daniel De la Cueva (2000) propone ademas como tareas para
el docente la inclusién de temas relativos al Olimpismo, el fomento
del reconocimiento hacia el Olimpismo, a través de los docentes en
general y de los profesores de Educacion Fisica en particular, con
relaciones transversales y material didactico especial dentro del
proyecto curricular de cada establecimiento y los textos de otras
materias ya mencionadas, las Charlas de los participantes de las
Sesiones de la Academia Olimpica Argentina y de la Academia
Olimpica Internacional, proyecciones filmes, videos, audiovisuales,
etc. Con especial énfasis en los periodos de disputa de los Juegos
Olimpicos, Panamericanos, Sudamericanos, la investigacion de te-
mas propios y exclusivos del Olimpismo, las sesiones especiales del
tipo de las Academia Olimpicas para docentes y estudiantes de
Educacion Fisica, cuyas actividades basicas incluiran charlas, gru-
pos de discusion, elaboracion de trabajos grupales e individuales,
practicas de deportes, informacion grafica y audiovisual, etc. y la
aplicacion de los sistemas de busqueda de material en soportes
informético. La capacitacion docente es estratégica a la hora de
pensar en el desarrollo de la educacién olimpica al seno de las
escuelas y al conjunto de organizaciones educativas. La presencia
del “olimpismo” o de la “historia y tradiciones olimpicas” resultan
temas que no ha tenido aun la atencion suficiente de los
Profesorados de Educacion Fisica, las universidades e instructororados
con curriculum en deporte y educacion fisica.

Sin duda que estamos en deuda a la hora de formular un esque-
ma, un curriculum adecuado para los distintos niveles que disefie y
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potencie la ensefianza de la educacion olimpica en el sistema esco-
lar. Frente a esa construccién debemos hechar una mirada al caracter
anglosajon del fendmeno deportivo de tan sélo 200 afios (Elias,
Dunning 1992) y al caracter eurocentrista del fenémeno olimpico.
Debemos tener en cuenta que el fendmeno olimpico como fenémeno
social, politico, econdmico, etc. trasciende los marcos estrictamente
deportivos y de la educacién fisica con lo que frecuentemente se lo
asocia en la region latinoamericana.

La educacion olimpica puede contribuir para que la educacién
fisica en las escuelas sea integral y de calidad a la luz de los retos
gue el nuevo milenio plantea. El olimpismo puede ocupar un espacio
junto a otros contenidos en una concepcién de educacion fisica
integral y su riqueza como fenémeno que trasciende el marco
estrictamente “deportivo” puede coadyuvar, enriquecer y exponerse
junto con otras disciplinas escolares.
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The Press Bulletin of the Centre for Olympic Studies “José B.
Zubiaur” (September 2001) “The FIEP was celebrated the
Sudamerican Congress (International Physical Education
Federation) and the 7th Meeting of Physical Education of
Mercosouth (Common Market of the South) in Cordoba (Argenti-
na) between July, 6" and 10th 2001, called “The Values of
Physical and Sport”. In this opportunity Prof. Sergio Ricardo
Quiroga Macleimont, the Director of the Centre for Olympic
Studies “José Benjamin Zubiaur” was coordinate the course
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“School and Olympism”. The academic task pretend to meet
the sport ideas of the last century, the notions of Olympism, the
heresy of Coubertin thinking and the idea of sport as culture.
Sergio said, “this experience is fantastic for me. FIEP 2001 means
the possibility to discuss the philosophy of sport and olympism in
this wonderful and tranquility place. Our best efforts if we want a
new and qualitative physical education is began to take practice
ideas about how the olympism can helped the physical education”.
In the meeting was participating about 250 participant of the
main countries of Latin-América. Other academics who
participated were German Gall (Germany), Carlos Zalazar (Chi-
le), Mario Demers (Canada) Amilcar Colman (Brazil), Milton Felker
(Brasil), and Manuel Bellido Perez (Spain). The congress was
organized by Prof. Jorge Otanez, FIEP delegate forArgentina.
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Validacdo de matriz
analitica para analise
da producdao académica
em Educacao Fisica -
focalizando a producéo
em natacao

Profa. Patricia Neto Fontes
UniFOA / PPGEF-UGF

Profa. Marina Pace Alves
Especializagdo Educacéo Fisica & Cultura-UGF

Prof. Dr. Helder Guerra de Resende
PPGEF-UGF

Profa. Patricia Ayres Cavalcante Monenegro
UFAL / PPGEF-UGF

Resumo

O presente estudo teve como objetivo testar e validar uma matriz
analitica, com a finalidade de posteriormente, analisar e classificar
as tendéncias tematicas e tedrico-metodolégicas da producéo aca-
démica (artigos, teses e dissertacdes), que, no presente estudo,
focaliza a natagdo como objeto principal ou secundario de pesqui-
sa. No entanto, a matriz proposta pode ser aplicada na anélise da
producdo académica de outros campos e objetos tematicos relaci-
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onados a educacao fisica, esporte e atividades fisico-esportivas na
perspectiva do lazer. No sentido de testar e validar a matriz analiti-
ca utilizou-se, num primeiro momento, um processo qualitativo de
validacdo das categorias e dos respectivos indicadores de analise.
Esta validacgéo foi realizada por cinco especialistas com formacéo
em nivel de pés-graduacéo stricto-sensu e com experiéncia acadé-
mica e profissional em natacéo e/ou metodologia da pesquisa. Para
testar a aplicabilidade da matriz analitica, realizou-se a anélise pre-
liminar de dezessete dissertacdes de mestrado catalogadas e
disponibilizadas no NUTESES, concluidas a partir de 1990. A matriz
analitica € constituida das seguintes categorias: a) tipo de estudo;
b) fonte de dados; c) técnica / instrumento de coleta dos dados; d)
técnica de andlise dos dados; €) foco a natacao; f) area teméatica
do estudo; g) sentido do estudo (Quadro 1).
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Quadro 1 - Exemplo de Matriz Analitica da
Producdo Académica Relacionada a Natagéao

Tipo do Estudo

CATEGORIAS INDICADORES
= Obijeto central do Objeto secundério do
Foco da Natacéo
estudo estudo
Fisio | Terapéutico/ Andlise
logia | Reabilitacéo Psicolégica
Biomecanica A“"J!"Se Histéria | Lazer
Sociocultural
Metodologia de Promogéo Bioguimica
Ensino da Satde q
Area Tematica do . Desenvolvi -
estudo Aprendizagem Motora‘ mento Motor Nutri¢do
Qua_llﬂ_c acao Qualidades Fisicas
Profissional
Formacao Treinamento/Rendimento
Profissional Atlético
Utilitario Pedagogi ‘ Salva Outros
Co mento
Diagnéstico
Denlincia
Fundamentacdo
Sentido do estudo M’eto'dologla =
Técnica de execucdo
Propositivo /aplicativo Teste
Programa
Outros
Ensaio

Revisdo de Literatura

Estudo de Caso / Relato de Experiéncia

Abordagem qualitativa (descritiva /
Pesquisa | analitica)

(Original) | Abordagem quantitativa (experimental)

Abordagem quantitativa / qualitativa

Fonte de Dados

Criancas

Individuos Adultos | amostra)

Idosos

Jovens | ( Descrever caracteristicas da

Literatura (livros, artigos, teses e dissertagdes)

Animais de experimentacéo

Documentos (leis, programas, planejamentos,
sumulas etc.)

QOutros
Questionario (aberto, fechado)
Inquiri¢éo Escala
Entrevista (estruturada, semi-
estruturada)
Técnica/Instrumento de Participante
Coleta dos Dados Observacéo —— —
Né&o participante
Testes Constrwdos pelo Pesquisador
Padronizado

Leitura Documental

Técnica de Analise dos
Dados

Documental

Descritivo/analitico

Experimental
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CATEGORIAS INDICADORES
= Objeto central do Objeto secundario do
Foco da Natag&do
estudo estudo
Area Tematica do Fisio | Terapéutico/ Andlise
estudo logia_| Reabilitacdo Psicolégica
B

O processo de validacdo foi realizado nas perspectivas intra-
analistas (nivel de acordo entre pré e pds analise de um mesmo
analista) e inter-analistas (nivel de acordo entre dois analistas), ten-
do sido obtido como indice de validac&o o percentual de 90% de
acordo. A analise dos dados revelaram os seguintes resultados:
(a) somente 29,4% das disserta¢@es focalizam a nata¢cdo como
objeto central de estudo; (b) os estudos ndo revelam uma inci-
déncia tematica privilegiada, havendo uma distribuicdo equili-
brada entre diversos sub-temas como sociocultural, andlise psi-
coldgica, qualificacéo do profissional de natacao, treinamento
esportivo, fisiologia do exercicio entre outras; (c) 76,5% das dis-
sertacBes caracterizam-se como estudo diagnésticos; (d) todas
as dissertacdes sdo pesquisas originais, sendo 47% classificadas
como sendo de abordagem metodolégica quantitativa, 41.2%
de abordagem metodolégica qualitativa e 11.8% de abordagem
quanti-qualitativa. Em termos de objetivo especifico, a matriz
analitica pode ser considerada valida e exeqlivel para cumprir
as finalidades de anélise da producédo académica em diferentes
temas de investigacdo na area da educacdao fisica, esporte e
atividades fisico-esportivas na perspectiva do lazer.
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Projeto Jogos Olimpicos

de Inverno do grupo

de pesquisas em Estudos
Olimpicos da Universidade
Gama Filho - Rio de Janeiro

1@ Fase: levantamento da formacéao
profissional dos instrutores de
Montanhismo e Escalada na Franca

Profa. Cris Costa
Mestranda - UGF / PPGEF / GPEO
Université Lyon 1 - FRANCE

O Projeto Jogos Olimpicos de Inverno da UGF/ GP em Estudos
Olimpicos assumiu como base em seu primeiro estagio a Universi-
dade de Lyon, na Franca, a partir da qual se processa deste marco
de 2002, um reconhecimento da formagao de monitores e técnicos
em atividades afins aos esportes de inverno e correspondente Jo-
gos Olimpicos. A primeira area de investigacao escolhida foi
Montanhismo e Escalada em razdo da existéncia de atividades de
certo porte destes esportes no Brasil.

Em particular a Escalada no Brasil passa por um momento de
estruturacdo de modelos de formagéo profissional. Como auxilio a
este processo um estudo histérico comparativo esta sendo executa-
do entre dois paises: 0 Brasil, nosso pais de origem e a Franga, o
primeiro pais no mundo a organizar-se e reconhecer legalmente as
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profissdes da montanha. A orientacéo académica da investigacéo
comparativa tem sido feita no Brasil pelo Prof. Dr. Lamartine DaCosta
(UGF) e na Franca pelo Prof. Dr. Therry Terret (Université Lyon).

Apesar de atualmente constatarmos dois esportes diferentes: a
Escalada e o Alpinismo; e apesar de divergéncias entre alguns au-
tores, adotamos a corrente que se fundamenta na Escalada como
produto das necessidades advindas do Alpinismo, portanto tendo
sua origem neste esporte. O que justifica 0 aprofundamento no
estudo das origens da profissdo de Guia de Alta Montanha.

O Monitor de Escalada, no entanto, surge na Franca na década
de 80. Porém, a semelhanca entre a fase embrionaria de
estruturagao dos profissionais do Alpinismo e a fase a qual o Brasil
atravessa atualmente, também se soma como justificativa ao inte-
resse no estudo da origem da formacao profissional Alpina.

Veremos que, na Franca, apés a Il Guerra Mundial, a iniciativa
de oficializar os modelos de formacdo da montanha esta intima-
mente ligada ao movimento fascista francés (Governo de Vichy),
dos primeiros anos da década de 1940. O estado francés apoiado
sempre em um discurso de educacgdo moral, fortalecimento da na-
cao, melhora da auto-estima do povo e etc, financiou e direcionou
o crescimento dos esportes de montanha. Para tal desenvolveu uma
campanha publicitaria intensa, bem como financiou a criacao e
estruturacgdo de instituicdes de ensino e ainda criou leis que impul-
sionaram o desenvolvimento do esporte no pais.

Observaremos também que anterior a essa fase ja existia uma
organizacgao estabelecida. E ao analisarmos tais origens, veremos
que as questbes que impulsionaram sua organizacao transitam en-
tre a identidade cultural montanhesa e a reserva de mercado de
trabalho. O que consequentemente, gerou conflitos entre o estado
e as instituicdes, no periodo pds-guerra. Significativamente, mas
ndo de modo inesperado pode-se antever o mesmo choque no
processo que se instala no Brasil. Entretanto em uma outra escala,
pois as diferencas culturais podem produzir conseqiiéncias comple-
tamente diferentes no embate.

E por isso nos questionamaos se no Brasil, os guias terdo unidade e
representatividade para assegurar seu espago? Ao mesmo tempo, se
sera possivel impulsionar e dar corpo as iniciativas de profissionalizacéo
hoje existentes sem uma intervengao governamental?
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Por outro lado quais seriam as intenc¢des atras dos discursos de
organizac¢ao profissional no Brasil? Existe realmente a preocupagao
para com a seguranga dos praticantes? Ou é apenas uma questao
de reserva de mercado? Esta ultima é uma questao dificil de ser
desvinculada de qualquer profissdo. Entretanto, sera que existe a
profisséo de instrutor de escalada no Brasil?

Na Franca a profissdo de monitor de Escalada foi estabelecida
em 1985. O periodo entre os anos 80 e 90 entdo é marcado pelas
discussdes antecedentes e resultantes da criacdo deste titulo. As
resisténcias dos Guias de Alta Montanha, a delimitacéo do merca-
do de trabalho e estruturacéo do contetido de formacéao. Um pro-
cesso melhor detalhado posteriormente que veio da demanda cria-
da pelas alteragdes surgidas entre as décadas 70 e 80.

Neste periodo, a Fran¢a assim como todo o universo da monta-
nha sofre uma transformacéo liderada pelos EUA: a invencao do
codigo de ética do livre, uma mudanca que néo sé altera as “re-
gras” da pratica como também altera seus significados. E acabou
por dividir os esportes, criando a Escalada, sua pratica como jogo
de movimentos corporais; a invencao das competicdes; e completa
transformacéo na concepcéo classica do Alpinismo. Dai as diver-
géncias entre a existéncia de ruptura ou nao.

Mais uma vez a intervengao do governo assegura o desenvolvi-
mento da Escalada na Franc¢a. O estado, que depois de 1940 controla
0s esportes, muda mais uma vez suas leis garantindo espaco para as
atividades plain air (ao ar livre) nas escolas. E a Escalada, pelo baixo
custo e possibilidade de realizacdo em ginasio (estruturas artificiais) &
amplamente difundida, principalmente no inicio da década de 90.

Atualmente existem muitos profissionais envolvidos com o es-
porte Escalada na Francga, que ndo € um mercado de trabalho asse-
gurado somente aos Guias ou aos monitores. Ao observarmos a
organizacdo institucional na Franca, veremos que a existéncia de
dois ministérios, um de juventude e esporte e outro da educacao, o
que possibilita assim a abertura de brechas para a atuagao neste
campo profissional. Consideramos esse um ponto positivo porque
nao s6 auxilia o desenvolvimento do esporte, como abre espaco
para um mercado profissional sélido.

Tentamos com este relatério levantar questdes a serem pensa-
das e discutidas a respeito da fundamentacéo a qual estamos nos
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fiando, e aos possiveis caminhos a serem tomados daqui em dian-
te. N&o é, em hipdtese alguma, a intencdo deste este estudo le-
vantar um modelo europeu a ser seguido, com algumas “adapta-
¢cdes a nossa realidade”. Esperamos que a observagdo histérica
comparativa de um outro pais possa nos ampliar as perspectivas de
discuss@es, nos auxiliando a criar nosso modelo, se chegada a con-
clusdo da necessidade de tal vetor de desenvolvimento.

Em termos mais amplos, cogitando-se do Projeto Jogos Olimpi-
cos de Inverno, pretende-se a partir da formacao profissional dos
diversos esportes de montanha e de neve alcancar a dindmica de
desenvolvimento e intervencao por parte de instituicdes, tais como
governo, federagdes, clubes, centros de treinamento e de estudos,
universidades, comités olimpicos nacionais etc.
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A verdade é enganosa
e a certeza é va:
reflexdes sobre as
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UGF - alexandrepalma@domain.com.br

Profa. Ms. Monique Assis
UGF - assis@uol.com.br

1 - Introducdo

De um modo geral, a producéo do conhecimento no campo da
educacéo fisica tem se consolidado em duas grandes areas. Com
raras excecdes, pode-se estabelecer que as pesquisas versam sobre
questdes referentes aos dominios da biodinamica ou sobre os as-
pectos socio-culturais.

Dentro da viséo hegemdnica de ciéncia, nada ha de se espantar,
cada tribo desenvolve seu trabalho de acordo com seu paradigma e
tudo aquilo que o pressup6e. Contudo, talvez estes estudos, embora
de vital importancia, podem n&o dar conta da complexidade que
abarca os objetos estudados.

Desde o inicio do século XX, tem se discutido o problema do
determinismo de modo mais sistematizado (Heisenberg, 1999). Po-
rém, o grande problema néo esta sé nas determinagdes, mas, tam-
bém, no modo, freqiiente e equivocado, com que se encara os acha-
dos. Como um “ponto final”! A pretensdo da ciéncia em decidir final-
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mente sobre um assunto, sem ddvidas, de modo t&o 6bvio e decisi-
vo, fez Machado de Assis deliciar seus leitores com o personagem Dr.
Simao Bacamarte, em “O Alienista”. Os aspectos fundamentais da
ciéncia, portanto, ndo estdo somente na previsibilidade. Como ensi-
na Gould (2001), um fendmeno pode até ser previsivel, quer surja de
modo direto de uma causa ou indiretamente como uma conseqiién-
cia. Contudo, a questdo-chave esta centrada na natureza e carater
da explicacdo dada.

Além disto, embora, possamos ser capazes de aplicar alguma
(ou 0 méximo de) objetividade, as decisbes sdo, na verdade, repe-
tidamente subjetivas e nossos preconceitos, quase sempre, engolfam
nossas incertezas. E preciso, ent&o, tentar dar conta também desta
questao.

Foi neste sentido, que a construcdo deste estudo seguiu em
direcdo as propostas de pensar a complexidade dos fenémenos,
especialmente, pautando-se no modelo tedrico de Funtowicz et al.
(1994 e 1997) e Palma et al. (2001), que tratam da superacao da
“ciéncia normal”, proposta por Thomas Khun (1997).

Os problemas postos, deste modo, sdo: a) Em que medida a
“ciéncia normal” torna-se fragil frente a sua prépria imponéncia de
encontrar o Real e a certeza?; e, b) Quais as contribui¢cdes da cién-
cia pés-normal na tentativa de superacao diante da complexidade
do conhecimento?.

O objetivo geral deste estudo €, entdo, apresentar um modelo
tedrico possivel de ser utilizado nas andlises dentro dos campos da
educacao fisica e do esporte. Como objetivos especificos, busca-se
apontar as fraquezas da ciéncia normal, bem como, discutir as contri-
buicdes da ciéncia pés-normal.

Assim, a proposi¢ao deste modelo podera ser Gtil, na medida
em que pode contribuir para um novo modo de olhar e analisar 0s
problemas provenientes do campo.

2 - Ciéncia Normal

O debate epistemoldgico, durante a Ultima década de 60, obser-
vou a introducdo dos termos “ciéncia normal” e “paradigma”. A con-
cepcao historicista de Thomas Kuhn buscou questionar o progresso
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da ciéncia, admitindo-o como um processo marcado pelas revolu-
¢des do pensamento, ao contrario da vigente idéia, da época, que o
concebia como um acimulo gradativo de novos dados.

Seu principal escrito foi, sem davida, “A estrutura das revolu-
¢Oes cientificas” (1997), o qual lanca estas e outras idéias impor-
tantes para analise do conhecimento cientifico, bem como, de suas
grandes transformacdes. Em sua trajetdria, Kuhn ficara bastante
impressionado com 0s embates epistemolégicos ocorridos no “Center
for Study in the Behavioral Sciences”, em 1958/59. O que lhe cha-
mava atencao era a extensdo de desacordos, em torno das ques-
tbes da escolha dos métodos e problemas legitimos, entre os cien-
tistas sociais. Para Kuhn, por mais que houvesse controvérsias nas
ciéncias naturais, nas ciéncias sociais a situacao decorria, ao que
Ihe parecia, por ndo saberem caracterizar o método, de modo con-
veniente. Sobre este fato, posteriormente, Kuhn (1997) considerou
que o “atraso” das ciéncias sociais era dado pelo seu carater “pré-
paradigmatico”, o que ndo ocorria com as ciéncias naturais, por
serem “paradigmaticas”.

Dentre os varios conceitos, por ele apresentado, os “paradigmas”
estao no centro desta questdo e é, talvez, um dos termos kuhniano
mais discutidos. Kuhn (1997; p.13), define inicialmente “paradigmas”
como “as realizacbes cientificas universalmente reconhecidas que,
durante algum tempo, fornecem problemas e solucbes modelares
para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia’.

O autor, porém, reconheceu, mais tarde, a deficiéncia do termo
e comentou que os cientistas, de um modo geral, teriam respondi-
do a questao dizendo que partilham de uma teoria ou de um con-
junto de teorias. Desejando que o termo pudesse ser usado neste
sentido, Thomas Kuhn sugeriu adotar outro termo para este senti-
do: “matriz disciplinar”; “‘disciplinar’ porque se refere a uma posse
comum aos praticantes de uma disciplina particular; ‘matriz’ por-
gue é composta de elementos ordenados de vérias espécies, cada
um deles exigindo uma determinacdo mais pormenorizada” (Kuhn,
1997; p. 226).

Kuhn indica, ainda, que o termo “matriz disciplinar” abriga dife-
rentes componentes. Um primeiro componente sdo as “generaliza-
¢des simbdlicas”, consideradas expressdes, as quais sdo empregadas
sem dissenséo pelos membros da comunidade. Um outro componen-
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te define-se como “crencas em determinados modelos”. Um terceiro
grupo s&o os valores.

Hé& um quarto tipo de elemento presente na matriz disciplinar. Os
paradigmas como “exemplos compartilhados” ou “exemplares” sao
solugdes concretas de problemas que os iniciantes encontram em
sua educacao cientifica. Tais solu¢des indicam, através dos exemplo,
como devem realizar seus trabalhos. Por outro lado, a “ciéncia nor-
mal” caracteriza-se, por seu reduzido interesse em produzir grandes
novidades, tanto no que se refere aos conceitos, quanto aos fenbme-
nos. Na verdade, o objetivo da “ciéncia normal” ndo é descobrir
estas grandes novidades, isto porgue seu intuito é, primeiro, aumen-
tar o alcance e a precisdo com os quais o paradigma pode ser aplica-
do. Para Kuhn, entdo, o progresso se da pelo maior consenso em
torno de como deve ser conduzido a prética cientifica.

Ora, 0 que se percebe é que a comunidade cientifica adota a
“ciéncia normal” ao compartilhar de um paradigma. Neste sentido,
0s experimentos sdo estandardizados e dedicam-se a resolucao de
problemas padronizados. Assim, as “anomalias” n&o sao considera-
das como casos refutadores da teoria, mas, antes, como quebra-
cabecas a serem resolvidos. As revolugdes ocorrerdo quando este
paradigma tornar-se insuficiente para responder os problemas. As
anomalias podem colocar a integridade explicativa do paradigma
em sérias dificuldades e, quando isto ocorre, € comum ter inicio a
um periodo de “revisionismo intelectual” (Oliva, 1994).

E neste sentido, que se configuram as nocdes de “paradigma”.
Ambos interagem e formam a estrutura mental que serve para
classificar e abordar os fendémenos. Isto significa que a construcao
de uma pesquisa comega, ja& com algumas idéias a respeito da
questdo (Fourez, 1995).

3 - Ciéncia pés-normal

Atualmente, esta cada vez mais dificil admitir a visdo determinista
da ciéncia classica. O “demoénio de Laplace”, que se acredita ca-
paz de calcular os fendmenos a partir de algumas informacdes ne-
cessarias e de leis gerais, é, hoje, colocado a prova. Esta ciéncia,
auto-denominada objetiva, que busca isolar e reduzir seu objeto ou
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foco de estudo, omite que o conhecimento do objeto, seja ele fisi-
co, biolégico ou saciolégico, ndo pode estar dissociado de um sujei-
to que conhece, com raizes em uma cultura e uma histéria. E, pois,
necessario combater a simplificagdo que oculta o ser e toda sua
complexidade.

O’Connor (1999) aponta para as diferencas entre as perspecti-
vas denominadas “cartesiana” e “complexidade”. A perspectiva
cartesiana tem privilegiado a descricdo objetiva como base para
obter o conhecimento tedrico sobre a realidade. O conhecimento
deve ser simplificado e pode ser calculado, predito. O conhecimen-
to é, ainda, concebido como uma certeza e est4 encerrado em si
mesmo. A perspectiva da complexidade reconhece a pluralidade
de anélises, em conversa¢do, que podem contribuir para resolucao
dos problemas. Deste modo, a diversidade de perspectivas e mo-
dos de conhecimento coexistem numa pluralidade irredutivel.

Uma “nova ciéncia”, entao, se apresenta para desafiar as pos-
sibilidades de céalculo, para permitir um papel cada vez maior das
incertezas, indeterminac@es, contradicBes e dos fenbmenos aleato-
rios e com liberdade para inscrever todo conhecimento na contri-
buicdo do avanco da ciéncia.

Sem duvida, foi na fisica, mais precisamente na mecénica
guantica, que estas discussdes tomaram corpo. Ao poder explicar a
luz por particulas descontinuas ou ondas luminosas caracteriza-se a
ruptura do principio do terceiro excluido e o surgimento do principio
daindeterminacéo. De uma maneira geral, Heisenberg (1999) mos-
tra que nada obriga abandonar qualquer das interpretacdes. Este
mesmo autor estende, com os devidos cuidados, esta compreensao
as outras ciéncias e formas de conhecimento. Para ele, mesmo 0s
conceitos do senso comum poderao ser bastante Gteis.

Estas considera¢des impuseram relagdes de incerteza sobre o
conhecimento cientifico. Funtowicz et al. (1993, 1994 e 1997),
Ravetz (1999), Ravetz et al. (1999) e Palma et al. (2001) explica-
ram que diferentes tipos de incertezas podem ser expressos e usa-
dos para a avaliacdo da qualidade da informacao cientifica e pro-
puseram um debate acerca destas analises. Ravetz et al. (1999)
destacam, ainda, uma questao bastante interessante: “Que impor-
tante area da ciéncia estd imune aos problemas de incerteza e
conflito de valores?”. Para os autores, esta é a medida pela qual
toda ciéncia tem tornado-se “pés-normal”.
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O debate proposto por estes autores muito se assemelha ao dis-
curso elaborado por Edgar Morin (1983). Ao ponderar sobre o proble-
ma epistemoldgico da complexidade, comenta o quéo incerto e fra-
gil é a “aventura” de tentar compreender os fendmenos nos moldes
classicos. E avancga tentando mostrar que o problema néo esta, ne-
cessariamente, em que cada um perca sua prépria competéncia es-
pecializada, mas, antes, em que néo desenvolva, suficientemente, a
articulacdo com outras competéncias que, ligadas em cadeia, en-
gendram o “anel epistémico” do novo conhecimento.

A complexidade é para Morin (1990), neste sentido, interpretada
grosso modo de duas formas. Primeiro, como um tecido de constitu-
intes heterogéneos associados e, segundo, como o tecido de aconte-
cimentos, ac@es, interacdes, determinacdes e acasos que constitu-
em o mundo fenomenal em relacdo com os tracos inquietantes da
confusdo, da contradicdo, da desordem, da ambiguidade, da incer-
teza etc.

Em concordancia com este pensamento, Funtowicz et al. (1994)
apontam que em resposta aos novos problemas, a tradi¢ao cientifi-
ca tem sido inadequada e os sistemas complexos tornaram-se o
foco de uma inovacdo importante para pesquisa e aplicacdo em
muitas &reas do conhecimento.

Para estes autores, embora j& exista alguma diferenca entre
sistemas simples e complexos, parece ser mais proveitoso distinguir
o0s sistemas complexos “ordinarios” (comuns) dos “emergentes”. A
“complexidade ordinaria”, de padrdo mais comum, € uma diversi-
dade de elementos que se presta para complementaridade da com-
peticdo e cooperacao, de tal modo que poderiam manter a estabi-
lidade do sistema contra perturbac¢ées que lhe oprimiria. Por outro
lado, a “complexidade emergente” freqlientemente oscila entre
hegemonia e fragmentacdo. Ndo ha uma Unica causa, nem um
Unico efeito, eles se caracterizam pela ndo-linearidade.

Assim, reduzir a sociedade humana ou suas organiza¢cfes em
sistemas complexos ordinarios poderia resultar numa compreenséo
irreal. Deste modo, torna-se importante integrar conceitos aparen-
temente paradoxais num processo de “destruicdo criativa”. Esta
pluralidade de perspectivas, longe de ser um problema, torna-se
essencial ao conhecimento. E com esta nova “ferramenta
conceitual” que se pode produzir um entendimento filoséfico deno-
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minado “ciéncia pés-normal”. O termo “pds-normal” € utilizado por
Funtowicz et al. (1993, 1994 e 1997) para caracterizar a superacao
do pensamento denominado “ciéncia normal”, elaborado por Thomas
Kuhn (1997), em que a norma para a pratica cientifica eficaz seria a
resolucdo de quebra-cabecas dentro de um paradigma que ignora
guestdes mais amplas.

A dindmica de um sistema complexo emergente perpassa pela
compreensao de um sistema cadtico, onde os enormes numeros
de perturbacdes tornam incertas as predicdes. Mesmo aquelas
perturbacgdes consideradas minimas podem, em longo prazo, re-
sultar em erros. Bergé et al. (1996) ao explicarem o modelo de
Lorenz, conhecido como “efeito borboleta”, comentam que a
partir deste modelo percebeu-se que um mindsculo erro inicial
em seus célculos, em razdo de um arredondamento, provocava
um erro que crescia exponencialmente a medida que o calculo
prosseguia, até alcancarem resultados completamente sem rela-
¢ao com os anteriores.

Foi possivel para Lorenz, entdo, descobrir o efeito consideravel
da sensibilidade as condi¢@es iniciais (SCI). O pesquisador, assim,
formulou o modelo, onde considera que “uma pequena perturba-
¢ao, tdo fraca quanto o bater de asas de uma borboleta, pode, um
més depois, ter um efeito consideravel, como o desencadeamento
de um ciclone, em razéo de sua amplificacdo exponencial, que age
sem cessar enquanto o tempo passa” (Bergé et al., 1996; p. 203).

Numa compreenséo anéloga, o esporte comporta inmeros as-
pectos em interacdo. Assim, para estuda-lo ndo se deveria
desconsiderar o contexto em que 0 mesmo esta inserido ou sera
desenvolvido. Muitas vezes, uma perturbacéo considerada minima
pode ter efeitos devastadores. Estudos recentes (Gembris et al.,
2002) destacam que elementos ao acaso, no dia da competicao,
poderiam influenciar sobremaneira o rendimento, independente do
plano de treinamento ou equipamento esportivo utilizado. Enfim, a
perturbacdo em um aspecto pode desencadear problemas ainda
maiores em outros.

E deste modo que Morin (1990) ensina que: a) “um todo é mais
do que a soma das partes que o constituem”, uma vez que, toman-
do como exemplo o rendimento esportivo, este € mais que a “soma”
de todos os seus elementos (treinamento, equipamentos, controle,
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adversarios etc.) que os constituem; b) “o todo € menor que a
soma das partes”, na medida em que o rendimento, como um
todo, ndo permite a plena expressdo de cada elemento, pois estes
estdo inibidos; e c) “o todo é simultaneamente mais e menos que a
soma das partes”, pois o0 rendimento esportivo apresenta-se como
um sistema dinamico e complexo.

De acordo com a complexidade emergente, 0 modelo mate-
matico, apesar de legitimo, pode ndo ser suficiente para analisar
de forma completa as propriedades de um sistema. Funtowicz et
al. (1993 e 1997) buscam, entdo, repensar as analises cientificas a
luz deste entendimento e sugerem que a resolucéo dos problemas
ou tomada de decisdes se dé através de um diagrama biaxial em
funcado de dois atributos: a) “incertezas dos sistemas” e b) “deci-
sBes em jogo”, o qual Palma et al. (2001) acrescentam mais um
atributo: a “vulnerabilidade” (figura 1).

Figura 1. Diagrama triaxial das estratégias para resolugao dos proble-
mas

Cidacia
- - P s-normal
Consultoria
Profissional
Cidacia
Aplicada
Baixo Elevado
Incertezas dos
Sistemas
Vulnerabilidade

Resumidamente o esquema proposto por Funtowicz et al. (1993
e 1997) e Palma et al. (2001) para resolucdo dos problemas com-
porta trés niveis, a partir da intersecdo dos atributos. Um dos atribu-
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tos refere-se a “incerteza dos sistemas”. Quando a incerteza em
relacdo a um determinado conhecimento € minima, a solucéo
Kuhniana é aceita e pode-se dizer que prevalece o nivel da “cién-
cia aplicada”, ou seja, os conhecimentos cientificos, aqui aplica-
dos, séo precisos para resolver os problemas. O nivel da “consultoria
profissional” dar-se-a quando for necessario introduzir algo a mais e
torna-se importante negociar com os problemas e utilizar diferentes
metodologias para resolvé-lo. No nivel da “ciéncia pds-normal” as
incertezas estdo mais elevadas e fica evidente a pluralidade de
disciplinas que se legitimam sobre a questdo. Neste momento, existe
um elevado conteldo de incerteza nos conhecimentos ou mesmo
ignorancia sobre o0 assunto.

Contudo, ainda que sejam baixas as incertezas em relacédo ao
conhecimento (ciéncia aplicada), se as “decisdes em jogo” apresen-
tarem-se elevadas ocorrera a necessidade de alcancar os outros ni-
veis dos atributos. As “decisdes em jogo” referem-se aos custos fi-
nanceiros, aos beneficios e interesses dos grupos envolvidos. Assim,
nao basta o conhecimento cientifico que se tem sobre o0 objeto, mas,
também, o poder que os diversos grupos interessados dispdem.

Por fim, um ultimo atributo refere-se & vulnerabilidade. E possi-
vel afirmar a existéncia de uma “vulnerabilidade individual” direta-
mente ligada a questdo biol6gica, mas, também, ao comporta-
mento pessoal, as condi¢des cognitivas, ao acesso pessoal as infor-
macdes, entre outros. Além disto, deve-se considerar, também, na
avaliacdo da vulnerabilidade, os fatores presentes no grupo social
que podem influenciar a vulnerabilidade pessoal. E desta forma,
gue suscita a importancia da “vulnerabilidade social”, a qual consi-
dera as condi¢bes socioeconémicas da comunidade.

As dificuldades de resolucéo dos problemas e tomada de deci-
sBes, dentro desta compreenséo, dependeria do ponto formado a
partir dos componentes dos trés atributos. Neste sentido, as deci-
sBes ou resultados cientificos, poderiam comportar, por um lado,
argumentos de elevadas incertezas e, por outro, uma grande con-
testacdo a respeito da qualidade do conhecimento cientifico apre-
sentado pelo opositor. Somado a isto, ha, ainda, todos os interesses
comercias ou corporativos que apreciam o resultado das decisdes e
as dificuldades inerentes a fraqueza do grupo social ou do préprio
individuo (Funtowicz et al., 1997).
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Na verdade, pode-se considerar que cada eixo é em si com-
plexo e que cada atributo sofre e gera interferéncias sobre os
demais. Além disto, ha uma tendéncia em valorar cada eixo, ou
seja, em atribuir valores, quantifica-los, uma vez que se trata de
um modelo geométrico. Por outro lado, talvez seja possivel
compreendé-lo em sua esséncia, e ndo como escalas
matematizaveis. Por certo, o interesse em se utilizar uma repre-
sentacao grafica pode estar ligada ao fato de que as operacdes
I6gicas sdo particularmente faceis de descrever quando se apli-
ca a regides do plano ou do espaco.

Consideracdes mais recentes, no entanto, admitem que as di-
mensdes sdo inseparaveis (Ravetz, 1999), e que as proprias deci-
sdes do pesquisador, como a escolha de testes estatisticos e
gerenciamento dos dados chamados de “outlier”, comportam ele-
mentos de subjetividade.

Outro ponto a ser considerado refere-se a producéo de saber e
guem sao 0s atores sociais envolvidos capazes de formular algum
tipo resposta ou solucéo para os problemas. Para Funtowicz et al.
(1993 e 1997), os especialistas, por vezes, encontram-se incapazes
de oferecer respostas conclusivas para os problemas complexos que
enfrentam. Deste modo, as preocupacdes do publico, bem como
os conflitos e controvérsias que circundam as analises e
gerenciamentos dos riscos gerados por este, ndo podem ser rotula-
dos de ignorantes e irracionais.

Embora, o conhecimento cientifico, tradicionalmente, mostre-
se seguro e com o controle dos fendbmenos, atualmente, dentro
desta perspectiva de complexidade e incerteza, coloca-se que a
qualidade dos resultados da pesquisa passa pela ampliacdo dos
olhares, onde os afetados pelo problema poderiam e deveriam
participar do debate. De fato, o conflito entre especialistas e o
publico pode conduzir para aumentar o conhecimento cientifico,
uma vez que, para este ultimo, ha um “saber-fazer”, um entendi-
mento das condi¢Bes locais que poderiam permitir detectar, menos
laboriosamente, os dados relevantes e, assim, ajudar na resolucéo
dos problemas.

Estes novos participantes, entdo, denominados de “comunida-
de ampliada de pares”, atuam, com o objetivo de garantir a qua-
lidade dos resultados, transmitindo habilidades especificas, além
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de enriquecer as comunidades cientificas tradicionais. Porém, é
preciso compreender que este fenbmeno nao €, simplesmente,
um resultado das pressdes éticas e politicas que recaem sobre a
ciéncia quando o publico esta preocupado (Funtowicz et al., 1993
e 1997).

4 - Anélises de casos a partir da ciéncia pés-normal

A questdo central deste estudo focaliza o debate acerca das
restricdes impostas pelo determinismo e das possibilidades de ex-
ploracéo de novas estratégias cientificas. O modelo propde abrigar
a complexidade do fendbmeno estudado em sua diversidade e sua
aplicacdo implica em analises diferenciadas sobre rendimento es-
portivo.

O motivo dessa preocupacao encontra-se na hecessidade de se
realcar a importancia da contribuicdo do pensamento complexo, o
qual permite um enriquecimento das abordagens nas ciéncias do
esporte, ao contrario da “ciéncia normal”, a qual imputa uma Uni-
ca interpretacéo dos fendmenos.

A partir destes pressupostos busca-se refletir sobre dois aspectos
amplamente discutidos no campo da educacéo fisica e esportes.

4.1 - O esporte de alto rendimento

Tome-se como exemplo o estabelecimento de uma marca es-
portiva. Um dos pontos discutiveis, de imediato, sdo as “incertezas
do conhecimento” que podem ser destacadas sobre as formas
empiricas de planejamento (Matveiév, 1986; Bompa, 1986 e
Verkhoshanski, 1998). Se por um lado, a forma de periodizacéo do
treinamento é exaltada pelos dois primeiros autores, o Ultimo repu-
dia sua elaboracao. Decerto, Verkhoshanski (1998) esta correto ao
apontar a falta de “cientificidade” na elabora¢&o da periodizagao.
Dentro do que se entende como ciéncia (ciéncia normal), fica claro
suas criticas. Contudo, dentro da perspectiva da ciéncia pés-normal
seria possivel e coerente aceita-la. Além disso, as possibilidades de
adaptacdo e 0 momento 6timo para alcance de um determinado
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rendimento n&o sdo nada seguros, bem como, ha sempre 0s riscos
de sobretreinamento. Bompa (1986) e Matvéiev (1986) conside-
ram que para alcancar determinada marca esportiva o atleta deve-
ria estar a aproximadamente 2% da marca desejada. No entanto,
sdo tantos os fatores influenciadores, além da propria adaptacéo
fisioldgica (Gembiris et al. 2002), que torna-se incerta qualquer pre-
dicdo quanto ao resultado final.

E possivel destacar, entre estes fatores, as questdes psicologi-
cas; as condicdes climaticas e ambientais (vento, umidade relativa
do ar, temperatura, altitude, fuso horario, etc.); condi¢cdes dos equi-
pamentos e instalacdes esportivas utilizadas; o adversarios, seus
desempenhos e comportamento; entre outros aspectos.

Por outro lado, h& ainda os “interesses em jogo”, que podem
ser facilmente destacadas com os casos de poder, corrupcao finan-
ceira e drogas, que estdo presentes no desporto contemporaneo.
As desconfiancas sobre os casos de doping, tdo aparentes, mas
pouco descobertos. Vale, aqui, conferir alguns argumentos apre-
sentados por Simson et al. (1992; p. 245):

“A milionéaria IAAF finalmente iniciou os testes com
seu ‘grupo mével’. No primeiro ano, a partir de maio
de 1990, conseguiram testar apenas 113 atletas
em todos o mundo. Nenhum teste deu positivo, e
nenhum teste foi realizado em cidad&os norte-ame-
ricanos. Ha questdes relativas a liberdades civis nos
Estados Unidos, no que diz respeito a testes alea-
térios. Nebiolo (Presidente da Federagdo Interna-
cional de Atletismo) ndo pretende dizer aos norte-
americanos, patrocinadores téo ricos, que tém o
direito de ndo fazer os testes”.

Simson et al. (1992) segue, ainda, levantando varios fatos compro-
metedores as organiza¢des desportivas internacionais e mesmo de al-
gumas federacgdes nacionais. Além disto, pode-se destacar os empre-
endimentos que diferentes ditaduras se langcaram para aumentar o
prestigio junto & populacdo ou atenuar a insatisfagdo da mesma. Nao
parece dificil reconhecer o uso politico do esporte (Esteves, 1975 e
Ramos, 1984).

A questao da “vulnerabilidade”, também, pode ser facilmente
identificada, ao considerar as dificuldades que grupos sociais se
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encontram frente a necessidade de se obter recursos para pesquisar
e dar suporte cientifico ao treinamento; para obter equipamentos
ou para se dedicar inteiramente aos treinos.

Neste sentido, cada técnica ou modelo de investigacdo cientifica
ou mesmo outras formas de conhecimento, como por exemplo o
saber do préprio atleta, tem sua prépria contribuicdo a oferecer e
nao se deve despreza-los. Enquanto saberes do mesmo fendbmeno,
eles ndo poderiam ser tratados como excludentes, mas, de outro
modo, complementares.

Dentro desta perspectiva, a reducéo do fendbmeno “esporte”
em sistemas complexos ordinarios poderia resultar numa compre-
ensdo irreal. Parece interessante integrar “verdades” aparentemente
paradoxais. Esta pluralidade de perspectivas pode, de fato, ser es-
sencial ao conhecimento. E é através desta nova “ferramenta
conceitual” que se podera pensar de modo complexo.

4.2 - O esporte como meio para inclusdo social

Varios profissionais de educacao fisica do Rio de Janeiro estdo
partindo para vivenciar as possibilidades do esporte em comunida-
des de baixa renda, trazendo as possibilidades do jogo e da técnica
para corpos, gue como tradutores do texto/contexto social, carre-
gam em si 0 estigma da exclusao social.

Corpo do asfalto e corpo do morro, cada um banhado por dife-
rentes caldos sociais, dentro de uma l6gica determinista, sdo leva-
dos a crer que o esporte atenuara o abismo social que existe entre
eles.

Percebe-se que diferentes grupos da sociedade civil, com inte-
resses diversos interagem nesse movimento de tornar o esporte
uma pratica comum na favela. Pautando-se no bordéo da incluséo
social, esses projetos entram em cena no espaco social da favela,
produzindo, principalmente, crencas, fantasias e ilusdes.

Etimologicamente a palavra incluséo, do latim includere signifi-
ca abranger, compreender, envolver. Incluir socialmente remeteria
a uma idéia de abrangéncia, de sociabilidade, ou como prop&e
Castel (1998), de filiagdo. Seguindo a linha de pensamento desse
autor e transpondo para o objeto do presente estudo, o termo in-
cluséo social através do esporte, coloca a pratica esportiva como
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um suporte de inscricdo na estrutura social, como um resgate dos
excluidos em algumas redes de sociabilidade. Cada grupo social
recria significados para a palavra inclusao que refletem seus dese-
jos e crencas. Inclusdo como resgate da identidade étnica, como
possibilidade de sair da favela e se tornar famoso, como profisséo,
como estratégia de marketing, como incentivo fiscal e 0 que mais o
imaginario de cada grupo permitir.

As certezas nao sdo, assim, tdo consolidadas. Questdes fundamen-
tais despontam: o esporte possui realmente a capacidade de promover
a incluséo social, num pais fortemente marcado pelas desigualdades
sociais? E papel do esporte servir de meio para ascensdo social? O
esporte pode substituir o Estado em seu papel de resgatar a cidadania?
N&o existem contradicBes entre as praticas e relacbes presentes no es-
porte de rendimento e os discursos exaltados nos projetos sociais?

Parece que o esporte ndo tem sido visto como apenas um direi-
to do cidaddo, mas, antes, como uma “entidade”, como uma férmu-
la ideoldgica, com amplos poderes, capaz de “salvar o mundo”, seja
promovendo a incluséo social, a formacéo do caréater, o afastamento
das drogas e da criminalidade, a saude, etc. Segundo Welsh (2001;
p.144), “hoje conhecendo-se atletas como o jogador de basquetebol
Dennis Rodman, que publicou um livro intitulado ‘Bad as | wanna
be’ (Mau bem como eu quero ser), ninguém mais pode acreditar na
afinidade do esporte com a ética”.

Ao invés disso, segundo Welsh (2001), o esporte desenvolveu
novas afinidades impressionantes com a estética. Isto fica 6bvio
pelo novo estilo das roupas esportivas, pela crescente atencdo ao
elemento da performance estética, pelo prazer estético do espec-
tador, de modo que o esporte se tornou um espetéculo para diver-
sdo da sociedade de entretenimento.

Num pensamento afinado com a ciéncia normal, o esporte pa-
rece atrelado somente ao aspecto ético. E sua estetizacdo o que
produz? Como fica a questao da cidadania, dos direitos e da igual-
dade? Como o mercado interfere? Todas estas questdes merecem,
indubitavelmente, andlises mais cautelosas.

Viabilizando todos esses projetos, estdo patrocinadores como
Petrobras, Banco Itatl, BNDES, Shell Brasil que, imbuidos em melho-
rar aimagem da empresa junto a opinido publica, investem em acGes
sociais de grande visibilidade. Um trecho do projeto da participacédo
social da Shell Brasil aponta para essas direcées.
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“Os investimentos na drea cultural, sem duvida, con-
tribuiram para que a Shell Brasil consolidasse uma
imagem positiva junto a opinido publica. Atenta
aos anseios da sociedade brasileira, a companhia
tem procurado estar mais presente em projetos co-
munitarios, além dos seus tradicionais patrocinios.
Nesses projetos, a Shell Brasil interage, forma par-
cerias, e também aprende com a comunidade”.

Quanto aos interesses em jogo, entdo, vale a pena observar
nas chamadas dos patrocinadores, o viés mercadoldgico de suas
iniciativas: “o social d& lucro”; “o social pode valer a pena”; “muito
além da caridade”, entre outros. Somado a isto, pode-se questio-
nar os reais interesses dos profissionais envolvidos nestes projetos,
das comunidades em questao e do governo.

Pensar a questdo da vulnerabilidade, neste momento, parece
ser um tarefa ndo muito dificil. Dentro da cidade do Rio de Janeiro
pode-se encontrar grandes desigualdades sociais. Em estudo reali-
zado pelo Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA),
ainda ndo publicado, mas divulgado pela midia (O Globo, 2001), o
Rio de Janeiro ocupa a quinta posi¢do no ranking nacional, atras de
Porto Alegre, Curitiba, Sdo Paulo e Brasilia, com IDH de 0,766.
Contudo, chama a atenc¢éo os contrastes da cidade. O bairro La-
goa apresenta um IDH de 0,902, comparavel a Italia, enquanto
Acari apresenta 0,573, semelhante a paises africanos, como a Ar-
gélia. Na opinido de especialistas isto traduz um século de diferen-
cas. No abismo entre estes opostos encontra-se uma distribuicao
de IDH que vai do alto ao baixo desenvolvimento humano, tais
como: Jardim Boténico (0,896), Botafogo (0,851), Méier (0,835),
Jardim Sulacap (0,768), Taquara (0,739), Piedade (0,731), Bangu
(0,699), Benfica (0,686), Vigéario Geral (0,650), Mangueira (0,622),
Complexo da Maré (0,597) e Rocinha (0,591).

Dados do censo demogréafico de 2000, a taxa de crescimento,
na cidade do Rio de Janeiro, de setores sub-normais (favela) é de
2,4% ao ano, enquanto o resto da cidade cresce apenas 0,38% ao
ano. Isto significa, que as favelas crescem em um ano o que o
“asfalto” leva mais de seis anos para crescer no conjunto. Em 2000,
o numero de favelados ja passa de um milh&o (Cezar, 2002).
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Do montante da populacéo de favelas, quantos individuos pos-
suem, de fato, acesso a pratica esportiva, e tudo que ela envolve
(instalacdes, uniforme, material, informages, etc.)? Qual a dispo-
nibilidade de tempo, as condi¢Bes nutricionais, o estado geral de
saude ou, mesmo, a seguranga a integridade fisica que eles dis-
pdem?

Grupos especificos, com menor poder de barganha, definido
em funcdo de interesses coletivos de grupos sociais mais amplos,
tornam-se, muitas vezes, incapacitados de reagir. O enfraqueci-
mento do Estado, a debilitacdo bioldgica, a caréncia de op¢Bes de
escolha, as desigualdades sociais, a falta de informacdes etc., sdo
todos aspectos que podem contribuir para o cenario de
vulnerabilidade.

O aspecto politico da vulnerabilidade revela que seu maior pro-
blema é a auséncia de poder, que impede os “vulneraveis” de per-
ceberem como as caréncias sdo impostas e seus interesses
obstruidos.

5 - Ultimas Consideragdes

Investigar o fenbmeno esporte e suas relagbes, ndo pode, en-
tao, ser tratado como uma tarefa simples. O presente estudo bus-
cou apontar para 0s aspectos referentes a complexidade que en-
volve tal fendmeno. As analises, pois, precisam partir da compre-
ensdo de que os fendmenos sdo complexos e, como tais, exigem
outros “modos de olhar”, ou seja, a incorporacéo da ciéncia pos-
normal.

Por fim, cabe ressaltar que este estudo n&o pretendeu esgo-
tar as possibilidades de entendimento sobre a temética. A luz dos
pressupostos tedricos realcados neste trabalho, a presente analise
é, sem dlvida, uma das muitas histérias possiveis. Formas de “olhar”
diferentes desta, por certo, constituirdo outros estudos. Do mesmo
modo, temas que, aqui, despontaram, mas que ndo foram profun-
damente abordados, tais como, a atividade fisica relacionada &
salide, a formacéo universitaria dos profissionais de educacao fisica
ou as imposicdes do mercado, poderdo se constituir em futuras
propostas de pesquisas.
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O Movimento Olimpico
e 0 Meio Ambiente no
contexto da Rio+10

Profa. Karla Paiva
karlapaiva@bol.com.br

Os problemas ambientais no mundo, nas Ultimas trés décadas,
levaram ao questionamento da relagdo do ser humano com o meio
ambiente. A partir de 1972, emergia a movimentacgdo dos repre-
sentantes dos governos voltados a busca de um tratamento global
dos problemas ambientais.

Desse momento, em 1972, com a realizacdo da Conferéncia
das Nacbes Unidas Sobre Meio Ambiente Humano, em Estocol-
mo, na Suécia, resultou a criacdo e a adocao de acordos interna-
cionais com vista a protecdo ambiental para a prépria sobrevivén-
cia do homem na Terra. Tem-se, entdo, o marco inicial das dis-
cussdes da tematica ambiental por parte dos representantes dos
governos, sociedade civil organizada, organizacdes nao governa-
mentais e organismos da ONU.

Os resultados foram a criacé@o de instrumentos formais como a
“Declaracdo sobre o Ambiente Humano” (ou Declaracéo de Esto-
colmo) - uma declaracdo de principios que deveriam governar as
decisdes concernentes as questdes ambientais - e o “Plano de
Acdo para 0 Meio Ambiente” que convocava todos os paises, inclu-
sive organismos das Nacdes Unidas, bem como todas as organiza-
cdes internacionais a cooperarem na busca de solugdes para uma
série de problemas ambientais existentes.

Em 1988, a Assembléia Geral das Na¢6es Unidas aprovou uma
resolucéo determinando a realizacdo, até 1992, de uma conferén-
cia sobre o meio ambiente e desenvolvimento que pudessem ava-
liar como os paises haviam promovido a protecdo ambiental desde
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a Conferéncia de Estocolmo de 1972. Na sessdo, que aprovou essa
resolucdo, o Brasil ofereceu-se para sediar o encontro em 19921,

Vinte anos ap6s a Conferéncia de Estocolmo, a Organizacéo
das Nagdes Unidas reuniu mais de 100 chefes de Estado, 178 go-
vernos, sociedade civil e organizagées ndo governamentais para
rediscutir a tematica ambiental e rever o modelo de crescimento
adotado pelos paises. A partir dai, realizou-se a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento no Rio
de Janeiro em junho de 1992.

Destaca-se, como caracteristica marcante dessa Conferéncia, a
apresentacdo de um novo conceito de desenvolvimento, com o
objetivo de reverter o processo de degradacdo ambiental denomi-
nado desenvolvimento sustentavel.

A proposta para 0 novo conceito de desenvolvimento da civiliza-
cao deveria fundamentar-se na racionalizacao dos recursos naturais,
ndo com interesses imediatistas, mas para que estes continuassem
disponiveis para as préximas geracdes. Com isso, tendo em vista o
desenvolvimento, ndo se esgotariam 0s recursos naturais e os con-
servariam, ndo inviabilizando o acesso para a atual sociedade, mas
promovendo a reparti¢cao justa dos beneficios alcan¢ados. Dessa for-
ma, para que esse novo modelo de desenvolvimento fosse adotado,
0s paises necessitariam de instrumentos para nortear uma politica
global, com estratégias que permitissem interromper e reverter os
efeitos da degradacao ambiental sem impedir o crescimento.

Como resultado final dessa Conferéncia, foram aprovados
cinco importantes documentos assinados por diversos paises:

1°) a Declaracéo do Rio de Janeiro, contendo vinte e sete prin-
cipios que visariam estabelecer uma nova relacdo homem/meio
ambiente, maio observacao sobre a protecéo dos recursos natu-
rais, a busca do desenvolvimento sustentavel e de melhores condi-
cdes de vida para todos os povos;

2°) a Declaracao dos Principios para a Administracao Susten-
tavel das Florestas, visando a um consenso global sobre o0 mane-
jo, conservacao e desenvolvimento sustentavel de todos os tipos
de florestas;

3°) a Convencéo da Biodiversidade (ou Convencéao da Diversi-
dade Biolégica) com vista a conservacdo da biodiversidade, uso
sustentavel de seus componentes e a divisdo equitativa e justa dos
beneficios gerados com a utilizac&o de recursos genéticos;
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4°) a Convencéo sobre Mudanca do Clima (ou Convencéo sobre
Mudanca Climatica), que, dentre seus fundamentos, encontra-se a
preocupacdo com as atividades humanas, que tém causado uma
concentracao de gases de efeito estufa, resultando no aquecimen-
to da superficie da Terra e da atmosfera, o que podera afetar ad-
versamente ecossistemas naturais e a humanidade;

5°) a Agenda 21, que, dentre os documentos aprovados nessa
ocasido, ndo exigiria a formalidade como um tratado internacional,
pois ndo passava pelo procedimento de ratificacdo do Poder
Legislativo dos paises, obtendo particular importancia por seu
ineditismo e por representar um consenso mundial. Constitui um
amplo programa de acao a ser implementado por governos, agén-
cias de desenvolvimento, Organizacao das Nacdes Unidas sobre
Meio Ambiente e grupos setoriais independentes em cada area em
que a atividade humana afeta o meio ambiente.

Para tornar possivel a pratica do novo modelo de desenvolvi-
mento sustentavel, a Agenda 21 se revelou como guia para 0s
governantes, bem como para grupos setoriais independentes, com
vista a colocarem em prética, a partir da data de sua aprovacgao, 14
de junho de 1992, e ao longo do século XXI, em todas as areas onde
a atividade humana poderé incidir de forma prejudicial ao meio
ambiente. Trata-se de um documento com principios que colocam
os diferentes “atores”, sejam eles governos, empresas ou institui-
coes, voltados ao planejamento estratégico a caminho do desenvol-
vimento sustentavel no ambito global e/ou local.

Com a Rio 92, foram realizados progressos significativos em re-
lacdo as questbes ambientais que, por ora, estdo relacionadas aos
aspectos econdmicos e sociais do desenvolvimento. A Agenda 21
como o ponto de partida para o desenvolvimento sustentavel, per-
mitiu a atuacao de todos os envolvidos, atendendo ao principio da
participacdo. A implementacdo da Agenda 21 pressup0s a
integracdo da sociedade para compartilhar com seus governantes
a responsabilidade nas decisdes imediatas e futuras.

Paralelamente a realiza¢cdo das Conferéncias da Organizacao das
Nacdes Unidas, ocorriam movimentos questionadores sobre o despor-
to e a sua relacdo com o0 meio ambiente.

O compromisso do desporto com a temética ambiental firmou-
se na Rio 92 como indica Lamartine P Da Costa?, com a represen-
tacdo do Comité Olimpico Internacional (COI), nos debates acerca
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da participacdo do mesmo e da mobilizagdo internacional em prol
da sobrevivéncia humana na Terra, apontando a importancia do
desporto na construcdo de uma parceria ideal com o movimento
ambientalista.

Nesse sentido, o Comité Olimpico Internacional (COI) considera
que, apds o esporte e a cultura, 0 meio ambiente consiste em uma
terceira forga sustentadora do Movimento Olimpico e considera tam-
bém que, o espirito olimpico fundamenta-se na filosofia de
enquadramento do esporte a servigo do desenvolvimento harménico
entre homens e mulheres e colabora com a constru¢do de um mun-
do melhor para a educacdo permanente da juventude através do
esporte.

Em 1994, o Comité Olimpico Internacional (COI) considerou o
impacto ambiental do desporto como um dos principais problemas
do Movimento Olimpico®. As préticas desportivas depararam-se com
a necessidade de ter limites demarcados em face a protecdo e con-
servagao do meio ambiente*. A fim de estabelecer estratégias volta-
das ao desenvolvimento sustentavel, o Comité Olimpico Internacio-
nal (CQOlI) criou uma Comisséo de Esporte e Meio Ambiente.

Destacamos a participacao das instituicbes do Movimento Olim-
pico e organiza¢des ndo governamentais internacionais
ambientalistas como o Greenpeace e World Wildlife Fund (WWF),
na 32 Conferéncia Mundial sobre o Esporte e Meio Ambiente, rea-
lizada no Rio de Janeiro em 1999. Ambos abordaram a perspectiva
global do desenvolvimento do esporte e os processos de geréncia
locais, confirmando a viabilidade da proposta do Comité Olimpico
Internacional na implementagao da Agenda 21 do Movimento Olim-
pico.

A Agenda 21 do Movimento Olimpico devera servir como uma
ferramenta (til para a comunidade dos esportes em todos 0s niveis,
voltados a protecdo do meio ambiente e ao alcance do desenvolvi-
mento sustentavel, conforme o Principio 10 inserido na Declaracéo
daRio 92, ao dizer: “0 melhor modo de tratar as questdes ambientais
€ com a participacdo de todos os cidadaos interessados em varios
niveis™s.

A cooperacéao entre os diversos segmentos sociais complementa
aimplementacéo da democracia participativa. A participacdo civi-
ca ha preservacdo e conservacdo do meio ambiente ndo é um
processo politico concluido. Segundo Paulo Affonso Leme Macha-
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do, os fundamentos foram eficazmente lancados em todo o mun-
do, mas o edificio da participacdo tem muitos setores ainda a se-
rem concluidos®.

O Movimento Olimpico possui uma arquitetura institucional in-
ternacional precisa e fortalecida, pois abrange organizacdes espor-
tivas e atletas orientados pelo Comité Olimpico Internacional.

E interessante o avanco do Comité Olimpico Internacional ao
instituir a Agenda 21 do Movimento Olimpico, pois o este congrega
um setor com alta representatividade no esporte, com reflexos ndo
s6 em Jogos Olimpicos, mas em toda a comunidade esportiva mun-
dial.

O Comité Olimpico Internacional empenha-se em implementar
a politica ambiental fundamentada no dever do Movimento Olim-
pico para com a sociedade e 0 bem estar da humanidade. Esse
compromisso foi assumido pelo Comité Olimpico Internacional quan-
do inseriu em suas recomendac¢des na Carta Olimpica em 1994
que “deve verificar se 0s Jogos Olimpicos sdo organizados em con-
dicbes que demonstrem responsabilidade quanto aos assuntos do
meio ambiente™”.

O compromisso assumido pelo Comité Olimpico Internacional,
com vista a implementacéo da Agenda 21 a ser seguida por toda a
comunidade esportiva em todos os seus niveis, revela uma forma
de participacao e envolvimento no planejamento e na organizagao
ambiental. Nesse sentido encaminha-se essa questdo de forma
coerente e coordenada entre o préprio Comité Olimpico Internaci-
onal e as Federacdes Internacionais, Comités Olimpicos Nacionais
e Comités Organizadores de Jogos Olimpicos.

Salienta-se que a atitude responsavel pelos diversos segmentos
da sociedade fez com que a Organizacédo das Nac¢des Unidas intro-
duzisse um novo conceito nos documentos internacionais, tal qual o
desenvolvimento sustentavel introduzido na Rio 92. O conceito de
participacdo nas decisdes publicas relativas a temética ambiental,
agora denominado governanca, seja esta no &mbito internacional,
nacional, regional e/ou local, cuja caracteristica apdia-se na partici-
pacdo democratica e efetiva de organismos para facilitar a repre-
sentacao da sociedade civil, devera ter como pressuposto a neces-
sidade de um desenvolvimento sustentavel que va ao encontro das
exigéncias sociais, econdmicas e ambientais®.

O novo conceito de governanga® exige a democratizacdo no
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processo de elaboracéo das decisdes publicas, na participacéo dos
diversos componentes da sociedade civil, na definicdo e
implementacao das politicas publicas e na execucao de procedi-
mentos de controle e de estudos cientificos independentes.

O conceito de governanca ja vem sendo aplicado, na pratica,
pelo Comité Olimpico Internacional ao introduzir regras para a rea-
lizacdo dos Jogos Olimpicos desde a escolha da cidade anfitria (re-
alizada através de eleicdo,uma vez que atendidos os requisitos mi-
nimos de infra-estrutura, seguranca e padrfes de protecéo ambiental)
até os detalhes do planejamento ambiental, incluindo medidas pre-
ventivas (aplicando diretamente o principio da prevencao contido
no preambulo da Convencdo da Biodiversidade ao dizer que “é
vital prever, prevenir e combater na origem as causas da sensivel
reducdo ou perda da diversidade biolégica”®) e medidas correti-
vas antes, durante e ap0s um evento de esportes.

E necessario salientar que a Agenda 21 indica o principio da
precaucao, este também presente nas principais Convencdes Inter-
nacionais, ao estabelecer regras como a realiza¢ao do estudo pré-
vio de impacto ambiental para a cidade anfitrid de Jogos Olimpicos
enguanto a Comissao de Esporte e Meio Ambiente exige a aplica-
cao desse principio que se relaciona intensamente com a avaliagao
prévia das atividades humanas.

O estudo prévio de impacto ambiental insere na sua metodologia
a prevencao e a precaucao da degradacao ambiental. Diagnostica-
do o risco, pondera-se sobre os meios de evitar o prejuizo. Ai entra
0 exame da oportunidade do emprego dos meios de prevencao?!!.

Outrossim, sera realizada uma avaliagao do impacto ambiental
ap6s o evento, tendo como objeto de avaliacdo o grau de
reversibilidade do impacto ou sua irreversibilidade, para posterior
aplicacdo de medidas compensatorias.

Ademais, A Agenda 21 do Movimento Olimpico prop&e alguns
principios basicos que devem ser aplicados ao planejamento de
eventos esportivos com grande propor¢éo, bem como em agdes
simples do cotidiano, tais como: evitar a poluicdo em todas as suas
formas; reduzir o desperdicio e a conseguiente redu¢do do consu-
mo; usar 4gua, energia e outros recursos com eficiéncia; adminis-
trar o uso de fontes naturais com prudéncia; respeitar a fauna e seu
habitat; comemorar, proteger e respeitar a heranca cultural, indi-
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gena e histérica do mundo; empenhar-se na instru¢éo e educacao
ambiental através do esporte; apoiar a acao local e a participacao
comunitaria; desenvolver praticas, métodos e técnicas que redu-
zam os impactos negativos no meio ambiente.

A governanca ambiental deve ter como pressuposto elementar
a necessidade de um desenvolvimento sustentavel, observando a
responsabilidade de cada um dos atores, integrando protecéo
ambiental, crescimento econémico e desenvolvimento social.

A Organizacao das Nacdes Unidas promovera em setembro de
2002 uma nova conferéncia para rediscutir a tematica ambiental, a
Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvol-
vimento Sustentavel, em Johanesburgo, na Africa do Sul, também
conhecida como Rio+10, por que sera realizada uma década de-
pois da Conferéncia da Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente e De-
senvolvimento (Rio 92).

A conferéncia possui o objetivo de buscar um consenso na ava-
liagdo geral das condi¢cGes atuais e nas prioridades para a¢des futu-
ras. As decisGes serdo dirigidas a reforcar compromissos de todas as
partes para que os objetivos da Agenda 21 e de outras Declaracdes
Internacionais sejam alcancados.

As vésperas da Rio + 10, ano 2002, século XXI, a comunidade
internacional ja relaciona algumas areas prioritarias para a atuacao
no desafio da implementacao dos compromissos assumidos na Rio
92, tais como: erradicacdo da pobreza, modificacdo dos padrdes
ndo sustentaveis de produgdo e consumo, protecao e gestdo da
base de recursos naturais do desenvolvimento econdmico e social,
desenvolvimento sustentavel dos paises em desenvolvimento e
governanca para o desenvolvimento sustentavel nos niveis interna-
cional, nacional, regional e local.

Apesar da evolu¢do nas hormas ambientais, ndo cessou a degra-
dacdo do meio ambiente. As diretrizes de declarac¢des internacionais
propostas nas Ultimas décadas, foram em grande parte acolhidas nos
textos dos direitos nacionais, como no direito internacional ambiental,
embora, algumas delas perderam-se no esquecimento ou hao conse-
guiram superar os obstaculos para a sua implementacdo’?.

O desafio da comunidade internacional encontra-se justamente
no cumprimento de cada objetivo proposto na Rio 92 e os seus
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meios de implementacéo. Muitos paises estdo renegociando as for-
mas de aplicar as diretrizes das Declaracdes Internacionais. A
implementacao da propria Agenda 21 é um grande desafio para 0s
paises, principalmente os em desenvolvimento.

Assim sendo, cabe ressaltar o compromisso assumido pelo Co-
mité Olimpico Internacional, que contribuiu para a introdugao de
um plano global - a Agenda 21 - voltado a aplicacdo de novas
exigéncias especificas em praticas locais, que deverdo ser submeti-
das ao planejamento de atividades relacionadas ao desporto, em
especial aos Jogos Olimpicos. Pratica, portanto, 0 novo conceito de
governanca no esporte e meio ambiente voltado a sustentabilidade,
aplicando os ditames internacionais inseridos na Agenda 21.
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Resumo

Na ultima década, a questao epistemolégica, tanto no campo
académico quanto no campo da intervencéo profissional da educa-
cao fisica e esporte, vem provocando amplas discussdes. Muitos es-
pecialistas tém produzido e debatido sobre o problema da identidade
da area. Muitas propostas surgiram no decorrer das discussées ge-
rando duas grandes matrizes: a matriz cientifica e a matriz pedagdgi-
ca. Nos discursos dos diversos especialistas percebemos um grande
ndmero de pontos discordantes dentro das propostas, inclusive den-
tro de uma mesma matriz. Neste ensaio nos propomos a analisar as
duas matrizes a partir do pensamento de seus principais representan-
tes ndo com a pretensao de tecermos criticas, mas sim de a partir de
nossa analise expormos algumas dividas que pairam sobre o pensa-
mento de seus defensores, e desta forma tentarmos contribuir com o
debate em bases correntes. Este, por sua vez, encontraria na tradi-
¢ao olimpica uma de suas referéncias histéricas, pois o problema
epistemolégico dos saberes esportivos com base em Pierre de
Coubertin remonta a 1897.

Palavras-chave: Epstemologia, Educacdo Fisica
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1 - Introducao

Na ultima década, a questdo epistemolégica, tanto no campo
académico quanto no campo da intervencéao profissional da educa-
cao fisica e esporte, vem provocando amplas discussdes entre es-
pecialistas em foruns da area.

Para Lovisolo (1996) estas discussGes emanam de duas ques-
tBes distintas: a questdo da hegemonia ou paradigmética, e a ques-
tdo da legitimidade. A primeira expressa a inquietacdo dos estudi-
0s0s pela impossibilidade de constru¢éo de uma tradi¢éo disciplinar
que ocupe o lugar da multiplicidade dos enfoques disciplinares atu-
antes no campo das ciéncias que estudam os esportes, a atividade
corporal e a educacao fisica. A segunda implica o conjunto de ques-
tbes derivadas e vinculadas com a regulamentacéo legal da vida
profissional e com o reconhecimento social e cultural da profisséo
(delimitacéo do mercado de trabalho).

Os dois problemas levantados pelo autor ndo estao logicamente
relacionados segundo ele mesmo. A auséncia do objeto tedrico
nao afeta nem a regulamentacao legal, nem a legitimidade social.
A legitimidade da intervencéo ndo depende de se possuir um obje-
to tedrico, esta resulta da vontade de se pretender construir uma
imagem profissional diante da sociedade, e de se conseguir regula-
mentacdes legais que protejam o exercicio da profissao.

A teoria levantada por Lovisolo (1997) para explicar o problema
da hegemonia deriva da vontade, por incidéncias da cultura univer-
sitaria e da valorizacdo da ciéncia, de querer converter uma area
originalmente de intervencao profissional em uma &rea de pesquisa
disciplinar, o que suscitou da crise gerada pela criacdo dos cursos de
pés-graduacdo nas universidades brasileiras, levando os estudiosos a
se questionarem se a educacao fisica seria uma ciéncia ou um cam-
po de intervencao social, e qual matriz teérica seria capaz de susten-
tar o campo de producdo académica e profissional da area.

Na tentativa de encontrar pistas para estas e outras questoes,
muitas propostas surgiram no decorrer das discussdes entre 0s es-
pecialistas, gerando duas grandes matrizes, segundo a leitura de
DaCosta (1999).

A Matriz Cientifica que possui como adeptos, entre outros de-
fensores desta linha de pensamento, Tani (1996) e Sérgio (1999),
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defende a educacéo fisica / esporte como uma Ciéncia ou Ciéncias
do Movimento Humano, da Motricidade Humana, dos Esportes ou
Cinesiologia!, acreditando ser possivel romper com a sua tradi¢céo
de intervencao social e transformar a educacao fisica / esporte em
uma ciéncia, conquistando com isso o prestigio e a legitimidade
académica e social.

Tendo como maiores defensores Bracht (1999) e Betti (1996),
DaCosta identifica uma segunda matriz, a Matriz Pedagégica, que
defende o pensamento de manter a tradicdo da educacéo fisica /
esporte como um campo de intervencao pedagégica.

Nos discursos de defesa de seus pensamentos, percebemos um
grande namero de pontos discordantes entre as duas propostas, in-
clusive entre o pensamento dos diversos especialistas de uma mes-
ma matriz, entretanto, um ponto de acordo esta no fato de todos
indicarem a necessidade de um elo de liga¢do que combata a frag-
mentacao? que foi estabelecida ao longo do tempo na area, com o
intuito de contribuir com a melhoria da formacéo profissional, a qual
vem sentindo o reflexo negativo desta fragmentacéo, para que atra-
vés desta unidade possa ser estabelecida uma intervencédo social de
qualidade que garanta a legitimidade da profissao.

Neste ensaio nos propomos a analisar as duas matrizes
diagnosticadas por DaCosta, a partir do pensamento de seus princi-
pais representantes ja citados anteriormente, ndo com a pretensao
de tecermos criticas, mas sim de a partir de nossa analise expormos
algumas davidas que pairam sobre o pensamentos de seus defen-
sores, e desta forma tentarmos contribuir com o debate ora em
voga.

2 - Matriz Cientifica: a busca por
uma hegemonia académica

A ciéncia moderna vem permitindo 0 aumento cumulativo do sa-
ber empirico e da capacidade de prognose, que podem ser postos a
servico do desenvolvimento da sociedade. Na educacéo fisica, nas
atividades corporais e nos esportes, em virtude da especializa¢cdo nos
campos das ciéncias e da sua subordinacao as disciplinas de origem, a
producao de conhecimento é fragmentada disciplinarmente.
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Partindo do pressuposto que esta fragmentacdo ndo permite
uma ligacao entre as ciéncias maes, especialistas passaram a bus-
car uma identidade epstemoldgica para a area. Ao longo da Ultima
década formularam-se véarias propostas como a Cinesiologia, a Ci-
éncia do Movimento Humano e as Ciéncias do Esporte, onde se
tenta agrupar as varias areas disciplinares, com suas tradi¢des pré-
prias, em uma so.

Entretanto, para Lovisolo (1997), a necessidade de um objeto
proprio de estudo para a educacéo fisica, apontada por especia-
listas, pauta-se no desejo dos estudiosos em se igualarem em
prestigio cientifico aos pesquisadores de areas disciplinares tra-
dicionalmente constituidas. O pensamento de Lovisolo se con-
cretiza na fala de Manuel Sérgio (1999) quando afirma ter a
motricidade humana a riqueza ontolégica e a dignidade conceitual
das restantes areas cientificas.

Para Sérgio (1999), a educacdo fisica tradicional, como vitima
do paradigma cartesiano, ndo pode ser raiz do conhecimento,
dado que isola o fisico do intelectual e do moral. O autor afirma
em sua obra que a educacéo fisica como ciéncia autbnoma nao
existe. Em sua visdo, a educacao fisica s6 existe como um ramo
pedagdgico de aplicacéo do conhecimento de uma nova ciéncia,
chamada Motricidade Humana.

Propor como objeto de estudo a motricidade humana significa
para Sérgio transformar as Faculdades de Educacédo Fisica em Facul-
dades da Motricidade Humana, e o termo educa¢do motora tomara
o lugar da educacéo fisica como campo de intervencéo pedagdgica.
Para tanto os curriculos escolares das faculdades de motricidade hu-
mana deverdo ser compostos pelas disciplinas béasicas, de teor biol6-
gico, ou de teor meramente técnico-desportivo, além das disciplinas
basicas de teor cultural. Assim, para Sérgio, com ciéncia e conscién-
cia, com exploracdo ilimitada do possivel, a Motricidade Humana
adquire lugar indiscutivel no quadro geral das ciéncias.

Tani, a partir de 1989, acusando, assim como Sérgio (1999),
que a denominacao educacéo fisica / esporte € restritiva e ndo
abrange a area de conhecimento, passa também a defender a
criacdo de uma nova ciéncia. O termo eleito pelo autor foi a
Cinesiologia, que pode ser definida como a area do conhecimento
que tem como objeto de estudo o movimento humano.
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A Cinesiologia teria uma estrutura interdisciplinar, constituida
por trés sub-areas de investigacdo: a biodindmica do movimento
humano, o comportamento motor humano, e os estudos sécio-cul-
turais do movimento humano. A educacao fisica e os esportes, as-
sim como na proposta de Sérgio, passariam a ser areas de aplica-
cao dos conhecimentos desenvolvidos por esta nova ciéncia.

Desta forma, ambos autores defensores da matriz cientifica acre-
ditam garantir a unidade académica que falta a educacéo fisica.

Entretanto, as estruturas curriculares descritas pelos autores ndo
nos parecem capaz de romper com o paradigma da dependéncia
da educacdo fisica dos conhecimentos produzidos pelas ciéncias
maes, ao contrario, cria uma nova ciéncia que vem intermediar
estes conhecimentos com a pratica de intervencdo. A educacao
fisica deste modo fica submissa ndo mais diretamente as matrizes
disciplinares das ciéncias conhecidas tradicionalmente como tal,
mais a uma nova ciéncia que se acredita ser capaz de unificar, em
uma mesma matriz, todo o arcabouco de conhecimento necessario
para a formacao do profissional que tem como campo de atuacéo
as mais diversas praticas.

A producéo de conhecimento enquanto objeto empirico, em
nosso entender, ndo é necessariamente um objeto univoco. No
caso da educacdo fisica, das atividades corporais e dos esportes,
sdo realmente objetos, e ndo objeto.

3 - Pedagogia: a unidade defendida
pela Matriz Pedagdgica

Na década de 60, Bracht (1999) diagnostica, a partir de um
levantamento histérico das producdes académicas da area, que
a educacdo fisica se despedagogiza e ganha um discurso
cientificista fundamentado a partir das ciéncias-méaes, onde 0s
profissionais da area passam a se especializar em sub-disciplinas
como a fisiologia do esfor¢o e a biomecéanica, e ndo em Educa-
cdo Fisica, e a reivindicar o status de ciéncia. O esporte passa a
se impor por prestigio social ndo apenas como tema deste teorizar
académico, como também a prépria educacéo fisica enquanto
conteldo de sua prética.
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Alguns especialistas como Bracht (1992), Betti, 1992 e o Coletivo
de Autores (1993), preocupados com a possibilidade da educacgao
fisica ter a sua prépria existéncia ameacada, ‘seja por sua extingéo,
seja por sua substituicao pelo esporte na escola”, vem constituir um
pélo de resisténcia tanto politica contra os interesses dominantes
ligados ao campo dos esportes, como resisténcia académica ao
cientificismo instaurado na area, reforgando a necessidade de cons-
trucdo de uma Teoria da e para a pratica da educacéo fisica.

Bracht (1999) nos traz a opinido de que a educacéo fisica é uma
pratica de intervencao pedagdgica que tematiza as manifestacdes
da nossa cultura corporal, defendendo que esta néo € uma ciéncia,
mas esta interessada nas explicacdes cientificas oferecidas pelas
diversas abordagens das diferentes disciplinas para fundamentar a
sua pratica.

Portanto, defende que a construcdo desta Teoria da e para a
prética deve estar pautada num discurso pedagégico como elo de
ligacdo entre as diversas matrizes tedricas adotadas pelos profissio-
nais. Nesse sentido, Bracht (p.32/33) considera que “A EF é uma
prética de intervencao e o que a caracteriza é a intencédo pedagogi-
ca com que trata um contetido que é configurado/retirado do univer-
so da Cultura Corporal de Movimento. Ou seja, nés, da EF, interroga-
mos 0 movimentar-se humano sob a 6tica do pedagdégico”.

Desta forma Bracht encontra uma “possivel unidade” para a
Educacao Fisica na matriz pedagdégica, que, por sua vez, encontra
nas Ciéncias Humanas o seu eixo norteador. “A pedagogia da Edu-
cacao Fisica enquanto ciéncia pratica tem seu sentido ndo na com-
preensdo, mas no aperfeicoamento da praxis” (1992, p. 42).

Comungando em parte com o pensamento de Bracht, Betti (1996)
denlncia as limitagbes impostas pelo desdobramento das propos-
tas de cientifizacdo da educacéo fisica, e declarar a sua simpatia
pela proposta de Bracht que encontra na pedagogia o principio
integrador que falta a educacéo fisica, desde que esta amplie o seu
significado e abarque todas as manifesta¢des culturais do movi-
mento humano, pois este autor critica Bracht por reduzir a expres-
sdo “pratica pedagdgica” a escola.

Desta forma Betti se aproxima de Lovisolo (1995) que aponta a
educacao fisica / esporte como uma pratica de intervencao social,
cuja tradicdo é formular programas de intervencéo no plano das
atividades corporais. Porém, Lovisolo vai ainda mais longe quando
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abrange a discusséo para 0 ambito do trabalho de formacé&o corporal
e da salde, citando tratar-se de alcancar valores sociais transforma-
dos em objetivos dos programas de intervencao, situando a educa-
c¢ao fisica no contexto geral de uma filosofia pratica da boa vida.

Acreditando, assim como Bracht, e como os pensadores da Ma-
triz Cientifica, na necessidade de uma unidade que favoreca uma
producéo académica que va ao encontro de uma pratica de inter-
vencao de qualidade, Betti propde a Teoria da Educacéo Fisica como
uma Teoria da Prética, a fim de fazer o elo de ligacdo entre as cién-
cias e a filosofia com a prética social. Desta forma, as questdes/
problemas emergem da pratica e o resultado das reflexdes filoséficas
e das pesquisas cientificas, a partir destas, fazem o “caminho de
volta” sugerindo indicativos para a transformacéo da mesma.

No caso da Teoria da Educacéo Fisica, Betti aponta que as exi-
géncias metodoldgicas concretas de cada pesquisa indicarédo a es-
colha entre as metodologias das Ciéncias Naturais ou Humanas,
ao invés de propor uma possivel hierarquia das Ciéncias Humanas
sobre as Naturais como sugere Bracht (1992) em sua proposta,
ponto de discordancia entre estes. Nesse sentido, ndo consegui-
mos compreender uma significativa diferenca do que ocorre na
atualidade com as producdes cientificas, a ndo ser a questdo dos
problemas a serem pesquisados emergirem da pratica, 0 que
desconsidera as pesquisas basicas na area.

4 - Educacdo fisica / esporte:
uma unidade teérica/ciéncia € possivel?

Betti discorda de Bracht quando este reduz o termo “prética pe-
dagogica” a escola. Se assim entendermos, concordamos com Betti
gue a proposta de Bracht nos deixa uma grande lacuna. Pois o cam-
po de intervencéo profissional do educador fisico é muito mais am-
plo, possui varios objetivos, demandando naturalmente a contribui-
cao de diferentes pontos de vistas disciplinares, o que, segundo
Lovisolo (1995), exige um “mosaico” de conhecimentos para serem
atingidos. Seguindo este raciocinio, quem teorizaria as inmeras pra-
ticas corporais que se encontram fora da escola? E possivel abarcar-
mos tais praticas com a matriz pedagogica?
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Em um outro ponto de analise, entretanto, encontramos uma
convergéncia entre o pensamento de Bracht e Betti, que € o fato
de ambos apontarem a necessidade de uma unidade teérica da e
para a pratica, o que, no nosso entender, ndo difere em termos de
organizacdo préatica da proposta da matriz cientifica, pois, uma uni-
dade tedrica requer uma matriz disciplinar.

A matriz disciplinar segundo Kuhn (1989) é constituida por todos
0s objetos de empenhamento de uma determinada comunidade
cientifica, ou seja, os paradigmas que constituem uma disciplina
académica, entre 0s quais cita como sendo 0s mais centrais as
Generalizacdes Simbdlicas, que seriam as expressdes desenvolvi-
das pelo grupo; os Modelos, que fornecem ao grupo as analogias
preferidas; e os Exemplares, que sdo as solu¢des de problemas
concretos aceitos pelo grupo.

Na concepcéo de Kuhn (p. 359), para entendermos como funci-
ona uma comunidade cientifica se faz necessario compreendermos
estes trés componentes da matriz disciplinar, pois qualquer altera-
¢cao em um deles pode resultar em mudanga do comportamento
cientifico, ou seja, na mudanca do paradigma.

Refletindo sobre o que nos diz Kuhn, remetemo-nos ao pensa-
mento de Lovisolo (2000) quando cita a existéncia de “tribos” distin-
tas na Educacao Fisica, que, por usarem Generaliza¢@es Simbdlicas,
Modelos e Exemplares diferentes na resolucdo de seus problemas,
cada uma dessas tribos possui, no nosso entender, paradigmas distin-
tos que acaba por refletir em um amplo dialogo entre os elementos
de um mesmo grupo e na grande dificuldade de comunicacéo entre
os diversos grupos, o que, na analogia utilizada por Lovisolo, repre-
sentaria a falta de pontes que liguem as diversas “tribos” mapeadas
pelo autor. Torna-se facil exemplificar esta falta de comunicacéo
guando imaginamos um texto cientifico sobre biomecanica sendo
lido por um especialista da educacéo e vice e versa. Ambos tentam
explicar sobre seu ponto de vista um mesmo fenémeno, 0 movimen-
to humano, que, dependendo do objetivo da intervencéo profissio-
nal, tem a mesma importancia académica.

Nesse sentido, para encontrarmos a unidade académica e pro-
fissional desejada tanto pelos defensores da Matriz Cientifica, quanto
pelos defensores da Matriz Pedagdgica, implicaria no fato de que
algumas dessas “tribos” teriam que modificar ou abandonar seus
paradigmas em prol desta unidade.
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Tal constatagdo nos remete a algumas questdes centrais para
reflexdo: qual “tribo” abandonaria suas normas e rituais em prol
desta unidade? Quais valores determinardo a importancia de
uma “tribo” em detrimento da extingdo de uma outra? E ainda,
a questdo que nos parece mais relevante por estar ligada direta-
mente a qualidade das producdes académicas e da intervencéo
profissional: uma unidade em torno de uma Unica matriz discipli-
nar daria conta de solucionar todos os problemas decorrentes de
uma ampla area de atuacdo como a nossa? Caso acordemos
com o fato da impossibilidade de chegarmos a esta unidade, a
solucdo é aceitarmos a necessidade de criacao de distintas fa-
culdades como em algum momento nos incita a refletir Lovisolo?

N&o possuimos as repostas para estas e para muitas outras per-
guntas que ora nos desafia. Entretanto, acreditamos que um bom
ponto de partida para sairmos da “crise de identidade”, que a muito
e por muitos vem sendo anunciada, é reivindicarmos, ao invés do
“status” de uma Ciéncia/Teoria, a qualidade de nossa intervencao
social, reflexo da qualidade de nossa formacao profissional e, conse-
guentemente, da qualidade das investiga¢des cientificas, seja na area
das ciéncias humanas, seja na area das ciéncias naturais.

Portanto, tendemos a concordar com o ja citado pensamento de
Lovisolo (1995), que nos aponta que a EF necessita de um “mosai-
co” de conhecimentos para que possamos atingir os mais diversos
objetivos da intervencao profissional. Entretanto, como num mosai-
co, as pecas/disciplinas curriculares devem ser dispostas harmoniosa-
mente e interligadas de modo a dar uma compreenséo do todo, ao
invés de jogadas indiscriminadamente e sem coeréncia.

Do mesmo modo refletimos a producdo do conhecimento den-
tro da academia, onde acreditamos ser possivel e que devamos
conviver com os mais diversos olhares possiveis sobre um fendme-
no tdo complexo como o é o movimento humano. No entanto,
urge a necessidade de se repensar a qualidade e relevancia de
nossos estudos, no sentido de se garantir que estes venham de fato
ao encontro dos anseios da comunidade académica, dos profissio-
nais da area e, em Ultima, porém, principal instancia, da sociedade
que usufrui os resultados de tais estudos, respondendo questdes e
solucionando problemas encontrados no nosso amplo campo de
atuacao profissional.
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Afinal, devemos, no nosso entender, somar esfor¢os na pers-
pectiva de melhorarmos a qualidade de nossa intervencao pro-
fissional, para que possamos alcancar a tdo desejada legitimida-
de social, solucionando, ou tentando solucionar, o segundo pro-
blema apontado por Lovisolo (1996) que é apresentado no inicio
de nossa discusséo, e ndo nos distanciarmos através da luta por
uma “unidade disciplinar” em prol de um “status cientifico”, o
que tendemos a concordar ser um mito e ndo uma realidade, e
que devemos reconhecer ser a educacao fisica / esporte um cam-
po de intervenc¢do socialmente significativo, que permite os mais
diferentes olhares com objetivos de se encontrar as mais dife-
rentes respostas para os seus diversos e complexos problemas.

Este caminho, de modo significativo para a nossa proposta, foi
trilhado por Pierre de Cobertin que nos diversos congressos cientifi-
cos do Movimento Olimpico nas primeiras décadas do século passa-
do ( o primeiro realizou-se em 1897 ), operou como conciliador de
duas tendéncias opostas: uma que centrava na ciéncias relacionadas
com a medicina para projetar o sentido da pratica esportiva e da
educacdo fisica e outra que se apoiava nas ciéncias humanas para
atribuir valores as atividades fisicas normatizadas.

A reconciliacdo de Coubertin, segundo relata DaCosta (1998),
jamais chegou a bom termo pois a énfase deslocava-se de uma para
outra corrente de pensamento sem alcancar unidade e sentido Uni-
co. Como um dos critérios centrais da epistemologia € o dialogo com
a histéria, sugerimos em conclusdo que se mantenha e promova o
debate como fez explicitamente Coubertin, mas que fagcamos opg¢ao
pela diversidade dos saberes em suas aplicacdes praticas.
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Notas

! Termos usualmente utilizados para denominar tal ciéncia.

2 Fragmentacao diagnosticada por Lovisolo (2000) que estabelece
uma perfeita analogia com a formac&o de verdadeiras tribos,
possuidoras de rituais, normas e concepgdes proprias e indepen-
dentes uma das outras. Sendo elas: a tribo da saude, a tribo do
rendimento e a tribo da educacdo fisica escolar.
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Obstaculos, reflexos e
relacdes presentes nas
narrativas constituintes
do campo cientifico
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A educacao fisica se institucionalizou como profissédo em nivel
superior tentando reproduzir o modelo das profissdes classicas, di-
reito, medicina e engenharia. Esse movimento foi o caminho de
varias ocupacdes que se tornaram profissdes, por exemplo, servico
social, odontologia etc. Apesar do termo profissdo ser entendido
pelo homem comum com qualquer trabalho que requer uma inter-
vencdo/conhecimento especializado (manual ou ndo-manual), o
termo profisséo para os diferentes tedricos da sociologia das profis-
sBes esta associado: a - a existéncia de um corpo de conhecimen-
tos abstrato e complexo que exige um aprendizado formal prolon-
gado; b - a uma cultura profissional sustentada por associa¢es; ¢ -
a uma orientacdo para as necessidades da clientela; d - a um c4di-
go de ética. A medicina é o exemplo mais bem sucedido de
profissionalizacdo a partir destes critérios. Varias profissdes regula-
mentadas e de nivel superior afirmam possuir uma base de conhe-
cimentos ou autonomia cognitiva do respectivo dominio ou campo
profissional. Sabemos que muitas destas ocupacdes que se torna-
ram profiss@es, inclusive das algumas bem sucedidas, possuem um
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corpo de conhecimentos que pode ser adjetivado de ‘artificial’ por
ser formado a partir de uma ‘mistura’ de sistemas tedricos ou disci-
plinares que nao se relacionam diretamente com a intervencéo
profissional. Profiss6es desta natureza possuem problemas de ex-
clusividade cognitiva, auto-regulacéo e de definicdo clara da juris-
dicdo ocupacional. Contudo, as tentativas de novas profissées em
reproduzirem as narrativas das classicas profissbes para os de
‘dentro’e para os de ‘fora’ indicam, fragilmente, a simples emula-
cao de status e a luta para garantir legalmente uma determinada
jurisdicdo no mercado.

O problema da articulacéo entre o conhecimento produzido e a
intervencéo foi lido historicamente no campo da educacéo fisica
como falta de exclusividade cognitiva ou de um corpo de conheci-
mento que sustente a referida profisséo pelos intelectuais da area,
datando tais narrativas pelo menos a partir da década de 1950.
Entretanto, este é uma espécie de argumento ligado a concepcéo
atributivo-funcionalista para explicar as dindmicas profissionais. Este
tipo de modelo ou trajeto institucional das profissdes se torna limi-
tado por pensar as etapas da profissionalizacao a partir dos atribu-
tos da profissionalizacao trilhados pela medicina e direito, como
exemplos bem sucedidos na garantia de monopdlio. Entretanto, o
trajeto de profissionalizacéo seguido pela medicina e pelo direito
seu deu em contextos totalmente diferenciados, tanto politico quanto
cultural, e ndo pode ser generalizado como modelo para todas as
profissdes. Por exemplo, o curso de teatro e de danca foram
institucionalizados em nivel superior, mas ndo seguiram tal trajeto
na busca de legitimac&o ou emulacéo de status. Por esta razéo, a
medicina e seu aparato de institucionalizacdo aparecem nas narra-
tivas do nosso campo como o exemplo ideal que néo foi (mas de-
veria ser) seguido pela educacéo fisica. O efeito desse processo é a
disseminagdo de uma baixa auto-estima generalizada entre os edu-
cadores fisicos.

A educacao fisica se institucionalizou no Brasil e em outros pai-
ses transformando diferentes ocupacdes vinculadas as atividades
corporais como profissdo de nivel superior. A educacéo fisica ao
entrar no ambiente universitario passou a incorporar e/ou sofrer
com os valores e 0s objetos de disputa que governam o campo
universitario e cientifico. A educacao fisica e suas modalidades de
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intervencdo provavelmente foram vistas como hereges ao entra-
rem na universidade. E verdade que ndo podemos esquecer que a
educacao fisica ainda hoje parece fundamentar suas diferentes in-
tervengBes no conhecimento empirico. Além disso, sempre foi en-
carada como uma atividade quase-manual e sabemos que na
estratificacao das profissdes esta modalidade sempre esteve no ni-
vel mais baixo da escala. Esses motivos seriam mais do que sufici-
entes para pensarmos como o0s hereges dotados de uma tradicdo
empirica e pouco académica entram no campo das profissées de
nivel superior para buscar meios de igualacao e de concorréncia.
Quero argumentar que o movimento angustiado de
institucionalizacdo de uma nova ciéncia e/ou 0 movimento de
legitimac&o e legalizacao desta profissao, foram gestados a partir dos
modelos e ideais das classicas disciplinas cientificas e das profissées
que articularam sua legitimidade social a partir de um projeto
cientificista. O produto deste processo equivale ao sofrimento psicana-
litico do desejo de ser o outro. As buscas intensas de emulacéo de
status, através da afirmacéo da autonomia tedrico/cientifica e profissi-
onal, sdo marcas discursivas presentes na histdria do nosso campo. A
educacao fisica ao tentar seguir o trajeto classico de aquisicéo de status
e autonomia, via o discurso cientifico como fundamento do monopélio
profissional, permanentemente reedita o debate cliché do
distanciamento entre teoria e pratica ou conhecimento intervencéo.
Esta l6gica e esta angustia de pensar a profisséo e a formacéo fermen-
taram os movimentos de instituicdo de uma nova ciéncia e de regula-
mentacéao da profissdo. Contudo, no debate interno temos obstaculos
ao dialogo que torna dificil o estabelecimento de acordos comunitari-
0s. A tdnica de minha exposicéo sera o levantamento dos obstéaculos e
contradicdes presentes na producao destas narrativas sobre o campo.
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Resumo

Este estudo relaciona e analisa comparativamente as teorias e
propostas cientificas de Quetelet e Galton com as linhas de pensa-
mento da area académica da Educacéo Fisica, além das propostas
de Lovisolo de uma fragmentacgdo enquanto tribos: Conservacao
da Saude e Poténcia e suas ideologias antagbnicas que se influen-
ciaram por uma oposicao histérica, bem como as terminologias
pertinentes a ela: Wellness e Fitness, que correspondem a pressu-
postos de parametros médios, principios de normalidade e exaltacdo
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de exceléncias do meio esportivo. Assim também a constante pre-
ocupacgdo com a qualidade de vida, e também a aceitacdo de um
modelo estético que parece nortear as pesquisas cientificas e influ-
enciar mudancas de atitude e de aceitacdo no contexto social.

1 - Introducao

A fragmentacdo da Educacéo Fisica tem sido discutida por vari-
0s pesquisadores, porém pouco ainda se refletiu sobre as crencgas
ou opinides antagdnicas sob o ponto de vista da formacao profissi-
onal. Este trabalho tem por meta invocar esta preocupacéao, aten-
tamos para o fato de que suas raizes histéricas advém de autores,
produces e entendimentos diferenciados do conhecimento e da
forma de pensar e avaliar o homem no contexto de matrizes disci-
plinares diversas e, em particular, daquelas geradas no campo das
Ciéncias Sociais. Conhecer a histéria pode ser uma forma de enten-
dermos melhor o presente.

2 - Adolphe Quetelet:
pioneiro do empirismo nas Ciéncias Sociais.?

O astrénomo belga Lambert Jacques Adolphe Quetelet (1796-
1874) talvez tenha sido um dos homens mais importantes no cam-
po do desenvolvimento da estatistica social, seus estudos até hoje
sdo compreendidos e reproduzidos e muito pouco foi contestado ou
criticado.

Sua producdo era extremamente vasta e variada. Muito jo-
vem, em 1819, recebeu seu primeiro titulo de Doutorado®. Seu
estudo especializava-se no campo da Meteorologia, que no sécu-
lo X1X fazia parte da cadeira da astronomia, e sua primeira tenta-
tiva foi a construcdo de um grande observatorio em Bruxelas,
guando nomeado funcionério publico da cidade pelo entdo minis-
tro Antoine Falck, em 1823. Quetelet rumaria para Paris, onde
no famoso observatorio da cidade conhece os homens mais emi-
nentes da época Alexis Bouvard e Francois Arago* (astrbnomo
com mais influéncia na Academia Real de Ciéncia que Laplace).
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Seria Bouvard quem ensinaria Astronomia e apresentaria a
instrumentacado a Quetelet, seus trabalhos influenciaram signifi-
cativamente a carreira deste.

Suas idas constantes a Paris promoveram muitos encontros im-
portantes, conheceria Laplace® e se tornaria amigo de Fourier.
Sua sagacidade e forca, além de sua honestidade seriam ampla-
mente elogiados no meio cientifico, e também seu pronto atendi-
mento a todos que se corresponderiam com ele, enviando copias
de seu trabalho pelo mundo.

3 - A Curva Normal e as Teorias
do LlHomme Moyen de Quetelet

Em seus estudos sobre a regularidade nos eventos meteorolégicos
é clara e forte a influéncia do determinismo no século XIX, tal
modo de entendimento influenciara a visdo de Quetelet sobre o0s
fatos sociais e sua avaliagdo do ser humano.
Assim segundo Damatta (1990):

“No determinismo, temos a doutrina segundo a qual
as forcas que movem realmente a sociedade estéo
fora da consciéncia e do controle do sistema enquanto
tal. Tais forgcas, assim, atuam de modo subjacente,
como uma espécie de mao oculta. O determinismo
como uma doutrina surgida no cenario social das
ciéncias no século XIX, tem uma série de causas, mas
creio nao ser ocioso mencionar que este € um século
onde se formam concepg¢des mais modernas (e mais
cientificas) de sociedade”(pag. 96).

Em 1833, Adolphe Quetelet escreveu seu primeiro trabalho com
R. R. Madden® que se intitulava: The Infirmities of Genius, Illustred
by Referring the Anomalies in the Literary Character to the Habits
and Constitucional Peculiarities of Men of Genius. Quetelet interes-
sava-se pelos fendmenos sociais e mais adiante aproveita os dados
de um outro trabalho de Madden, sobre a longevidade de escola-
res em diferentes profissdes. Seu livro mais famoso seria escrito em
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1835 e se chamaria Sur I’homme et le développement de ses facultés,
ou Essai de Physique Sociale.

Quetelet utiliza-se da curva normal estabelecida pela sintese
Gauss-Laplace’ fundamentada pelos matematicos Friedrich Gauss®
e Pierre Laplace®. Com os dados obtidos pela medi¢do de 5738
soldados do regimento escocés montaria suas primeiras conjecturas
a respeito do homem médio. Procurando demonstrar mediante a
variancia que poderiam ser diagnosticadas as peculiaridades de um
tipo racial, de uma nac¢éo ou de uma localidade. Quanto a isso
novamente corresponde as expectativas deterministicas como
exemplifica Damatta:

“O Determinismo situa sempre as forgas motrizes
béasicas: a primeira é a visdo da sociedade humana
como submetida a for¢as que ela pode ter criado,
mas que ela ndo pode controlar e que atuam, defini-
tivamente, sobre ela; e a segunda é a que a unidade
de estudo nédo é mais o individuo tomado como herdi
ou covarde, mas racgas, classes, ou mesmo unidades
muito mais complexas como o inconsciente ou a proé-
pria nogdo de sociedade e de cultura como totalida-
des abrangentes”(pag. 97).

Adolphe Quetelet preocupou-se entdo em determinar quais se-
riam os limites da média que permitiriam uma concepg¢ao empirica
de normalidade para 0 homem. Um bom exemplo de uma de suas
férmulas, que ainda é amplamente utilizada principalmente pela
medicina e Educacao Fisica, € o IQ (indice de Quetelet), que mais
tarde passou a ser conhecido como indice de Massa Corporal
(IMCQ)*° e vulgarmente como IMC.

Quando Quetelet criou o indice, considerava que somente com
Q=30 teriamos associa¢do com alguma patologia, como a obesi-
dade, por exemplo. Quetelet ndo se preocupou com um limite mi-
nimo, fato explicado pela dualidade da Curva Normal (menos infi-
nito e mais infinito). Assim, um lado da curva poderia corresponder
as anormalidade e o outro a exceléncias ou excepcionalidades.
Quetelet preocupava-se, entdo, com as médias e as anomalias!?,
ja que realizava trabalhos muito importantes na area de salde da
cidade de Bruxelas, e esta preocupacdo chega aos dias de hoje
formando parte do cotidiano do profissional da Educacéo Fisica.
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Diversos sdo os estudos contemporaneos realizados sobre o IMC,
contudo seus limites podem variar dentro de todos eles, chegando
aos limites minimos de IMC de 18,5 e maximo de 25. Em termos
de peso, os limites sofreram uma alteracdo muito grande ao longo
do tempo (uma baixa de 10 a 15 quilos) o que equiivale dizer que a
sociedade moderna preocupa-se em manter um peso muito mais
baixo que as sociedades passadas, embora ndo consiga. Estaria-
mos diante do peso do estético na mudanca dos limites de norma-
lidade? As influéncias do padrdo estético atual, além de causar
mudancas na atitude e na forma dos individuos se verem, bem
como outras anormalidades, também estariam influenciando as
pesquisas cientificas e as formas de interven¢cdo no campo da ali-
mentacédo e da atividade corporal? Seriam as doengas “pds-moder-
nas” como a anorexia e a bulimia determinadas pelo modelo esté-
tico, dificil de ser atingido pela maioria das pessoas, as doencas do
futuro? Vislumbramos entéo o apogeu dos limites minimos da Cur-
va Normal e j& podemos diagnosticar a preocupa¢éo com o outro
lado do reverso, sorte a de Quetelet que ndo vivenciou este caso.

4 - Galton, Durhkeim e suas avalia¢des
sobre a Curva Normal do
LHomme Moyen de Quetelet.

O socilogo francés Emile Durkheim (1858-1917) através da
Curva Normal do ’homme moyen de Quetelet monta suas teorias
sobre o normal e o patoldgico. Ao contrario de Quetelet que muito
se preocupava em determinar um termo de homem médio por
racas e povos, Durkheim se concentrara nas patologias sociais que
poderiam ser causadas por um desvio do termo médio. Assim para
Durkheim (1973):

“Qualquer fendmeno socioldgico, como alias qual-
quer fendmeno biolégico, é suscetivel de revestir for-
mas diferentes apesar de permanecer essencialmen-
te 0 mesmo. Ora, estas formas sdo de dois tipos. Umas
sdo comuns a toda a espécie; encontram-se, se nao
em todos os individuos, pelo menos na maior parte
deles e apresentam variacGes de um sujeito para ou-
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tro compreendidas entre limites muito préximos. Ou-
tras sdo excepcionais; além de surgirem apenas em
minorias, muitas vezes ndo chegam a durar a vida
inteira do individuo. Sao uma excec¢ao tanto no tem-
po como no espago'?. Estamos portanto em presen-
¢a de duas variedades distintas de fenémenos e que
devem ser designadas sob termos diferentes. Chama-
remos normais aos fatos que apresentam as formas
mais gerais e daremos aos outros a designacado de
morbidos ou de patoldgicos. Se se considerar que o
tipo médio é ser esquematico que resultaria da reu-
nido num mesmo ser, numa espécie de individualida-
de abstrata, das caracteristicas poder-se-a afirmar
que o tipo normal se confunde com o tipo médio, e
que qualquer desvio em relacéo a este padrao de sau-
de é um fendmeno mérbido. E verdade que o tipo
médio ndo pode ser determinado com a mesma cla-
reza com gue nos surge o tipo individual dado que os
atributos que o constituem ndo sdo absolutamente
fixos e podem variar.(pag. 416).

Todavia, Francis Galton (1822-1911) ndo entenderia o fené-
meno da mesma forma que Durkheim. No inicio de seu trabalho
ele até concorda com Quetelet que a frequéncia de caracteristi-
cas fisicas e mentais estao submetidas a “lei do erro”. Mas ap6s
alguns estudos, descobre que qualidades humanas desejadas sao
freqUentemente encontradas em um pequeno nimero de famili-
ares. Desta forma Galton passa a discordar sobre a positividade e
centralidade, mais ainda, passava a entender que as caracteristi-
cas, embora resultado de tendéncias de centralidade, sdo medio-
cres e as anomalias, em contrapartida, passam a ser vistas como
exceléncia. Temos, portanto uma inversao das avaliages. Sob
seu ponto de vista, devemos sugerir que o anormal torna-se o
séo, e 0 sdo 0 mediocre (anormal). O pensamento de Durkheim,
visto acima, comprova o0 antagonismo criado no campo da inter-
pretacdo dos valores médios. Durkheim e Galton'® passam a re-
presentar posi¢@es polares no entendimento dos valores médios e
de seus desvios.

Francis Galton tinha verdadeiro fascinio pelos nimeros, ele era
um aristocrata inglés de familia muito rica e que pdde sustentar
seus estudos. Apesar do fascinio pela mateméatica nunca foi consi-
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derado um habil e muito menos um génio. Sua fortuna facilitou as
suas pesquisas e podemos encontrar na obra de Roquete-Pinto
(1982) um bom exemplo de como funcionavam suas pesquisas.
Assim diz o autor:

“Galton (Natural Inheritance, p. 72) confessou que o
seu primeiro trabalho consistiu em obter o que ele
chamou ‘Records of Family Faculties’. Esses
repositorios de faculdades familiares foram, na sua
maior parte, conseguidos por meio de prémios
pecuniarios, que o criador da eugenia dava do seu
bolso. O edital que ele langou a publicidade para
obter o material de estudo ndo é muito conhecido.
Vale a pena traduzi-lo:

‘Mister Francis Galton oferece prémios no valor de
500 libras aos suditos briténicos residentes no Reino
Unido que lhe fornecerem, até 15 de maio de 1884,
0s melhores resumos da sua histéria familiar. Os refe-
ridos resumos serdo usados para fins de estatistica. A
declaracdo dos nomes das pessoas e dos lugares é
exigida apenas como garantia de autenticidade e com
o fim de permitir a Mr. Galton comunicar-se com 0s
gue atenderem ao seu apelo, nos casos em que isso for
necessario. O valor dos resumos sera determinado pelo
grau de facilidade que eles proporcionarem as investi-
gacdes cientificas descritas no prefacio do livro
Records of Family Faculties. Este valor dependera es-
pecialmente:1) da inclusdo de cada antepassado di-
reto; 2) da inclusédo de breves notas sobre os irmaos de
cada antepassado; 3) da meng¢ao dos fundamentos
sobre os quais a informacéo é conhecida; 4) da clare-
za e da concisdo das informacdes.

Os resumos devem ser enviados a Francis Galton -
Rutland Gate, 42 — Londres — Londres, S. W. Os pré-
mios ndo serdo menores de 5 libras, nem maiores de
50 libras.’

Setenta homens e oitenta mulheres responderam util-
mente ao chamado de Galton. Aurora do feminismo.
(pags. 50-51).

Quetelet e Galton foram os pais da antropometria. Galton acre-
ditava que qualquer coisa poderia ser medida e que esta seria o
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critério basico de um estudo cientifico#.(Gould, 1999, pag. 67). E
claro que isto corresponde ao apogeu das ciéncias exatas ou da
medida que pairava sobre o ar no século XIX. Condorcet® foi 0
primeiro a pensar numa “matematica social” e assim muito contri-
buiu para uma filosofia da matematica. Hacking(1995) prop&e que
Auguste Comte(1798 — 1857)* pensou primeiro em uma “fisica
social”, mas foi Quetelet que usou sua definicdo antes dele. Contu-
do, os estudiosos de hoje consideram que nada havia de Newtoniano
na obra de Quetelet, Laplaciano sim, mas jamais Newtoniano. Por-
tanto denominam aquilo que Quetelet fazia como “Meteorologia
Social”. Fato realmente interessante imaginarmos os fenémenos
sociais cumprindo as regularidades de uma molécula de vapor
d’agua ou um meteoro, por exemplo. Assim toda a obra de Quetelet
pode ser vista de forma totalizante ou global, ndo subdividida em
partes como alguns estudiosos passados a conceituaram.

5 - A Educacdo Fisica e sua
fragmentacdo enquanto Tribos

Por considerarmos que as origens histéricas da Educacéo Fisica
dividem-se em linhas de pensamento antagénicas, afinal o ’homme
moyen difere-se do homem excepcional, ou seja, dizer que para ter
salide e qualidade de vida devemos nos manter na média. E que os
especiais, talentosos devem viver na luz e na fama. Assim trabalha-
remos com o conceito de Lovisolo (1995) a respeito de uma frag-
mentacdo e uma diviséo de propostas e areas de atuacao profissio-
nal que divergem ideologicamente. Desta forma o autor propde:

“E comum salientar os problemas de identidade das
areas de formacao, produgdo de conhecimentos e
intervencao, que tradicionalmente agrupamos sob o
nome de Educacgdo Fisica. Este nome tradicional,
centrado originalmente na Educacéo, desenvolvimen-
to ou formacao corporal e esportiva, pareceria que
perdeu a capacidade de integrar atividades guiadas
por valores, objetivos e campos de atuagao téo dife-
renciados como: educacao escolar, esporte competi-
tivo, modelagem corporal, saude, qualidade de vida,
recreagao e lazer.” (pags. 9-38).
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Lovisolo(2000) também propde nomes para estas tribos, e por
considerar suas raizes historicas apenas nos apreenderemos de duas
delas'’: a Tribo da Conservacéo da Saude e a Tribo da Poténcia.

6 - Quetelet, Wellness e a Tribo
da Conservagdo da Saude

Os valores referentes a Tribo da Conservacéo da Saude dizem
respeito a tematica ou ideologia da “qualidade de vida”, expressao
tdo em voga nos tempos modernos e que praticamente caiu no uso
da fala cotidiana e tornou-se um nicleo do bom senso. Segundo os
pressupostos da Tribo em questéo, as pessoas devem manter uma
alimentacdo moderada, atividade fisica regular, mas com modera-
¢ao, ndo fumar, ndo beber, dormir oito horas por dia, enfim partici-
par dos conceitos de salde utilizados na medicina preventiva de
base individualista. A tribo dos moderados parece orientar-se por
valores médios quando trata do sono, da atividade corporal e da
alimentacdo. Os vicios parecem ser considerados excepcionalidades
talvez mérbidas. O termo Wellness que significa, ao pé da letra,
bem estar, a partir da década de 90 comecou a circular nos artigos
da area médica e da Educacéo Fisica, entrelacando seu sentido
com o de qualidade de vida.

A definicdo de wellness tem similaridades ou aproximagdes com
o ’'homme moyen de Quetelet. Alias, o préprio autor advertiu a
medicina a ndo se utilizar do seu pardmetro de média, pois come-
teria erros gravissimos. O que diria Quetelet se soubesse que trans-
formaram os limites de seu IQ numa aproximacao da média?

As determinacgbes de saude sdo usadas como regras médias,
como uma receita de bolo, como se todos os homens fossem iguais
e 0 padrdo de normalidade fixo e inalteravel em termos dos indica-
dores habitualmente em uso. Apesar da forte atragéo pelos valores
médios e seu papel orientador da intervencéo, o discurso destaca a
importancia da individualidade, quer no diagnéstico, quer nas reco-
mendacdes para o exercicio ou para a alimentacao. Os treinadores
e nutricionistas “pessoais” expandem rapidamente sua atuacao.
Na Educacdo Fisica fala-se em respeitar o Individualismo Biol6gi-
co, e prega-se que sejam utilizadas diversas formas de avaliacéo, e
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que nao deixam de ser uma extrapola¢cdo num modelo de média e
de normalidade e apenas nos dao pardmetros para uma aproxima-
cao de viabilidade com o termo, se a Educacéo Fisica estivesse em
voga no século XIX Quetelet tambhém a teria alertado como fez
com a Medicina.

O leitor pode perguntar entdo, por que ndo abandonamos to-
das estas teorias antropométricas, se possuem tantas davidas? Ernst
von Glasersfeld (1917-) fundamenta as teses basicas do
Construtivismo Radical'® e através delas podemos predizer algu-
mas justificativas para a existéncia dessas teorias como fundamento
para o conhecimento da area académica da Educacéo Fisica: “O
construtivismo abandona a exigéncia de que a cognicao seja “verda-
deira”, no sentido de refletir a realidade objetiva. Em vez disso, exi-
ge-se somente que o0 conhecimento seja viavel, no sentido de que
precisa estar adequado ao mundo experiencial do conhecedor”. Desta
maneira ndo necessita da verdade, pois s6 conheco o verossimil, 0
viavel, assim o conhecimento para existir s6 precisa ser viavel, pois
s6 conheco o que produzo, o que crio. Dado que produzimos artifici-
almente, ou estatisticamente, os valores médios, dado que os cria-
mos em sentido estrito, eles teriam uma poderosa for¢a de atracéo e
um tremendo poder de orientagdo pratico. Assim, por mais que nos
referenciemos a individualidade ou individualizacédo da intervencéo,
apenas operarfamos para compensar, em cada individuo, seus desvi-
os em relacéo aos valores médios? Ou seja, o individuo Unico seria o
homem médio, o individualizado seriam as receitas para dele cada
um se aproximar? A medicina ortomolecular ndo seria outra coisa
além da realizac@o mais sofisticada da conciliagdo da orientacao
pelos valores médios com caminhos individualizados de aproxima-
¢cao? Assim, a unicidade ou individualidade estaria apenas no grau
de administracéo dos meios?

Uma tese interessante para explicarmos a necessidade da exis-
téncia dessas teorias poderia ser encontrada na idéia central de
cultura de Geertz (1978):

“A cultura é melhor vista ndo como complexos de
padrdes concretos de comportamento — costumes,
usos, tradigOes, feixes de habitos - , como tem sido o
caso até agora, mas como um conjunto de mecanis-
mos de controle — planos, receitas, regras,
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instru¢Bes(o que os engenheiros de computagdo cha-
mam ‘programas’) — para governar o comportamen-
to. E 0 homem é o animal mais precisamente depen-
dente de tais mecanismos de controle, extragenéticos,
fora da pele, de tais programas culturais, para orde-
nar seu comportamento.”(pag. 56).

O homem necessitaria dos mecanismos de controle dos valores
médios, um bom exemplo esta no fato de que nas academias as
pessoas gostam e tentam se adequar as médias de avalia¢édo ( ndo
que elas realmente consigam) mas parecem sentir uma necessida-
de quase mérbida de estar sendo sempre avaliadas e por estarem
proximas a estes pardmetros, que sdo de uma certa forma meca-
nismos controladores. As pessoas parecem ficar satisfeitas quando
em algum exame estéo situadas na média dos limites superiores e
inferiores, ndo ficam totalmente satisfeitas quando seu valor pesso-
al esta proximo ou mesmo sobre um dos limites da faixa de norma-
lidade. Esse estar no meio dos limites da normalidade outorga uma
espécie de supernormalidade. As médias teriam se tornado os ob-
jetivos do programa?

7 - Galton, Fitness e a Tribo da Poténcia

O termo fitness tem sido muito usado pela midia e sofreu algu-
mas alteracdes ao longo do tempo. Na década de 70 apenas desig-
nava aptidao, com a influéncia de Keneth Cooper na década de 80
passou a designar também boa salde. Ja na década de 90, com o
declinio das suas propostas alguns autores da Educacéo Fisica acha-
ram por bem ndo usa-lo mais, afinal discordavam das teorias de
Cooper e entdo passaram a usar wellness. Contudo fitness havia se
tornado moda e hoje é encontrado em todos os tipos de produtos e
atividades fisicas, existindo cursos universitarios sobre fitness.

A Tribo da Poténcia, entendida como tribo do desenvolvi-
mento da poténcia e do treino esportivo, parece situar-se em oposi-
¢ao a Tribo da Conservacgdo da Salude. Ao invés de pregar a média,
e a moderacao, o esporte de alto rendimento preocupa-se com as
exceléncias de Galton, com as pessoas que mais divergem do centro
da Curva Normal do I’'homme moyen de Quetelet, ou seja, as pesso-
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as com caracteristicas fisicas e genéticas que possam promover um
bom rendimento em determinada modalidade esportiva. Galton tal-
vez nos os classificasse de Talento Cinético ou Esportivo. O atleta ndo
pode nem deve levar uma vida moderada. Treina as vezes mais de 8
horas por dia, alimenta-se de uma dieta com alta ingestao calérica,
usa drogas que melhorem sua performance e sempre com a coni-
véncia de seu treinador (professor de Educacao Fisica ou ndo) e a
farmacologia aparece como o recurso quimico para superar os limi-
tes fisicos. O homem pode ter limitagdes, a farmacologia ndo. No
sistema de desenvolvimento da poténcia o sobretreinamento, com
seus efeitos negativos, tornou-se uma realidade corriqueira.

Assim, por um lado, levamos a maquina humana ao limite su-
portavel do esfor¢o, a fazemos agir muito além de qualquer valor
médio. Por outro, pregamos a moderacao para obtermos boa qua-
lidade de vida. Nao raro, o mesmo profissional faz as duas coisas.
Somos partidos, divididos, irremediavelmente fragmentados? So-
mos o0 produto de teorias e préaticas contrapostas? Uma delas a
servico da gldria, a outra da qualidade de vida; uma a servi¢o da
aventura gue aumenta 0s riscos; a outra a servi¢o da reducéo dos
riscos. Enfim, somos Quetelet e Galton ao mesmo tempo.

8 - Reflexdes Finais

Assim, por um lado, levamos a maquina humana ao limite su-
portavel do esforco, fazemo-la agir muito além de qualquer valor
médio. Por outro, pregamos a moderacao para obtermos boa qua-
lidade de vida. Nao raro, o mesmo profissional faz as duas coisas.
Somos partidos, divididos, irremediavelmente fragmentados? So-
mos o produto de teorias e praticas contrapostas? Uma delas, a
servico da gléria, a outra, da qualidade de vida; uma, a servico da
aventura que aumenta o0s riscos; a outra, a servi¢o da reducao dos
mesmos. Enfim, somos Quetelet e Galton ao mesmo tempo; na
mesma matriz cientifica unimos as oposicdes.

Para que possamos compreender melhor estas questdes é
necessario tratar de alguns pontos. Primeiramente, deveriamos
abordar a questé@o dos valores éticos por trds dos nossos precei-
tos de Salde, valores médios cujos parametros de pesquisa de-
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vemos a Adolphe Quetelet, e s6 por este fato, jA poderiamos
nomeé-lo como Pai das Pesquisas de Qualidade de Vida, Pai do
empirismo na Medicina e, mais ainda, Pai da Tribo da Conserva-
cdo da Saude?®.

Estes valores, como vimos anteriormente, s&o preceitos previa-
mente observados em qualquer pesquisa. A moderacao sempre foi
uma pratica moral, uma pratica de controle politico, mas, é claro,
gue em termos de salde, ela tende a fazer sentido. O excesso e a
falta constantes realmente nunca puderam ser considerados bons
para o organismo, e uma simples observacdo da maioria ja nos
fornece dados suficiente para que possamos concordar com Socrates,
Platdo ou Aristételes. Mas estes preceitos também beneficiam um
controle de nossas atitudes e, principalmente, de nossa criagao.
Assim, a busca da saude através do esporte, da ginastica ou da
recreacao sempre se relacionou com uma abordagem ética das
atividades fisicas. Podemos retomar algumas discuss6es anteriores
para entender estes valores éticos como fala das chamadas corren-
tes sociais, que ndo se apresentam como instituicdes plenamente
definidas ou com formas cristalizadas, mas que exercem sua coercao
como abordaria Durkheim (1973), constituindo-se num fato social:

“Reconhece-se pelo seu poder de coagao externa que
exerce sobre os individuos; e a presenca deste poder
reconhece-se, por sua vez, pela existéncia de uma
sangdo determinada ou pela resisténcia que o fato
opbe a qualquer iniciativa individual que tenda a
violenta-lo”(pag. 391).

Assim, dentro de uma abordagem funcionalista destes valores
éticos relacionados a salide de toda a populacdo poderiamos per-
ceber que eles exercem um valor coercitivo, ou seja, a alimentacao
inadequada, a inatividade fisica, o stress, entre outros, fariam parte
de um discurso moralista e funcional do ser saudavel e produtivo, e
que acima de tudo néo onerasse o Estado.

Contudo, a mudanca has nossas praticas esportivas, 0 surgimento
da competicdo com regras, da mudanca de nossas condutas no
esporte?® nos afastaram desta abordagem. Hoje, sabemos que a
pratica de qualquer desporto tende a ser nociva a saude do atleta;
Marcelo Negréo, aos 19 anos, ja havia lesionado seriamente o
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ombro, e sua vida atil dentro do voleibol foi muito curta. J&
Ronaldinho, o fenémeno, passou como um meteoro, tao rapido
dentro da histéria do futebol que hoje em dia sua vida amorosa é
muito mais abordada do que sua carreira. O que também nos leva
a acrescentar o fascinio que os atletas exercem sobre a populacao
através de suas condutas puramente humanas.

Mas ainda temos que explicar o porqué de agora estarmos
tendendo muito mais para um paradigma estético do que ético. E
para a compreensao da terminologia estética faz-se necesséaria
uma abordagem de ISER apud ROSENFIELD (2001), onde o au-
tor demonstra que esta terminologia sofreu mudancas radicais ao
longo do tempo saindo de um conceito disposto por Baumgarten
em 1735 da “ciéncia de como as coisas podem ser reconhecidas
(cognise) pelos sentidos”, onde o cognitivo nos dava uma aborda-
gem emotiva para 0 nosso entendimento da estética no século
XX, sendo identificada como atitudes (pag. 35). Assim, segundo
0 autor: “ a estética ndo é uma entidade firmando-se de modo
livre e autbnomo, mas funciona como um intermediario, mode-
lando aquilo que esta dado com o propdsito de prender os senti-
dos do destinatéario.” (pag. 44). Deste modo “a cogni¢cao ndo mais
domina quando o apelo do estético incita os sentidos humanos a
acao”. (pag. 45). Ao contrario dos valores do passado onde a
mente predominava, agora “o corpo herdou o significado outrora
todo-abrangente da mente.” (pag. 45).

Refletindo sobre estas questGes podemos compreender que 0
esporte ja ndo faz mais o jogo da ética, como nos tempos dos jogos
gregos, onde o controle do corpo denotava o dominio da mente e
das emocdes, onde, como cita WELSH apud ROSENFIELD(2001):
“O esporte era uma espécie de triunfo profano da concepcao
metafisica” (pag. 143), mas agora temos um fascinio pela
performance esportiva, pela beleza do corpo dos atletas, um erotis-
mo velado, pela beleza da mecénica de seu movimento, pela con-
tingéncia dos jogos, pela proximidade das acdes desses super-ho-
mens com as de uma pessoa comum, pela relacéo estética e artis-
tica que o esporte pode vir a nos fornecer dentro de um contexto
popular. Assim, citando novamente WELSH, “No esporte, o estéti-
co e o funcional andam de méaos dadas.” (pag. 145).E ainda:
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“O que o palco é para o teatro, 0 campo de jogo, o
ringue de boxe, ou a pista de corrida sdo para o es-
porte. Tanto a arte como o esporte sdo, comparados
a vida, atividades simbolicas no que diz respeito a
sua estrutura(...) O esporte pode apresentar todos 0s
tracos da existéncia humana. E é nisso que reside sua
dimenséo simbdlica.” (pag. 151 e 154).

O que pretendemos é compreender porque temos duas ideolo-
gias em acdo, Wellness e Fitness, moderacao e excesso, normali-
dades e patologias, e parece 6bvio que as médias e a normalidade
deveriam ser os predicados de toda a nossa sociedade. No entan-
to, vemos surgir com forca, a cada dia, uma nova tribo neste rio da
Educacao Fisica, esta tribo da estética que prega 0s pressupostos
da moderacdo e, no entanto se utiliza dos modelos da tribo da
poténcia. Por que corpos tao distantes da realidade da maioria da
populacao, através de sua tendéncia genética, e que sé podem ser
conseguidos com o excesso de atividade fisica, ou seja, fogem da
moderacao predita como necessaria para a longevidade, nutrem
cada vez mais este mercado das academias, fascinam a midia e
levam toda a populacdo a patologias por excesso de exercicios e
falta de alimentacdo adequada para o0 gasto energético em ques-
tdo. Vemo-nos novamente diante daquele dilema levantado anteri-
ormente por David Hume(2001): o que é comum pode até ser
adequado mas nao excita, leva-nos a apatia do senso comum, das
médias, do anonimato da coletividade. Por isso tendemos a nos
apaixonar por aquilo que é dificil de ser conseguido, mas ao mes-
mo tempo gostamos de perceber que estas pessoas, que vislum-
bramos com gléria e fama, sdo capazes das mesmas condutas hu-
manas que nos afligem e estdo fadadas a mesma contingéncia do
acaso que também nos € propicia. Por isso, podemos concordar
com a abordagem de Welsh, em seu excelente artigo “Esporte —
visto esteticamente e mesmo como arte?” O esporte moderno ou
pés—moderno, como quisermos chama-lo, cada vez mais se aproxi-
ma da dimensé&o da estética e, é claro, também da arte e assim pode-
mos afirmar que a Tribo da Conservacdo da Salde tradicionalmente
ainda se baseia em paradigmas de valores éticos, enquanto a Tribo da
Poténcia cada vez mais se aproxima de paradigmas de valores estéticos.
Mas como a maior parte da populacéo nao pode ser incluida nas exce-
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Iéncias de Galton, aproxima-se delas através da Tribo da Estética, unin-
do assim o antagonismo da moderacdo da salide com o excesso das
atividades fisicas em prol de uma celebracéo e emancipacéo do corpo.
A Tribo da Poténcia também tenta se livrar dos excessos e se aproximar
do discurso da qualidade de vida, através de uma aproximacdo com
praticas de atividade fisica de carater alternativo®, fato que pode ser
encontrado nos novos treinamentos elaborados para os atletas, que in-
cluem além da meditacéo, praticas como a danca, 0 yoga, entre outras.
Além do mais, podemos também tentar compreender porque man-
ter a populacéo dentro de préticas de atividade fisica constante parece
ser tao dificil, afinal tendem a ser anti-naturais & sua rotina, mas ao
mesmo tempo percebemos o crescimento gradativo dos mercados do
fitness e do desporto. O fascinio que 0s meios de comunicacéo exercem
sobre os predicados de beleza, a constante preocupagdo em manter
corpos malhados que mais se aproximam de um modelo anatémico,
levam a populacéo a um paradigma do gosto e da necessidade, ou
seja, ndo conseguem se manter dentro de uma rotina de exercicios que
n&do parece ser tdo agradavel ao organismo como pregam os “sofistas”
da area de salide, mas precisam se manter dentro dos preceitos estéti-
cos para poderem se integrar, serem aceitos, nos seus grupos sociais.
Podemos propor agora um novo entendimento para o arranjo da
nossa viséo das tribos. Vide tabela abaixo:

Tribo da Conservagédo Tribo da Poténcia
da Saude
Determinantes de Quetelet Determinantes de Galton
Médias Exceléncias
Wellness Fitness
Valores éticos Valores estéticos
Correntes sociais Preceitos de estética
Fato social como atitudes
Coletividade Individualidade
Generalidades Particularidades
Anonimato estatistico Glédria, apogeu, fama

Em apenas dois século mudamos toda a nossa forma de vislumbrar
o0 corpo humano, séo mais de trinta quilos de diferenca da normalidade
e da beleza do século XIX para a normalidade e a beleza do século XXI.
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Parece que esta miscelanea que ocorre no meio académico da Educa-
cao Fisica, e conseqlientemente em sua pratica profissional, esta muito
longe ainda de poder ser resolvida.

Este trabalho ndo pretende levantar uma bandeira para a fragmen-
tacao da profissao, mas apenas mostrar parcialmente como a fragmen-
tacdo se fez. Lovisolo ironicamente diz que teriamos que ter uma Facul-
dade da Conservacéo da Saude e outra da Poténcia, admitindo uma
ruptura no campo do conhecimento da Educacéo Fisica, abandonando
assim um projeto de unidade nessa area.

Embora os apelos para a individualizacao tenham se tornado lugar
comum, o certo é que o0 programa orientador aparece como tendo
objetivos fixados pelos valores médios de Quetelet. Continuamos, as-
sim, extrapolando os valores do autor. Portanto, caracterizamos nossa
formacéo académica como Queteletiana, contudo nossa pratica no
mercado tende a ser Galtoniana. Desse modo, pregamos 0s preceitos
da saude, mas os corpos que compdem nosso modelo de normalidade
jamais poderiam ser obtidos através dele, mas somente por uma préatica
de exercicios intensa que s6 é caracterizada no meio esportivo, levan-
do-nos para o padrao de aparéncia dos atletas, como um modelo do
que € belo em nossa forma corporal.

Embora néo acreditemos que os caracteres adquiridos se transmi-
tem, continuamos a desenvolver a potencialidade como simbolo do
poder da Nacao, da raca e do individuo, segundo as circunstancias que
envolvem nossos jogos. Estamos, tudo indica, presos a uma histéria da
qual fazemos pouco esfor¢o para entender e a circunstancias atuais que
demandam conhecimentos de lares diferentes daqueles nos quais pre-
ferencialmente nos formamaos. E por isso cabe ao profissional de Educa-
cao Fisica atentar para as pesquisas em outras matrizes cientificas que
podem elucidar questfes relativas a sua fundamentacao e préatica.

O meteorologista Adolphe Quetelet, através da sua observacao da
regularidade das moléculas de vapor d’agua, foi o grande contribuinte
para as pesquisas do campo da saude e, conseqiientemente, para a
Educacao Fisica. E a eugenia de Galton, a necesséaria contribuicdo para
o treinamento esportivo, e principalmente para o esporte moderno.
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Notas

1 Este artigo refere-se a minha dissertacdo de mestrado pela UGF.

2 Precisamos agradecer as contribui¢des histéricas deste trabalho a
Universidade de Chicago que disponibilizou uma excelente bio-
grafia de Adolphe Quetelet.

3Sua primeira dissertagao estava ligada a curva, the focale, sendo
seus trabalhos subsequentes a respeito da curva caustica. Assim
sua contribuigao fazia surgir uma area da Geometria Projetiva.

4Seria Frangois Arago quem indicaria 0 nome de Quetelet para ser
secretario perpétuo da Academia Real de Ciéncia, ap6s a morte
de Joseph Fourier(1768-1830) um matematico muito famoso, que
contribui para a area da Trigonometria. Cargo que Quetelet ocu-
paria por 40 anos.

5Serdo as teorias de Laplace que constituirdo a sintese dos traba-
Ihos futuros de Quetelet, assim por bem chamam suas teorias de
Laplacianas.

50 proprietario de terras Madden era aparentemente famoso em 1833
por um outro trabalho seu Travels in Turkey, embora o Dicionario
Nacional de Biografias conte que seu maior trabalho era com a cru-
zada de abolicdo da escravatura e a luta pela unido da Irlanda.

"Esta sintese corresponde ao evento probabilistico, por exemplo,
de se langar uma moeda para o ar e saber qual a probabilidade
de se ocorrer cara ou coroa em ‘n’ eventos.

8Carl Friedrich Gauss(1777-1855) foi um génio da matemética, res-
ponsavel por infinitas teorias como: teorema fundamental da Al-
gebra, funcao logaritmica integral, lei normal(associada a Laplace)
e lei Binomial.
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8Pierre-Simon Laplace(1749-1827) teve seus trabalhos ligados a
diversas areas como a Astronomia, Matematica, Estatistica e
Medicina. Algumas das teorias fundamentadas por ele: Teoria
das Probabilidades, Teorias na Mecanica Celeste e algumas leis
da Algebra.

1Em inglés Body Mass Index Quetelet.

1Devemos atentar para isso, afinal alguns autores como Hacking
consideram que foi Galton quem introduziu os conceitos de
excepcionalidades, contudo Quetelet ja os previa através da du-
pla caracteristica, como um espelho da Curva Normal. Um bom
exemplo esta na ndo determinacéo por ele de um limite minimo
de IQ. A diferenga é que Quetelet estudou mais sobre a média e
o erro de observacdo(anomalias) e Galton se utilizoudas curvas
do autor para voltar seu trabalho e preocupar-se com algo rele-
gado por Quetelet, o lado das exceléncias.

12pode-se distinguir assim a doenga da monstruodidade. A segunda
sé constitui uma excec¢ao no espaco; nao se encontra na média
da espécie mas perdura durante toda a vida dos individuos em
gue se encontra. Vé-se alias que estas duas ordens de fatos s6
diferem por uma questéo de grau e sao no fundo de idéntica
natureza; as fronteiras entre elas sdo muito indecisas porque a
doenca pode fixar-se e a monstruosidade pode perdurar futura-
mente. Nao convém portanto separa-las radicalmente quando
se procede a uma definicdo das mesmas. A distincao entre elas
nao pode ser mais categérica do que a distincdo entre o
morfoldgico e o fisioldgico, sendo o mérbido o anormal na or-
dem fisiolégica e o teratolégico o anormal na ordem
anatébmica.(Nota de Durkheim).

13 Galton escreveu seu primeiro artigo a respeito em 1865 intitulado
Hereditary character and talent, que originou sua mais famosa
obra Hereditary genius escrita em 1869.

14 Galton néo foi o Unico a se apaixonar por sistemas de medidas
do homem. Outros também se tornaram muito famosos por
seus trabalhos. Alguns exemplos séo: George Morton, conside-
rado o empirico da poligenia; Paul Broca mestre em craniometria;

178



Coleténea de textos em estudos olimpicos, v. 1
Turini, M. & DaCosta, L. Rio de Janeiro: Editora Gama Filho, 2002.

Cesare Lombroso com a antropologia criminal; Alfred Binet com
a medicdo de inteligéncia, além de Charles Spearman e L.
Thurstone. Estes autores poderiam até discordar dos dados
estatisticos e das teorias matematicas formuladas para os cal-
culos, porém uma coisa eles tinham em comum: a crenca na
eugenia. Ver mais a este respeito em Stephen Gould com “A
Falsa Medida do Homem”.

15 Marie-Jean-Antoine-Nicolas de Condorcet(1743 — 1794).

16 Comte é considerado o pai do positivismo e das Ciéncias Sociais.
Mas o Historiador George Sarton considera isto uma grande in-
justica com Quetelet e em seu livro Histéria da Ciéncia, admite
que o titulo de Pai ou Padrasto das Ciéncias Sociais deveria ser
dividido entre os dois.

17 As outras tribos propostas em Lovisolo(2000) sdo: a Tribo da Esté-
tica, a Tribo da Educacao Fisica Escolar e a Tribo do Lazer.

18 Estas teses s0 estdo disponiveis para a consulta através da Internet.

19 Corrigindo Lovisolo(2000), ndo deveria ser o retrato de Thommas
Hobbes que deveria estar na galeria desta faculdade, mas sim o
de Adolphe Quetelet. Assim como deveria ser a foto de Francis
Galton na Faculdade da Tribo da Poténcia e ndo a de Nietzsche.

20 “0 esporte € uma forma liberal de guerra despida de suas
compulsdes e de sua malignidade.” (SANTAYANA apud WELSH,
2001, pag. 150).

2! poderiamos ja vislumbrar talvez uma nova tribo no meio da Edu-
cacao Fisica, a Tribo dos Alternativos que através de um discurso
das praticas orientais como 0 yoga, o tai-chi-chuan, o Kémpo,
entre outras tende a formar mais uma pratica dentro de todo
este antagonismo.
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1- Introducéo

A crescente expansdo e importancia da Educacao Fisica, Des-

porto e Lazer no Brasil, nas ultimas décadas tém resultado em pre-
ocupagbes académicas quanto ao sentido e significado das inter-
vencdes dos profissionais da &rea no meio sociocultural em que
exercem atividades. Tais abordagens avaliativas se justificam pelo
impacto do Desporto e do Lazer na vida social e cultural brasileira,
hoje visivel nas relagdes cotidianas em qualquer regiao do palis,
como também pelo porte alcangado pela formacéao profissional em
nivel superior nesta area. Note-se, neste caso, que hoje ha mais de
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200 Instituicdes de Ensino Superior-IES de Educacéo Fisica no Bra-
sil, constituindo uma rede de formacéo de professores somente
ultrapassada pelos EUA em termos internacionais.

A Educacéo Fisica é hoje uma profissdo regulamentada por lei
que possui legalidade social. No entanto, ainda esta em busca do
seu “amadurecimento” como campo de conhecimento na busca
de uma legitimidade social. Alguns autores citam sua prépria inter-
vencgdo como seu fator de legitimidade social.

Do ponto de vista académico, entre diversos questionamentos
sobre sentidos e significados da intervencao em Educacdao Fisica e
Desportos, manifestou-se ao longo da década de 1990 uma critica
epistemoldgica que inicialmente perquiriu fundamentos e depois
validade cientifica, inclusive por proposi¢cdes de mudancgas na de-
nominacao histérica da area.

O objetivo deste trabalho é realizar uma andlise da producéo do
conhecimento em Educacao Fisica na década de 1990 até a Agenda
de Berlim (1999). Para a andlise da produc¢ao do conhecimento em
Educacao Fisica na década de 1990 foram utilizadas duas importan-
tes bibliografias da época que contém textos organizados dos princi-
pais autores e produtores do conhecimento em Educacao Fisica: “Pes-
quisa e Produc&o do Conhecimento em Educacéo Fisica” (1992) e
“Educacéo Fisica e Esportes - Perspectivas para o Século XXI” (1993).
E necessario dizer que o ultimo livro citado teve vérias reedicdes ao
longo da década de 1990 e se constituiu nesta década como a prin-
cipal obra literaria sobre o0 assunto. Ja a Agenda de Berlim é um
documento de consenso mundial da Educacéo Fisica, chancelado
pela UNESCO, que faz recomendacdes e sugestdes da Educacao
Fisica como uma pratica de intervencéo social imprescindivel para a
educacdo escolar e para o desenvolvimento social.

Buscou-se analisar os textos dos autores da década de 1990 no
sentido de perceber como se deu a producao do conhecimento em
Educacéo Fisica nesta época, beira de entrada de um novo século.
A andlise da Ultima década de um século sem davida nos promove
projecdes para 0 novo século ao mesmo tempo em que retrata toda
a sintese e evolucéo do conhecimento produzido ao longo do século
XX. Nossa inten¢édo foi a de posicionar esta sintese de conhecimen-
to em relacdo a proposicdo apresentada pela Agenda de Berlim.

Desta forma, na analise em questao faz-se necessario fazer uma
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breve analise histdrica da producéo do conhecimento ocidental
em atividades fisicas até chegarmos na Idade Moderna com
Rousseau, a quem consideramos o grande propulsor da producéo
do conhecimento em Educacao e uma marca divisOria na histéria
da Educacdo Fisica. A partir de Rousseau a nossa andlise dar-se-
a em trés estagios:

1° Estégio: século XIX / década de 1960 — Pedagdgico lluminista

2° Estagio: décadas de 1960 a 1990 - Paradigmas (Modelos de
Conhecimento)

3° Estagio: conhecimento voltado para a intervengéo (Agenda de
Berlim como modelo)

2- Producdo do conhecimento
em Educacdo Fisica — da Antiga Grécia a Rousseau

A Educacao Fisica € uma das mais antigas profissées do mundo.
Desde dos Gregos antigos j& se cultivava o valor das atividades
fisicas como um meio de desenvolvimento humano, e sob a deno-
minacdo paidotribes, que era um educador, conselheiro da
racionalidade, da vida com o corpo voltado para a saude, o que
modernamente apontamos como (um dos meios de) qualidade de
vida. Nos ginasios (palestras) da Antiga Grécia a ginastica era um
meio de educacéo dos jovens. Reconhecida por grandes pensado-
res antigos como Platdo, para o qual a ginastica era um exercicio
para o corpo e para a alma. Os Jogos Olimpicos da Era Antiga que
tinha um sentido de honra e de gléria para o atleta e o prémio
como o sentido da imortalidade humana. Os antigos gregos de-
senvolveram o conhecimento acerca da ginastica, jogos e outras
atividades fisicas ndo s6 sob o ponto de vista da pratica, mas tam-
bém um sentido filoséfico da ética e da estética.

Com o dominio do Império Romano sob a Grécia, boa parte da
visdo holistica da atividade fisica helénica perde espaco para o tra-
tamento guerreiro, do treinamento de combate e invasdes territoriais
romanas. A principal decadéncia nesta area € vista com a extingao
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dos Jogos pelo Imperador Teodésio |, em 476 d.C. Com a ascensao
do Cristianismo no periodo da Idade Média as atividades fisicas e
corporais sao desvalorizadas, afinal a salvacdo da alma era o mais
importante. Assiste-se a mudanca do Pensamento Etico Grego para
o Pensamento Moral Cristdo. Que conhecimento espera-se desen-
volver sobre o homem e o seu corpo? Nenhum, pois 0 conheci-
mento que se desenvolve é sobre Deus, através do Cristianismo, e
como o homem deve agir para salvar a sua alma e ndo o seu
corpo. Alias, o corpo era taxado como matéria carregada de impu-
rezas (pecados) e deveria ser purificada a alma (catarse, no sentido
de Aristételes) para sua salvacdo ap6s a morte.

A producao de conhecimento na época medieval ficou limitada
pela busca incessante a Deus. Uma nova época era aclamada, uma
busca ou um resgate da racionalidade, o livramento do dogma e de
tudo aquilo que n&o podia ser claramente racionalizado. Era neces-
sario livrar-se daguele conhecimento fechado pela fé. Nesse contex-
to surge um movimento intelectual na Europa nos séculos XV e XVI
inspirado na cultura grego-romana — O Renascimento. A ciéncia
racionalista vai ter um grande desenvolvimento nessa época.

O lluminismo (iluminar), um movimento que surgiu paralelo ao
desenvolvimento do capitalismo nos séculos XVII e XVIII, baseado
nos ideais de liberdade, educacgdo publica, cidadania (direitos e
deveres), foi acompanhado pela crescente ascenséo social da bur-
guesia e de sua tomada de consciéncia como classe social, e que
mais tarde culminaria com a Revolu¢do Francesa. Nessa época da
Idade Moderna gostariamos de citar Rousseau, um dos principais
inspiradores da Revolugdo Francesa. Defensor da liberdade glorifi-
cou os valores da vida natural e atacou a corrupgdo, a avareza e 0s
vicios da sociedade civilizada. Rousseau produziu conhecimento
acerca da educacao (pedagogia iluminista) e foi um defensor do
exercicio fisico como atividade educacional. Como podemos ver
em Marinho (1980) que cita Rosseau:

“Quereis, pois, cultivar a inteligéncia de vosso aluno.
Cultivai as for¢as que ela deve governar. Exercitai
continuamente seu corpo; tornai-o robusto e sédo para
o tornar sabio e sensato; que éle trabalhe, aja, corra,
grite, esteja sempre em movimento (...) (p. 91)
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No contexto de transformacao que o mundo vivia naquela épo-
ca de liberalismo econdmico e cientifico a produ¢do do conheci-
mento em Educacéo Fisica teve um grande impulso e Rousseau
representa um dos principais personagens nesta parte da histéria
da Educacéo Fisica.

3- Da Pedagogia lluminista (Séc. XIX) a
década de 1960: desdobramentos no Brasil

O lluminismo, movimento filoséfico, religioso, cientifico e politi-
co iniciado na segunda metade do séc. XVII dominando a Europa
durante o séc. XVIII caracterizado por uma efervescéncia de idéias
em diversos campos de pensamento e realiza¢des influenciou ndo
somente as artes e a politica, mas também a Educacédo e a Educa-
cAo Fisica. E nesta época, na Era Moderna, através das idéias de
Rousseau, que a Educacéo Fisica toma grande impulso para a pro-
ducéo do seu conhecimento.

No século XIX a Inglaterra utilizou-se dos jogos esportivos para fun-
damentar uma base pedagogica na educacao de seus jovens. O Bardo
Pierre de Coubertin acreditando no poder educador e integrador dos
povos foi o responsavel pela renovacéo dos Jogos Olimpicos. Tais fato-
res foram primordiais para estabelecer as bases do esporte moderno.

Durante este mesmo periodo no Brasil, a educacao fisica esteve
estreitamente ligada as instituicdes militares e a classe médica.
Havia uma preocupacédo muito forte com os habitos de higiene e
com a eugenia da raga. A educacao fisica durante um longo perio-
do foi utilizada pelos médicos para atender aos seus interesses de
carater higiénico junto a populacao brasileira. A educacéo fisica
servia entdo, para educar o fisico e manté-lo saudavel, livrando-o
assim das possiveis doencas.

Com a Reforma Couto Ferraz em 1851, a educacao fisica toma-
se obrigatéria nas escolas do municipio da Corte. No inicio de sua
implantacao houve um certo desagrado por parte da elite que néo
via com bons olhos a préatica de exercicios fisicos pelo fato de asso-
cia-los as atividades néo intelectuais.

As instituicBes militares dessa época influenciadas pela corrente
filoséfica do positivismo também contribuiram para disseminar a
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pratica das atividades fisicas em nome da ordem e do progresso.
Acreditava-se, portanto, que com a formacao de individuos fortes e
saudaveis, esses poderiam defender a patria e seus interesses. No
inicio do século, sob influéncia do movimento escola-novista, a
educacdo fisica ensinada nas escolas era baseada nos métodos
europeus - sueco, alemao e francés. Ja na década de 30, nova-
mente a educacao fisica é vista como um possivel instrumento de
eugenia. O exército direciona a pratica da educacéo fisica em prol
dos objetivos patriéticos e da preparacgéo pré-militar.

Com o crescente processo de urbanizacdo e industrializacao,
cabe também a educacéo fisica preparar o trabalhador para este
contexto, nos anos 30. Com a prornulgacédo da lei de diretrizes e
bases de1961, ficou determinada a obrigatoriedade da educacéo
fisica para o ensino primario e médio. E o esporte toma for¢ca nas
aulas de educacéo fisica escolar. E o inicio do processo de
desportivizacédo da educacao fisica.

Diante do quadro exposto acima, observamos que o contexto
histérico foi determinante para delinear os inimeros perfis que a
educacao fisica apresentou desde o século passado até inicio dos
anos de 1960. E é somente a luz desta contextualizagdo histérica
gue poderemos entender as varias formas apresentada pela educa-
cao fisica até os dias atuais. Observamos, portanto, que esta época
constitui-se na base da formacéo e estrutura da educacao fisica. E
que as futuras evolucdes na area, partem destes contextos, como
pressupostos, para confeccionar novas propostas pedagdégicas.

4 - Os paradigmas como modelos emergentes em
Educacdo Fisica entre os anos de 60 e 90:

a influéncia como fatores de desenvolvimento

de praticas em Educagdo Fisica e a
instrumentalizagdo do conhecimento

A Educacdo Fisica tinha como base a escola e a partir da déca-
da de 60 surgiram novos paradigmas, paradigmas estes norteadores
da Educacéo Fisica. Isto ndo quer dizer, que ela tenha se afastado
do plano pedagdgico, mas sim comecou a abarcar novos caminhos
e direcBes.
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Tubino (1), por exemplo, ao tentar explicar a evolugéo do espor-
te de rendimento, utilizou uma divisdo do processo evolutivo em
referéncias paradigmaticas. Ele colocou o conceito de esporte numa
escala evolutiva em trés paradigmas: o primeiro paradigma do es-
porte como ideario olimpico (amadorismo versus profissionalismo),
o segundo paradigma do esporte como uso politico-ideoldgico (ca-
pitalismo versus socialismo) e o terceiro paradigma do esporte como
negdcio (I6gica do mercantilismo versus ética esportiva).

Fazendo uma pequena revisdo na literatura de autores da déca-
da de 90, é possivel constatar que alguns deles apontam para no-
vos modelos de conhecimento dentro da Educacéo Fisica. Cada
um destes autores propde novos paradigmas a serem seguidos e
novas perspectivas da Educacéao Fisica para o préximo século. Po-
demos observar também que, as abordagens metodolégicas,
curriculares, técnicas e até mesmo epistemoldgicas séo feitas se-
gundo a opinido dos lideres da profissdo. Podemos observar isto
através do aparecimento de varios Manifestos nesta década, como
por exemplo, a Carta de Belo Horizonte de 1984, o Manifesto Mun-
dial da Educacéo Fisica- FIEP 2000 e a Carta Brasileira de Educa-
cao Fisica.

Santin (1) enquadra a Educacdao Fisica sob dois aspectos: o trei-
namento desportivo e a estética. “A educacdo Fisica esta diante
dessas duas alternativas. Ou aperfeicoa as técnicas do rendimento
ou se arrisca pelos valores da estética”.(p.62).

Ja Tubino (1) traca oito proje¢c6es da Educacéo Fisica para o
inicio do século XXI:

12 Projecdo: Surgimento regular de modalidades esportivas ligadas
anatureza

22 Projecgao: O aparecimento sistematico de modalidades relacio-
nadas a aventura do homem.

32 Projecao: A proliferacdo de modalidades esportivas derivadas de
artes marciais.

42 Projecao: Tendéncias das estruturas esportivas se tornarem pro-
fissionais em todos 0s seus aspectos.

52 Projecéo: Grandes conflitos nas estruturas de poder das institui-
¢bes esportivas
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62 Projecao: influéncia decisiva da midia sobre o interesse esportivo.
72 Projecdo: Novo papel do Estado diante do esporte

82 Projecao: Surgird uma nova ética desportiva.

Betti (1) faz mencdo a ampla ac&o do profissional de Educacéo
Fisica de hoje. “... planejar, executar e avaliar programas de ativi-
dades fisicas para as mais diversas clientelas, nos mais diferentes
ambientes e organiza¢8es, com multiplos objetivos &, e ainda sera
pelo século XXI adentro, a principal (embora néo Unica) tarefa dos
profissionais de Educagao Fisica/esporte em nosso pais”.(p.243)

E Manuel Sérgio (1) prop6e a Ciéncia da Motricidade Humana
como a ciéncia que abarcaria os conhecimentos suficientes e vali-
dos para uma intervencao voltada para o desenvolvimento de uma
motricidade complexa, considerando os conhecimentos da Educa-
¢ao Fisica como insuficientes para este fim.

O proprio desenvolvimento da prética fez com que se aumen-
tasse o refinamento da atividade fisica e a instrumentalizagdo do
conhecimento dentro da Educagao Fisica. De acordo com Laborinha
(2) neste particular o dominio das técnicas situam-se no final da
década de 70 por inimeras publicacdes marcadas pelo tecnicismo
que faz com que cada vez mais a Educacgéo Fisica fique
instrumentalizada. Na opinido de Medina (1), esta € uma das pre-
ocupacdes para o futuro desta profissao, porque a instrumentaliza¢do
excessiva da profissdo vai a dire¢cdo a desumanizagdo do homem:

“Um problema chave desta Ultima década do século
XX, a ser enfrentado por todos aqueles que buscam
uma garantia de humaniza¢do no processo de de-
senvolvimento das profissdes (em direcdo ao traba-
Iho ndo alienado e ndo alienante), refere-se a ques-
tédo da fragmentacdo do saber, para a qual a relagéo
das forgas produtivas parecem nos empurrar quase
que inexoravelmente. O conhecimento cientifico e
tecnoldgico, geralmente a servigo ou patrocinado por
estas forgas, priorizou o lucro a limites patogénicos,
auxiliando —é preciso reconhecer- na conquista de
alguns bens materiais e culturais que facilitaram a
vida de muita gente e aliciando o desejo de quase
todo mundo pelo consumo destes bens, mas infeliz-
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mente ao pre¢o de uma patente desumanizagdo do
homem” (p.143)

Assim como as outras ciéncias, as ditas ciéncias do esporte ge-
ram um conhecimento cada vez mais detalhado e especializado.
Neste caso a fonte a destacar € Medina (1) que se refere a questao
da fragmentacao do saber.

“Paradoxalmente as chamadas ciéncias do esporte
geram um conhecimento progressivamente mais de-
talhado e elaborado a respeito de seus diferentes
meandros, a0 mesmo tempo em que nos afasta da
melhor compreenséo de suas dimensdes genuinamen-
te humanas. Produzimos, as vezes, atletas espetacu-
lares sem nos darmos conta do processo de
desumanizagdo que envolve os rituais para a sua
producgéo”.(p.145)

Apesar do desenvolvimento do conhecimento cientifico e do
surgimento de técnicas na area, Medina (1) atenta para o fato que
se faca uso delas sem que o profissional perca o conceito
humanistico e pedagégico a quem tradicionalmente seguiu .

5 - O Conhecimento em Educagéo Fisica
enfocado na Intervencéo:
A Agenda de Berlim como um exemplo

Realizada em Berlim, de 3 a 5 novembro de 1999, a Conferén-
cia Mundial em Educac&o Fisica contou com a participacéo de 250
delegados de 80 paises, representando governos, organizagées in-
ternacionais, organizac6es ndo governamentais e InstituicGes aca-
démicas, que culminou com a elaboracdo de um documento que
reconhece e ratifica o importante significado da pratica da educa-
cao fisica para o processo de desenvolvimento do ser humano, e
sendo reconhecido, como um direito de todos.

As questdes tratadas na Conferéncia resultou na elaboracéo da
agenda (declaracdo) de acao reconhecida como; Agenda de Berlim.
O documento elaborado em Berlim teve grande impacto nas deci-
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sOes e delibera¢des tomadas na Il Conferéncia de Ministros e altos
funcionarios do Esporte da UNESCO (lll MINEPS), em Punta Del
Leste no Uruguai, realizada em dezembro de 1999. Esta presteza
na decisdo politica mostra a importancia da Educacéo Fisica no
ambito mundial para sociedade.

O quadro 1 apresenta os estagios da producéo do Conhecimen-
to em Educacéo Fisica.

Quadro 1 - Estégios da producdo do Conhecimento em Educagéo Fisica

1° Estagio 2° Estéagio 3° Estagio

Século XIX / década de 1960 Décadas de 1960 a Tendéncias para 0 novo
1990 século

Pedagdgico lluminista Paradigmas Agenda de Berlim

(Projeto de Justica Social via Educagdo e | (Modelos de (Conhecimento para a

Ciéncia) Conhecimento) Intervencéo)

Contexto Evolugéo no Brasil Desenvolvimento de Mediacéo do

Internacional Desenvolvimento de | Praticas e Abordagens Conhecimento

Desenvolvimento de| Métodos Ginasticos | segundo Escolhas de (Enfoque na Intervencéo)

Métodos de Préticag de Influéncia Lideres da Profisséo

segundo Pedagogog Européia e

e Cientistas Esportivizagao

Eminentes

Liberdade, Higienismo, Dominio do Dominio da Epistemologia

Autonomia, Preparacao Militar e | Instrumentalismo e Reforma da Profisséo

Inovagéo e Pedagogicismo

Conhecimento

Podemos considerar um fato precursor da Agenda de Berlim a
apresentacéo no “Congresso de Esportes para Todos”, em Barcelo-
na, 1998, do estudo elaborado por Ken Hardman, que identifica
uma crise mundial na Educacéo Fisica e alguns topicos importan-
tes; tais como: diminuicéo do status da disciplina, diminuicdo da
carga horaria, falta de relevancia cultural, desprestigio da disciplina
no ambito educacional. O Estudo foi realizado através da aplica-
¢cao de um questionario em 126 paises, realizado pelo Comité In-
ternacional de Pedagogia do Esporte e seus resultados foram apre-
sentados na Conferéncia pelo Dr. Ken Hardinan, corno os desafios
para Educacao Fisica mundial. S&o eles:

» Exigéncia de um estatuto para Educacéo Fisica Escolar;
 Reconhecimento da Educagao Fisica Escolar - status, importancia;

» Discussdo da carga horaria - espaco na grade curricular em todos
0s niveis;
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« Treinamento de professores;

» Recursos.

Este documento faz um alerta aos governos quanto a importan-
cia da Educacéo Fisica em especial para as criancas e na escola.

* Considera a importancia da Educagao Fisica para toda crianga no
mundo (direito);

» Considera que a Educacdo Fisica contribui estima e da
autoconfianca das criancas;

» Contribui para o desenvolvimento do corpo socializacéo e a prati-
ca de comportamentos pré-sociais;

* Reafirma que a Educacéao Fisica promove conhecimento e habili-
dade para a prética de atividades fisicas e esportivas, assim como,
promove a salide publica e a préatica de atividades de recreacéo
e lazer;

* Reafirma que a Educacéo Fisica promove o desenvolvimento fun-
damentos ético-sociais associados ao espirito de fair play, desen-
volvimento de consciéncia social, preparacdo dos jovens para
situacBes de competiches e colaboragdo no desenvolvimento do
espirito de companheirismo.
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Quadro 2 - A importancia da Educacéao Fisica segundo
a Agenda de Berlim

Educacdo | Aulas de EF | Formagéo Apoio a
Fisica como de e pesquisa em
um direito qualidade, |capacitaca EF como
para todas as | obrigatorias odo melhoria na
criancas com n. professor | qualidade da
minimo de de EF aula
aulas melhoram
a
gualidade
de ensino
A EF como | O valor $$$ A A incluséo da
papel da aula de [importanci | EF nos planos
fundamental EF na ada de estudos de
parao diminuicdo | pratica da | organizagfes
desenvolvime | dos custos EF como financeiras
nto e com asaude| agente
manutencdo | ao longo da |socializador
da saude vida. e de
coesdo
social.
AEFéo A EF Ajuda na
Dos meio mais | permite a | compreensédo
beneficios da | eficaz para a | incluséo de | dos beneficios
EFea transmissédo | um maior | da préatica de
necessidade | de valores de | nimero de atividades
de mudanga |comportame | pessoas, |fisicas por toda
nto, independen| avida, assim
habilidades te das como, sua
entre outros | diferencas | importancia
para as de para
criangas. |capacidade | manutengdo
, idade, da saude.
sexo, raga,
cultura,
religido,
etc.
Eadnica |Desenvolvem| Ajudana | Contribui para
disciplina habilidades |compreens o}
escolar que | que podem ao dos fortalecimento
tem o corpo | ser utilizadas | limites do da auto-
de estudo, a por toda COorpo e no estima,
atividade vida, assim | respeito do | consciéncia
corporal e 0 como o préprio social.
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5.1 - A intervencdo em Educacdo Fisica
como fator emergente no século XX

Ao reconhecer a Educacao Fisica e esporte como componente fun-
damental no desenvolvimento humano e social de criangas e jovens e
melhora da qualidade de vida, a Agenda de Berlim ratifica a importan-
cia da intervencédo como fator principal para vencer os desafios do
século XXI. Um dos problemas levantados pela Agenda € o aumento
da delinqtiéncia e violéncia juvenil (questdes sociais, e aumento nos
custos de atendimento médicos e de saulde), justificando a
implementacéo de programas de atividade fisica e esportes e melhor
distribuicdo de aulas (carga horaria) em todos os niveis escolares.

Sendo esta intervencéo realizada principalmente através da Edu-
cacao Fisica Escolar com estratégia para fomentar o conceito de cor-
po, promocéo do bem-estar, salde, e educacdo moral dos jovens,
melhorando assim, a qualidade de vida e estimulando a socializacdo
através do desenvolvimento de habitos regulares na busca destes valo-
res. Com a Agenda de Berlim observamos urna tendéncia de se cami-
nhar para a intervencdo, pautada nas necessidades da sociedade,
sem deixar de valorizar os principios originais da prépria Educacéo
Fisica (salde, educacao, lazer), sendo assim, observa-se a relevancia
do conhecimento como ferramenta para a intervencéo.

5.2 - Comparagéo entre a visdo do conhecimento enfocado
em paradigmas e intervencio

A Agenda de Berlim enfatiza a discussdo do conhecimento em
Educacdo Fisica enfocado na intervencéo. De acordo com o docu-
mento a intervenc¢éo é valida socialmente quando atinge seu obje-
to, ou seja, os receptores deste conhecimento. Os modelos conhe-
cidos e aplicados eram sempre centrados nos enfoques
metodoldgicos, histéricos, fundamentalistas, curricular,
epistemoldgico e técnico do conhecimento. Tais Paradigmas (mo-
delos pré -determinados), muitas vezes eram impostos e usados
arbitrariamente na aplicacdo profissional (intervencao).

Devemos entender as diferencas da maneira de tratar o conhe-
cimento pelo enfoque do paradigma e pelo enfoque da interven-
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cdo. De forma sucinta, entendemos como paradigma um modelo de
conhecimento, ou seja, 0 conhecimento preestabelecido que é impos-
to sem a mediacdo com o ambiente externo da intervengao, seus
profissionais e os “consumidores” finais (receptores da intervencdo). O
conhecimento baseado na intervencgao se diferencia do paradigma no
momento em que estabelece a mediacdo dos seus conhecimentos
(teorias e técnicas multidisciplinares) com a realidade sécio-cultural.
A Agenda de Berlim reconhece a interven¢éo como um media-
dor do conhecimento e seus beneficios aos consumidores da Edu-
cacao Fisica. Assim, o profissional ao realizar a sua intervencao
deve medir o conhecimento sugerido no meio e 0 grupo com o
qual trabalha, O conhecimento ndo é mais transferivel e determi-
nado, mas constantemente, reelaborado e adequado em funcéo

de uma intervencao legitima.
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Quadro 3 — Comparacéo do conhecimento em Educagédo
Fisica enfocado em paradigmas e na Intervengéo

Inicio da década de| Agenda de Observagdes
90 Berlim
Paradigmas eram Enfoque nos Da condicdo
os norteadores da | grupos alvos, arbitrara
Educacao Fisica busca pelos paradigmatica
objetos de a busca pelo
estudo na objeto de
sociedade. estudo na
sociedade —
“tendéncias”.

Educacao Fisica
Paradigmatica

Educacéo Fisica
— Tendéncias
do
Conhecimento
(Enfoque na

A Intervencéo
tende a ser o
grande desafio
da produgéo de
pesquisas

Intervengao) direcionadas
aos professores
interventores.
Os enfoques das | A produgdo do
pesquisas conhecimento
apresentam em Educacéo Pesquisa
abordagens Fisica voltada a Situada
metodoldgicas, intervengao,
historicas, que atinja a
fundamentalistas, | grupos sociais —
curricular, “receptores
epistemolégicos e finais”.
técnicos do

conhecimento.
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6 — Conclusdo

Vimos que os enfoques metodolégicos e fundamentalistas do co-
nhecimento em Educacéo Fisica foram emergentes entre as décadas
de 1960 e 1990. Esses enfoques eram produzidos em modelos de
conhecimentos, os quais ficardo conhecidos como “paradigmas”. Fa-
tos que s@o procedentes no momento em que a maior preocupagao
na area era a busca de sua identidade. No entanto, alguns desvios
ideoldgicos aconteceram no decurso dessa produc¢ao do conhecimen-
to em Educacéo Fisica, o que deturpou o seu fazer cientifico.

Faria Jr. (2) identifica enfoques de investigacdo como o pedag6-
gico, filoséfico, sécio-antropoldgico, promocéo da saude, biol6gico
e técnico. Os enfoques de pesquisa, para este autor, estdo dentro
de um processo de paradigmas e estratégias adotados para investi-
gacdo. Porém na discusséo epistemoldgica da area, ainda hoje,
encontramos autores que baseiam suas produg¢des do conhecimen-
to em paradigmas, o que se percebeu nesses anos de histéria ndo
ser o melhor caminho do fazer cientifico em Educacao Fisica.

Ao analisarmos a Agenda de Berlim (1999) notamos o enfoque
dado a interven¢do na producdo do conhecimento em Educacao
Fisica. Esse documento pressup8e que o melhor caminho para as
investigacBes deve estar baseado na interpretacédo socio-cultural
do ambiente externo ao qual se intervém o professor de Educacao
Fisica. Tal fato ja havia sido apontado por Farinatti (2) ao concluir
que as pesquisas em Educacéao Fisica devem estar atentas ao coti-
diano do professor e problematiza-lo, para que sirvam de ferra-
mentas a serem utilizadas por ele. Quando faz referéncia a palavra
ferramenta o autor valoriza a intervencao como elemento de inves-
tigacdo na producéo cientifica em Educacéao Fisica.

A legitimidade social da Educacao Fisica indica estar fundamen-
tada na sua intervencao, ou seja, haquilo que ela, como uma pra-
tica tem de realmente valido socialmente ao atingir 0s grupos soci-
ais com os quais trabalha.

E vélido citar a Educac&o Fisica como uma préatica de interven-
cao, pois é, principalmente, como uma prética que ela se desen-
volve. Apesar de todo o desenvolvimento tecnolégico e a multipli-
cacao da veiculacao das informac®es, nos dias de hoje, pressupde-
se que o papel do professor de Educacao Fisica como um interventor
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de praticas é mediar a multiplicidade de conhecimentos que funda-
mentam a sua formagcao tedrica com o seu agir (intervir) no contex-
to da sua “afinidade” dos seus alunos ou clientes e 0 ambiente
s@cio-cultural envolvido.

Ao analisarmos as mudancas sociais na época contemporanea,
marcada, principalmente, pelo fenémeno da informatizacéo, nota-
mos mudancas nas relac¢des de trabalho. Uma das principais carac-
teristicas dessas mudancas é a diminuicdo do contato humano,
explicado pela informatizagdo e a robotizacdo. A Educacéo Fisica
nao deixou de ser influida por tal fenbmeno, no entanto, analisan-
do-a do ponto de vista da intervencéo e atividade social notamos
que ela é, ainda, uma das poucas profissdes que se mantém com
um forte vinculo de contato humano com seus “receptores finais”.
O professor de Educagao Fisica é o responsavel por esta “interface”
ou mediacdo. Neste sentido, essa mediacédo passa a ser uma com-
peténcia primordial deste profissional. O professor de Educacéo
Fisica parece, realmente, se consagrar como um interventor social.

O enfoque na intervencao parece ser o contexto epistemoldgico
gue devemos fazer nossos questionamentos cientificos e direcionar
nossa producdo cientifica no raiar do novo século.

Notas
(1) In MOREIRA, Wagner Wey (Org.). Educacéo Fisica e Esportes:
Perspectivas para o Século XXI. Campinas, SP: Papirus, 1993.

(2) In SOCIEDADE BRASILEIRA PARA O DESENVOLVIMENTO DA
EDUCAGCAO FISICA -SBDEF. Pesquisa e produgdo do conhecimen-
to em educacao fisica. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1992.
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Reacdo dos Profissionais
de Educacdo Fisica e
Esporte diante do Codigo
de Etica Profissional

Profa. Ms. Ana Flavia Paes Leme de Almeida
Academia Olimpica Brasileira

Resumo

A pratica de atividades fisicas e esportes € um fato
comprovadamente frequente na nossa sociedade, no entanto, tem-
se verificado pouca garantia de qualidade no atendimento aos pra-
ticantes. Um resultado de tal caréncia foi a criacdo do Conselho
Federal de Educacao Fisica (CONFEF), em 1998, mediante a Lei
Federal 9696/98. Esta lei regqulamenta a profissdo de Educacéo
Fisica, e exige qualidade nos servigos prestados pelos profissionais
filiados a este 6érgdo. O CONFEF manifestou-se primeiramente pela
criacdo de um Cadigo de Etica Profissional, instrumento regulador
dos direitos e deveres dos profissionais de Educacgao Fisica em suas
relacBes com a sociedade civil. Dada a inexisténcia de precedentes
ao Conselho em evidéncia, bem como criticas contundentes a cria-
¢ao do proprio CONFEF, desenvolveu-se uma pesquisa com 231
registrados no Conselho Regional do RJ e ES (CREF-01). O propdsi-
to foi de se verificar, qualitativamente, a compreenséo e a adesdo
por parte destes profissionais quanto as dimensdes morais e éticas
previstas no Cédigo de Etica, posto em pratica, desde 1999. O
instrumento utilizado nesta pesquisa foi um questionario remetido
a todos os profissionais registrados no CREF-01 em 2001. Os dados
coletados de respondentes voluntarios atenderam ao objetivo de se
definir um perfil de compreensédo e adeséo para futuras politicas do
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CONFEF. As respostas ao instrumento foram analisadas pelo pro-
grama de estatistica SAS System por varios cruzamentos, destacan-
do-se a constatacdo de que 77.1% dos respondentes conhecem e
classificam como importante o Codigo de Etica Profissional. Neste
contexto, 32.9% dos respondentes julgam seus pares como nao
compreendendo o valor da ética em sua profissdo; 25% acham o
profissional tecnicamente despreparado, portanto sem ética profis-
sional; j& 15.4% dos respondentes consideram o profissional ético;
9.2% julgam o profissional como indiferente a sua profisséo; e 8.3%
interpretam o profissional como corporativista. Em abordagens mais
genéricas, o grupo de amostra qualificada tendeu a se vincular ao
CONFEF por adesao voluntéaria. Finalmente, recomenda-se ampli-
ar a pesquisa a partir do perfil obtido, a fim de verificar sua
representatividade no universo de profissionais registrados em cada
regido do pais.
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Preliminares ao Fair Play:
contribuicOes para a
(de) formagao moral do
individuo através da
Educacdo Fisica e Esporte

Prof. Ms. Eduardo Montenegro

Doutorando Universidade do Porto e Mestre pela UGF - Rio de
Janeiro

emonte@matrix.com.br

1 - Introducao

Desde os antigos filésofos até 0s nossos dias, buscou-se sempre
para a moral uma base filoséfica universal. Sob o sentido mais
geral, a forma de organizacao, a seqiiéncia e a evolucao das regras
construidas pelos individuos transcendem a histéria e a cultura dos
povos. Por outro lado, quanto aos conteddos, a moral vincula-se
também ao momento histérico-social especifico do individuo nas
suas relagdes.

Esclareco que a abordagem cognitivo-desenvolvimentista
numa perspectiva Kohlberguiana® é o referencial teérico que
orienta as discussdes e conclusdes deste artigo. Esta perspectiva
defende a tese de que o saber é construido pelo individuo, e ndo
imposto de fora. Esta construcéo da-se por niveis e estagios? e o
desenvolvimento moral tal qual o cognitivo segue uma sequéncia
invariante. Partindo do estagio mais elementar para o mais com-
plexo, em cada um desses estagios o individuo vai construindo uma
noc¢édo de regras sociais, de justica, chegando a conceitos cada vez
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mais diferenciados em vérios sentidos filosoficos. Neste sentido esta
perspectiva recusa classificar uma agdo como moral sem antes sa-
ber que razbes é que estdo por tras dela, e aceita que o desenvol-
vimento moral é uma constru¢do do sujeito em interacdo com o
meio, e ndo apenas produto de doutrinaces ou de influéncia deste
meio. Cada ser é um e diferente dos demais, e a sua relacdo com
0S outros o torna um ser social.

E em funcao das relacdes, do comportamento social, que exis-
tem leis morais, como orientadora de condutas na relacdo de um
com os outros, dos grupos e da sociedade como um todo. As nor-
mas tendem a se uniformizar nos individuos de um mesmo grupo
social. No entanto, 0 homem apresenta a capacidade de discernir
sobre 0 que é bom ou mau; os sentimentos de prazer ou dor lhe
permitem fazer sistematicamente algum julgamento de valor, de
expressar seu juizo, que pode estar em desacordo ou de acordo
com o grupo social.

Destacamos 0 pressuposto construtivista da teoria (associagao
entre a idade e certos niveis de desenvolvimento moral), por enten-
dermos que o desenvolvimento moral resulta da atividade estruturante
do sujeito na sua interagdo com o meio. Portanto, seu desenvolvi-
mento resulta menos de acomodac@es passivas ao meio e mais de
sua atividade assimilativa e construtora. Este pressuposto construtivista
tem um forte vinculo com as questdes educacionais, pois de acordo
com esta perspectiva 0 sujeito passa a ser um elemento ativo que
constréi gradativamente seus esquemas de julgamento moral a par-
tir de suas experiéncias de vida. A aprendizagem da moral passa a
ser vista, nesta perspectiva, como um processo realizado pelo préprio
individuo que aprende, e ndo mais como simples imitacdo dos mo-
delos adultos. Dessa forma, o desenvolvimento moral pode ser ensi-
nado, e as atividades e os conflitos gerados na aula de Educagéo
Fisica podem e devem ser utilizados como meio de contribuicdo ao
processo de formacao moral dos alunos.

No dizer de Kohlberg (1984):

“a esséncia da moralidade reside mais no sentido de
justica do que, propriamente, no respeito pelas nor-
mas sociais, ou mesmo morais. Assim, a moralidade
tem mais a ver com considera¢des de igualdade, de
eqliidade, de contratos sociais e de reciprocidade nas
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relacdes humanas e menos com o0 cumprimento ou
violagdo de normas sociais, ou até morais”(p.21).

Kohlberg acreditava na universalidade dos principios morais.
Lourenco (1992) estudioso do desenvolvimento moral escreve a
respeito da justica colocando-a acima das regras, dando-lhe a
dimensao de um principio moral, ou seja, um principio que gos-
tariamos que fosse seguido por todas as pessoas sempre e em
qualquer situagcdo. O principio de justica é um principio
abrangente, por estar além das normas morais e sociais vigen-
tes. Dessa forma, os principios morais séo, sobretudo constru-
¢cOes racionais do sujeito em interacao social.

A medida que o individuo aprofunda o seu conhecimento a
respeito de si mesmo e sobre 0 meio em que vive, as suas esco-
Ihas vao, paulatinamente, realizando-se segundo principios mo-
rais que orientam a sua conduta. A educac¢do moral, na perspec-
tiva de Kohlberg, consiste mais em promover o raciocinio moral
do que propriamente em ministrar contetdos. Esse postulado
nos indica que a intengdo é fundamental neste processo®. O
processo de levar a agir moralmente deve ser entendido no sen-
tido de auxiliar o individuo a desenvolver a capacidade de discri-
minar seus sentimentos* e seus valores dos sentimentos e valo-
res dos outros.

2 - Educacdo Fisica - Outros Olhares

BREDEMEIER & SHIELDS (1987), os estudiosos do desenvolvi-
mento moral, apontam que as atividades fisicas s&o um 6timo campo
de estudos e reflexdes acerca do desenvolvimento moral, pois quan-
do as criancas brincam ou jogam elas ndo sdo apenas atores fisi-
cos, mas também agentes morais. Neste sentido as atividades de
Educacdao Fisica proporcionam um contexto educacional, onde es-
tdo imbricadas a ludicidade, o prazer, as participacdes, a competi-
¢ao, os conflitos, as normas, as regras, possibilitando ac@es intra e
interpessoais que de alguma forma revelam o sujeito moral.

Outra variavel importante no processo de desenvolvimento moral
do individuo considerando a escola como espaco desta construcao
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¢é a relacdo que se estabelece entre o professor e o aluno no ambi-
ente de sala de aula. Na perspectiva da aula de Educacéo Fisica e
dos esportes, o individuo, pela propria natureza das atividades ali
vivenciadas é colocado frente as mais diversas situacées (de coope-
racdo, de conflito, de tomada de decisao individual e coletiva), as
quais, muitas vezes, sao repletas de questdes ambiguas que admi-
tem diferentes respostas. A resposta dada, a decisdo tomada pelo
individuo o define mesmo que seja direcionada por situagdes even-
tuais do meio em que vive.

Os sujeitos que vivenciam este processo sao construtores ativos
de seus esquemas de julgamento moral, cujos esquemas € o resul-
tado da educacéo que recebe, e no nosso caso especifico de como
conduzimos pedagogicamente as nossas atividades nas aulas de Edu-
cacdo fisica e no ensino dos esportes. Pois, educar para a autonomia
significa tomar iniciativas préprias e decisdes adeguadas e responsa-
bilizar-se pelas decisdes assumidas, saber criticar a si e aos outros,
sempre avaliando e mediando criteriosamente 0s aspectos que o
conduziram a tomar suas decisoes.

Assim considerado o individuo é um ser que se encontra num
processo de atualiza¢do continua, onde, a cada momento, renova-
se e renova 0 meio, interagindo através de experiéncias vivenciadas
no dia-a-dia.

Desta forma, o homem nédo pode ser visto nem como meio,
nem como objeto; o homem n&o pode ser equivalente a algo,
terd que ser visto sempre como fim udltimo do grupo social. Se-
gundo Chaui (1994), a pratica ética e o comportamento moral apa-
recem com o desejo do individuo de colocar um basta a violéncia.
Fundamentalmente, nas palavras da autora, a violéncia consiste
em tratarmos um sujeito humano como se fosse objeto, como in-
sensivel, desprovido de vontade, capacidade de deliberar, escolher
e decidir. Em dltima instancia, seria vé-lo sempre como meio.
Coisificar um ser humano é violéncia e, portanto imoralidade, falta
de ética.

Este contexto leva-nos a refletir sobre o imperativo categérico
Kantiano “procedes de maneira que trates a humanidade, tanto na
tua pessoa como na pessoa de todos 0s outros, sempre a0 mesmo
tempo como fim e nunca como puro meio” (In: PAIM, 1992. p. 18).
Kohlberg (1976) afirma que “as virtudes ndo sdo muitas. Uma ape-
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nas. A justica” (p. 220). Este principio exige que se trate a pessoa
como fim, nunca como meio. Portanto, um principio que se coloca
n&o no ser, mas no dever ser, no sujeito cognoscente.

A Educacdo Fisica, de uma forma geral, necessita questionar-se
a respeito de como pode contribuir para a auto-valoriza¢éo do ho-
mem. Para que isso possa ser alcan¢ado, faz-se necessario que o
aluno assuma o papel principal do jogo, e o professor passe de ator
principal a agente provocador, desafiador, estimulador; e seja me-
nos restritivo, punidor, moralizador. Em termos educacionais e no
sentido do desenvolvimento moral dos individuos, as préaticas que
notadamente visem o interesse comum suscitam geralmente o sen-
timento de tolerancia, de ajuda muatua, de cooperacao, de respon-
sabilidade conjunta, e fazem com que o individuo seja reconhecido
e reconheca no outro elemento fundamental no contexto do qual
faz parte.

Neste sentido a préaxis®, no sentido proprio do termo, privilegia
a sociedade plural. Sabe-se que as a¢6es humanas, quando reali-
zadas em conjunto, convergentes ao interesse comum, sao
propiciadoras de resultados mais satisfatérios para o crescimento
individual e coletivo.

A prética pedagdgica precisa estar voltada para a formacéo geral
dos individuos, de forma que possa ser extensivel a todos, respeita-
das as diferencas individuais. A participacao dos alunos em ativida-
des que privilegiem a troca de papéis sociais, 0 emprego de simu-
lacdes e jogos, representa para a teoria desenvolvimentista de
Kohlberg implicacBes pedagdgicas bastantes positivas, pois uma
das caracteristicas da troca de papéis e das simulacdes é o seu
valor de transferéncia. Nao esquecendo, contudo, que as discus-
sBes geradas, o envolvimento e a participacdo de todos é funda-
mental para o processo de formacéao e crescimento do sujeito mo-
ral.

A Educacéo Fisica, o Desporto, ou qualquer outra atividade,
nado desenvolvem uma moral desvinculada do sistema social glo-
bal, pois a moral das atividades fisicas nao é especifica destas ativi-
dades, sdo marcadas por valores que perpassam a sociedade como
um todo. Portanto, ndo se pode pretender uma ética e uma moral
proprias a pratica dos desportos ou as atividades de Educacéo Fisi-
ca, que estdo impregnadas de simbolismos. Sendo assim, seus sen-
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tidos e significados estdo atrelados as relagfes e interacdes.

A aula de Educacdo Fisica enquanto espac¢o simbdlico,
constitutiva de significacdes pode ser criadora de simbolos que re-
forcam a conformidade social, a docilizacdo da violéncia, do
autoritarismo, da nao criticidade das ac@es, da espera de solugdes
prontas, vindas sempre da autoridade gerando no individuo senti-
mento de impoténcia ante o instituido®. A orientacdo, neste caso,
parte do pressuposto de que fatores sociais tidos como positivos séo
relativos, contextuais, e liga-se fundamentalmente ao modelo ins-
tituido.

Bento (1989, p. 28-29) compara com a realidade alguns princi-
pios atribuidos aos desportos, que sdo sempre enaltecidos em de-
claracdes publicas formais.

Eis algumas destas declaracgdes:

“O desporto conduz (deveria conduzir!) a uma forma sauda-
vel de vida”.

Contudo, o que observamos nas atividades fisicas desportivas em
nossas escolas, campeonatos escolares, jogos estudantis etc? Sera que
ha uma orientacdo por parte dos professores e técnicos a respeito dos
prejuizos causados pelo doping? Fatos dessa natureza ja foram obser-
vados em competicdes infantis, e noticiados pela imprensa.

“O desporto é (deveria ser!) um fator de desenvolvimento
harmonioso e equilibrado da personalidade”.

No entanto, as rela¢des que predominam sdo por vezes a da
forca, a da obediéncia e a da unilateralidade nas relagbes, promo-
vendo a submissdo, a auto-imagem negativa de si por parte de
alguns praticantes.

“O desporto é um campo de cultivo do “fair-play”, do respeito
pela pessoa humana”.

Quando vamos a um ginasio, é isto que observamos? Ou nos
deparamos com professores e técnicos exaltados, estimulando a
violéncia, naturalizando-a, colocando-a sempre como um recurso
legal de que se deve lancar mao sempre gque necessario? O outro
(adversario) é visto quase sempre como obstaculo a ser vencido.

Estas questdes nos lembram que as a¢des ndo tém sentido em
si mesmas, s6 adquirem sentido e significado nas relag6es que sdo
estabelecidas, sejam elas de competicédo ou de participacdo, pois é
desta forma que se constréi o tecido social, cujos fios se enredam
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nestas relacdes, o que pressupde sujeitos ativos, movidos por inte-
resses, necessidades e desejos.

Assim, as a¢des no ambito do ensino tém nos levado a refletir
acerca da nossa praxis, lembrando que, enquanto homens, somos
plurais, e que as intencdes, 0s sentidos, os motivos, os valores dife-
rem de pessoa para pessoa. Isto pode significar: aprender as regras
do jogo, jogar o jogo do prazer, ou, ainda, ambas.

Como j& foi dito, a escola se constitui num espaco de relacdes
onde se verifica com freqiiéncia competi¢Ges e conflitos. Neste espa-
¢o busca-se de uma forma geral a homogeneizacgao de resultados e de
respostas, que nos remete ao modo de acao de cada um dos professo-
res envolvidos no ato de ensinar. Uma das questdes que se apresen-
tam a pratica pedagégica diz respeito a igualdade de oportunidades
para todos os alunos, que analisamos aqui de forma dialética.

1) A igualdade de oportunidades que se traduz no tratamento
dos individuos de forma estritamente igualitaria. Esse igualitarismo
contribui para o esquecimento das diferencas individuais, das ne-
cessidades, dos interesses e motivagdes de muitos alunos. O es-
quecimento fatalmente conduz ao éxito de alguns e ao fracasso
de outros, 0 que pode gerar implicacdes negativas ao desenvolvi-
mento harmonioso do homem.

2) Aigualdade de oportunidades equivalente ao tratamento di-
ferenciado dos alunos, que visa garantir a cada um dos envolvidos
nas acdes e decisbes 0s meios necessarios ao seu desenvolvimento
afetivo, psiquico, motor e moral.

O que fazer diante do desafio de ensinar? Devemos garantir aos
nossos alunos um contetido que atenda & maioria? Ou a opg¢ao é
privilegiar os mais habilidosos? Estas questdes nos remetem a uma
outra possibilidade: propiciar a participacéo de todos em geral, res-
guardando as peculiaridades individuais de cada um. A principio,
isso nos parece uma tarefa dificil de ser realizada. Como conseq-
éncia desta opcao, teriamos que passar a ver a Educacéo Fisica sob
uma nova 6tica, um novo olhar em que os parametros de avaliacéo
seriam referenciados principalmente nos acertos, e nao nos erros,
como é pratica usual nas nossas aulas.

Se afirmamos textualmente que a Educacao Fisica é para to-
dos, um de seus desafios nos parece ser a capacidade de
viabilizarmos uma intervencdo que, em larga medida, depende da
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competéncia, intencionalidade e sensibilidade de quem educa.

Neste contexto, a capacidade do educador em julgar, aferir ni-
veis de dificuldades e exigéncias em relagdo as atividades propos-
tas estariam vinculadas as possibilidades de cada aluno frente a
essas exigéncias. Dessa forma, as relagdes entre os préprios alunos
e entre alunos e professores sofreriam modificacGes, pois ndo esta-
riam pautadas por parametros pré-estabelecidos, surgiriam do fa-
zer do préprio grupo.

O desenvolvimento moral do individuo se pauta também
pelo que o aluno pode abstrair das relagdes e orientacdes rece-
bidas durante as aulas. Que para alguns se traduz em experi-
éncias positivas e gratificantes, e para outros negativas e
desconfortaveis. Se a Educacdo Fisica contribui para o desen-
volvimento do homem, entdo néo se pode privilegiar o sucesso
de uns gerando o insucesso de outros. Quando falamos nos
que conseguem mais, indiretamente nos referimos aos que
conseguem menos. A acentuacdo das diferencas individu-
ais, sdo frequentes no cotidiano das aulas de Educacéo Fisica e
se traduzem por vezes nas expressdes utilizadas por alguns pro-
fessores: “vamos ver quem consegue mais...”, “quem é capaz
de...”, “quem é melhor que...”, “agora... vamos ver...”, “quem
acerta mais...”. Isto soa aos ouvidos de alguns como: “quem é
o pior”, “quem é o incapaz”, “quem erra sempre”, “quem nao
sabe fazer” etc. Estas expressdes sdo reconhecidas por alguns
professores como motivantes. O que se pretende como moti-
vacao tem, para muitos, o efeito perverso da comparacéo
absolutizante do erro e do acerto. As imagens negativas de si
mesmo sdo alguns dos possiveis indicadores da geracao de baixa
estima em muitos alunos.

Compete ao professor dar sentido as atividades, trabalhan-
do com as conquistas e fracassos dos alunos, evitando as com-
parac¢@es inter-individuais, pautando suas contribui¢des no sen-
tido da integra¢cdo do grupo como um todo e do respeito as
diferencas entre os participantes nas aulas de Educacéo Fisi-
ca. Pois, quando sei que sou diferente, eu admito a diferenca
no outro.

Neste sentido, a diferenca é vivida de maneira positiva, ndo
se constitui em especificidade ou em padrao a ser seguido; ao
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contrério, o tratamento do diferente pela 6tica relacional, ndo
permite a hierarquizacdo das diferencas, pois ndo me repre-
sento melhor que o outro por dancar melhor, por fazer mais
cestas no basquete, por ter um toque mais técnico no voley,
sou apenas diferente do outro em relacdo a uma atividade, e o
outro é também diferente de mim em outras atividades. Esse
respeito se constitui em algo dificil de ser trabalhado. E um
desafio, e como todo desafio merece atencdo e empenho a
fim de ser vencido.

Os alunos vivenciam cada experiéncia de maneira pessoal, parti-
cular, retirando dessas experiéncias suportes para o seu desenvolvi-
mento moral. S8o as praticas pedagdgicas que dao énfase a compe-
ticdo intra-individual, que diz respeito ao individuo consigo mesmo,
no sentido de realiza¢des das atividades propostas. Melhor explican-
do, as atividades que ndo apresentam um padrdo a ser seguido,
nem os mais habilidosos sdo elevados a categoria de modelos a
serem copiados. Neste contexto pedagdgico cada aluno auxiliado,
incentivado pelo professor, avalia suas proprias possibilidades diante
dos desafios propostos, ficando a seu critério solicitar ajuda de outro
companheiro ou executar a tarefa sozinho. Por exemplo, no ensino
do salto em altura, cada aluno determina para si a que altura o
professor deveria colocar inicialmente o sarrafo a ser transposto.

De acordo com a perspectiva Kohlberguiana de desenvolvi-
mento moral, o importante para o individuo € o modo como séo
ensinados os conteudos, e ndo a quantidade de contetdos. O
comportamento dos alunos (apatia, recusas, desisténcias, passivi-
dade, agressividade etc.) se constituem, para um observador aten-
to, num forte indicio de que algo ndo vai bem. Talvez as nossas
reflexBes apontem para a necessidade de ouvirmos mais as opini-
des dos alunos, seus desejos, desvelando seus valores e suas re-
presentacdes acerca das aulas de Educacéo Fisica, dando-nos pos-
sibilidades de respondermos algumas das questdes colocadas ini-
cialmente. O que ensinar? Como ensinar? Em que contexto? E a
guem se destina a nossa pratica? A mim me parece que o desafio
que enfrenta a Educacédo Fisica, na perspectiva de contribuicdo
efetiva para a construcdo do sujeito moral, passa necessariamen-
te pela estratégia da inclusdo, como elemento fundante do
sentimento de justica.
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Estas questBes e desafios ndo se constituem em fatalidades.
Cada vez mais estamos conscios de nossa importancia no mundo,
seja pela via das atividades formais, seja pela via das atividades
informais, e, enquanto educador temos muito a contribuir para a
formac&o moral dos alunos e para a formacéo de uma sociedade
mais justa, mais humana e mais fraterna.

Parafraseando Kohlberg, se a Educacéo Fisica pretende contri-
buir para a formacé&o de cidadaos livres, encontrara na justica um
desafio inacabado.
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Notas

! Pressupostos orientadores da Perspectiva Kohlberguiana de De-
senvolvimento Moral (Kohlberg,1984), neutralidade moral; qua-
lidade da agao moral; extens@o das normas e dos principios mo-
rais; esséncia da agdo moral; prescritivismo ético; estatuto do
juizo moral; critério de desenvolvimento moral; da orientacdo
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moral; origem das concepcdes morais; pressuposto construtivista;
a justica como principio moral; orientacao deontolégica.

2 Niveis e Estagios de Desenvolvimento Moral de Kohlberg (1994)-
Nivel I- Pré-convencional - Estagio 1: Orientagdo moral: para a
punicéo e para a obediéncia. Perspectiva sdcio-moral: Ndo distin-
gue nem coordena perspectivas. S6 ha uma perspectiva correta, a
da autoridade.

Estagio 2 - Orientac@o moral: orientacéo calculista e instrumen-
tal; pura troca; hedonismo e pragmatismo.

Perspectiva sdcio-moral: Distingue perspectivas, coordena-as e
hierarquiza-as do ponto de vista dos interesses individuais.

Nivel Il — Convencional - Estagio 3: Orientacdo moral: orienta-
¢do para 0 bom menino e para uma moralidade de aprovacgdo
social e interpessoal. Perspectiva socio-moral: Distingue perspec-
tivas, coordena-as e hierarquiza-as do ponto de vista de uma
terceira pessoa afetiva e racional. Estagio 4: Orientagao moral:
orientacdo para a manutencéo da lei, da ordem e do progresso
social. Perspectiva sdcio-moral: Distingue perspectivas, coorde-
na-as e hieraquiza-as do ponto de vista de uma terceira pessoa
imparcial, institucional e legal.

Nivel Il - Pés-convencional - Estagio 5: Orientacdo moral: orien-
tacdo para o contrato social, para o relativismo da lei e para o
maior bem para o0 maior niUmero. Perspectiva s6cio-moral: Distin-
gue perspectivas, coordena-as e comeca a hierarquiza-las do ponto
de vista de uma terceira pessoa moral, racional e universal. Esta-
gio 6: Orientacdo moral: orientacdo para 0s principios éticos
universais, prescritivos, auto-escolhidos e generalizaveis.
Perspectiva sécio-moral: Distingue perspectivas, coordena-as de
um ponto de vista ideal e hierarquiza-as segundo uma perspecti-
va moral, racional e universal. O Estagio 6, no Gltimo Manual de
Avaliacdo do Raciocinio Moral (COLBY & KOHLBERG, 1987),
desaparece como estagio empirico, embora Kohlberg o mante-
nha como ideal moral a ser atingido.

% As atividades seja ela quais forem ao privilegiar o produto em
detrimento do processo, tende a determinar o valor moral das
acoes em funcéo do que aparece, ndo importando muito como
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se chegou a tal objetivo. A orientac@o Kohlberguiana é para que
se privilegie o processo, 0 modo de a¢do, como age o individuo
e que valores perpassam as suas decisdes, em que crencas tais
acBes e decisdes foram fundadas. O mais importante na
moralidade n&o pode ser esquecida “a inten¢do” com que foram
ou sdo praticadas determinadas acBes e tomadas determinadas
decisdes. A orientacdo moral Kohlberguiana é essencialmente
de orientacdo deontolégica ou processualista.

4 Entende-se que para a promogao do raciocinio moral devemos
nos preocupar mais com a qualidade e o modo como séo traba-
Ihados as informacdes, e nos preocuparmos menos com a quan-
tidade de contetidos que as pessoas possam vir, a saber, ou co-
nhecer. Podemos explicar isto com uma frase de Piaget: “toda
verdade (e toda a moral) repousa sobre significagbes” (PIAGET
& GARCIA, In: LOURENGO, 1992, p. 32).

5 Constate-se em Wachowicz (1991, p. 47-51), quanto a questdo
da praxis.

8 Kohlberg (1984) indica, em seus estudos sobre desenvolvimento
moral, que a orientagdo para a obediéncia, para o constrangi-
mento e para o respeito unilateral indica uma orientacao ao ni-
vel do estagio de desenvolvimento moral pré-convencional, ou
de moral heterbnoma (PIAGET, 1977). Por outras palavras, a moral
reduz-se, neste caso, a um conjunto de normas externas, que se
deve obedecer para se evitar o castigo, ou entdo para satisfazer
desejos e interesses individualistas. Este tipo de orientacéo moral
refor¢a o individualismo, ndo contribuindo para que se alcance
niveis mais elevados de consciéncia moral.
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Sigmund Loland?, importante investigador da area do fair play,
identifica que o pluralismo cultural e a diversidade moral represen-
tam o ponto chave do desafio na préatica para o treinador ou profes-
sor de educacdo fisica na utilizacdo dos jogos competitivos como
um meio de educacéo. O questionamento que se faz é se um codi-
go moral comum de conduta na préatica esportiva possa ser possivel
para todos. Neste sentido, o propésito deste texto é apresentar 0s
resultados de uma investigacdo? em que foram comparados os com-
portamentos de fair play de jovens escolares resultantes da pratica
do jogo e da instrucdo de espirito esportivo. Neste estudo foram
identificados alguns elementos culturais referentes a pratica espor-
tiva do grupo investigado que podem servir como referéncia local
para a elaboracao de estratégias de ensino e desenvolvimento moral
na préatica da Educacao Fisica.

A idéia de associar esporte e educacao € um tema corrente na
histéria do esporte. Desde da Antiga Grécia até a origem do espor-
te moderno nos fins do século XIX na Inglaterra o esporte tem sido
considerado um importante elemento de socializacéo entre 0s jo-
vens. Por outro lado, é consenso na area de Educacéo Fisica e
Esportes que nem sempre o pressuposto freqiientemente invocado
de que a prética esportiva, pura e simplesmente, contribua para o
desenvolvimento integral dos jovens e, conseqiientemente, para a
sua formacé@o moral (Vieira, 1993). Peter Mcintosh (1979)3, um
dos pioneiros no estudo do fair play, reconhece que nos tempos
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antigos e modernos o valor educacional do esporte esteve e esta
associado a maneira correta da sua pratica. O ideal predominante
no esporte moderno é o fair play.

Mas, o que € o fair play? E uma filosofia, um ideal, uma doutrina?
E importante o entendimento do fair play como um elemento que tem
a sua génese na Inglaterra e que adquiriu propagacéo através do
Olimpismo. Assim entende-se o fair play como um dos valores do
Olimpismo, sendo considerado a ética esportiva do esporte moderno
que tem o propésito de orientar a conduta do competidor na pratica
esportiva. A idéia geral de fair play como a atitude de um bom com-
portamento esta associada ao comportamento cavalheiresco que teve
sua génese na Inglaterra. O cavalheirismo, um comportamento social
europeu existente no século XIX, significava 0 homem nobre, honrado
e honesto (ethos cavalheiresco), provenientes dos valores cristdos oci-
dentais e dos valores humanistas relacionados ao Renascimento. Dai
a forte influéncia do modelo social inglés na formacéo do fair play.
Coubertin transferiu os principios deste modelo de comportamento
social como a referéncia ética da pratica esportiva em nivel universal.
Nesse sentido Tavares (1999) faz a seguinte observacao:

Isto implica que na percepcdo de que o ‘fair play’,
enquanto conjunto de valores normativos do com-
portamento individual e coletivo no ambiente da com-
peticdo atlética reflete a formulagdo de um ambien-
te cultural especifico. Deste modo, ainda que o
Olimpismo de um modo geral, e o ‘fair play’em parti-
cular, tenham adquirido alguma expressédo hipoteti-
camente universal, é altamente recomendavel que se
examine a significancia atual do ‘fair play’ a partir de
um cenario cultural multidimensional (p.178).

De acordo com DaCosta (1999) o papel do Olimpismo em rela-
¢ao ao fair play é de veiculo e ndo de bases filoséficas ou sociol4gi-
cas, uma vez que a filosofia olimpica, até hoje, se encontra em
formacdo. Porisso, a opcdo mais corrente entre os autores de nivel
internacional dedicados ao fair play é voltada para o desenvolvi-
mento de atitudes éticas, por meio de atividades esportivas. Tavares
(1999) ao abordar a conceituacéo do “fair play” associado a prati-
ca faz a seguinte afirmacao:
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Isto significa que, se como uma idéia ampla, generi-
camente relacionada a um ‘bom comportamento’
nas competicbes esportivas, o fair play desfruta de
grande consenso, sua validacdo através do exame
da relagdo entre sua formulacgao tedrica e suas con-
seqliéncias praticas, ajustada as mudancas cultu-
rais por que passa 0 esporte contemporaneo, ainda
esta para ser realizada (p.173).

O fair play tem sido sugerido, como um meio pedagdégico de de-
senvolvimento moral (costume), quando pretende que seus cAdigos
universais se adaptem aos padrfes culturais do local, onde é realizado.
Abreu (1999) nos aponta elementos acerca desta questéo:

Com toda essa mudanca de perfil do esporte mundi-
al, com o advento da comercializacdo, da
globalizacdo e do marketing esportivo, ha um
redimensionamento de Vvarios conceitos relacionados
a valores morais e culturais da atividade esportiva,
gerando a necessidade de elaboragdo de um progra-
ma de educagao olimpica que envolva valores univer-
sais e caracteristicas especificas de cada cultura para
conviver com o internacionalismo atual. Consequen-
temente, os valores multiculturais deverdo permear a
integracdo e a preservacao das especificidades cul-
turais (p.77).

Loland (1995) discute o tema frente ao racionalismo e o relativismo
ético. De acordo com o racionalismo ético o pluralismo cultural e a
diversidade moral ndo representam um sério obstaculo para estabe-
lecer pontos de vista éticos. De acordo com esta mesma fonte, a
Etica Filosofica é capaz de transcender das localidades e estabelecer
principios éticos gerais. Ja no contexto do relativismo ético existe um
ceticismo em acreditar em principios éticos gerais. Inspirado no fato
de que existem diferencas e algumas vezes incompatibilidades mo-
rais dentro de uma prética restrita como o futebol, por exemplo, o
relativista é levado a concluséo de que o discurso racional ndo tem
funcdes praticas. Por outro lado o racionalista ético se defende di-
zendo que os relativistas demonstram uma apatia moral, esquivan-
do-se da responsabilidade e ndo sendo capazes de tomar nenhuma
posicao racional frente a dilemas morais como: “Todos trapaceiam —

221



Coleténea de textos em estudos olimpicos, v. 1
Turini, M. & DaCosta, L. Rio de Janeiro: Editora Gama Filho, 2002.

isto faz parte do jogo!”; “Se todos aumentam a performance com o
uso de drogas — Por qué eu nao deveria usar?”

O racionalismo ético acredita que um comum acordo possa ser
estabelecido entre os participantes esportivos. Esse acordo envolve
o discurso ético construido com a participacao e aprovacgédo de to-
dos os envolvidos. Esse discurso prevé que as consequéncias e
alternativas da referéncia moral reguladora da pratica esportiva
possam ser antecipadas e devem satisfazer a todos. Esse discurso
se caracteriza como um tipo de contratualismo.

Loland (1995) afirma que o discurso ético ndo esta isento de
criticas. Uma critica que se faz é a possibilidade de manipulacao
psicolégica e social que se possa utilizar com este discurso. Outra
critica é que tais abordagens ndo sugerem principios éticos funda-
mentais, mas somente uma fundamentacéo em regras formais que
seguem uma deliberacao ética.

De acordo com as premissas do racionalismo ético acredita-se
que se possa estabelecer um acordo comum entre os participantes
esportivos de modo a construir principios basicos de orientacéo éti-
ca e moral da conduta do competidor na préatica esportiva. No
entanto sugere-se que fatores culturais locais sejam abordados frente
aos padrdes universais do fair play constituindo uma reinterpretarao
do significado tradicional de fair play. A investigacdo que apresen-
tamos a seguir tentou seguir essa direcdo numa num contexto es-
colar especifico da cidade do Rio de Janeiro.

Essa pesquisa procurou realizar a observagao da prética do fair
play entre 30 jovens escolares de uma comunidade escolar do Rio
de Janeiro. A pratica do fair play observada (comportamento efe-
tivo)* foi comparada com as opinibes e percepcdes do fair play em
situacBes simuladas de jogo (comportamento normatizado)®.

Neste contexto propomos as seguintes questdes a investigar:
Ser& que existem comportamentos estabelecidos em forma de re-
gras na relacdo do grupo, que fogem as normas instituidas pelo
padréo tedrico do “fair play”? Qual pode ser a compreensao acer-
ca do “fair play” entre 0s jovens escolares ao se comparar compor-
tamento normatizado com comportamento efetivo na préatica do
“fair play”?

Novas investigagdes se fazem necessarias a partir de contextos
sécio-culturais delimitados, na medida em que levanta condi¢Bes
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de assimilacéo dos valores do “fair play” sob a influéncia externa
da pratica. Como afirma Gomes (1999), “se a Educacao Fisica
situa-se no campo da intervencao, € necessaria a compreensao
dos dados que se vinculem a motivacéo e aos sentidos que possam
ter a préatica esportiva” (p.220). Conhecimentos adquiridos acerca
da préatica do “fair play” entre jovens escolares podem contribuir
para desenvolver melhores procedimentos de ensino de valores éti-
cOos e morais que sejam adequados aos costumes no nosso pais.
Desta forma, apresentamos as conclusdes da investigacéo apre-
sentada.

Com base na analise e discussao dos resultados verificou-se que
a instrucao® de espirito esportivo (fair play), exerceu influéncia na
percepcdo dos jovens escolares em situacfes simuladas de jogo,
quer dizer, na maioria, eles consideraram importante a disposi¢ao
de agir de acordo com os valores do espirito esportivo ou fair play.
No entanto, na pratica do jogo, 0 comportamento dos jovens esco-
lares, por vezes, ndo se coadunou com o discurso apresentado nos
guestionarios, ou seja, ha maioria, 0s jovens escolares ndo agiram
de acordo com os valores do espirito esportivo ou fair play. As
diferencas entre a percepcao e a pratica do fair play foi significativa
para as seguintes manifestacdes de fair play: respeito pelas regras;
respeito pelos arbitros e aceitacao de suas decisdes; respeito pelo
adversario; desejo de igualdade; ser digno.

As instrucdes verbais ou tedricas passadas aos jovens escolares
parecem nao ter sido suficientes para exercer influéncia no com-
portamento dos jovens escolares em direcdo aos valores nao for-
mais (e até os valores formais) do fair play na pratica do jogo. Isto
sugere que, neste grupo, 0s processos pedagogicos de educacdo
moral, através dos referenciais do fair play, devem além da sua
reformulacéo, irem além das instrucdes verbais, utilizando-se tam-
bém de outras estratégias ndo-verbais para atingir tal objetivo.

A pouca experiéncia na discussao e organizacao de regras entre
0s jovens escolares parecem indicar nestes a pouca consciéncia da
importancia das regras para a organizacao do jogo. Fato que se
associou a pouca experiéncia esportiva relacionada com o contato
com regras mais complexas, nas quais as caracteristicas da faixa
etaria e a fase do desenvolvimento motor apontam para a transi-
cao das regras simples para regras mais complexas. Isto parece
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indicar que os professores de Educacéo Fisica que trabalham com
esta faixa etaria devem estimular as discussdes sobre as regras do
jogo, no sentido de conscientizar os alunos da importancia destas
como elementos da organizacdo do jogo, sob o ponto de vista do fair
play, formal e ndo-formal. Também devem estimular a organizacéo
e construcao de regras por parte dos proprios jovens escolares.

O aluno quando colocado para arbitrar os proprios jogos foi pouco
respeitado pelos colegas. Os jovens escolares ndo consideraram
seus colegas como conhecedores de regras ou julgaram eles como
parciais, prejudicando suas equipes. Este evento indicou ter sido
influenciado pela insuficiéncia na melhor organizacéo de jogos en-
tre eles. Isto aponta para a necessidade de indicar os alunos para
arbitrarem seus proprios jogos, em maior nimero de vezes nas au-
las de Educacdo Fisica. Isto pode contribuir na conscientiza¢édo dos
alunos para a responsabilidade do que é arbitrar um jogo e a im-
portancia de conhecer bem as regras. O aluno pode sentir, na pra-
tica, o que é ser pressionado por excessivas reclamacdes ao arbitro
€ como isto prejudica o jogo.

O elemento cultural de torcida de futebol, representado princi-
palmente pela rivalidade regional entre os clubes, parecem exercer
entre os jovens escolares influéncias no respeito ao adversario. As
chacotas antes, durante ou depois do jogo se manifestam nos jogos
dos jovens escolares como uma transferéncia da cultura das torcidas
organizadas de futebol. Percebeu-se que neste sentido existe uma
tolerancia e aceitacé@o entre os jovens escolares, uma vez que boa
parte deles tem este tipo de comportamento. Este tipo de comporta-
mento se associa mais aos meninos, como maiores adeptos ou sim-
patizantes dessa cultura de torcida organizada de futebol.

Os jovens escolares demonstraram a tendéncia em cometer
desigualdades, principalmente na escolha das equipes, em que 0s
mais habilidosos buscaram se agrupar em maior nimero possivel.
Os jovens escolares demonstraram a necessidade de uma maior
consciéncia quanto as diferencas nas qualidades fisicas e motoras e
como isto pode influenciar na organizacao do jogo, e principalmen-
te nos aspectos afetivos dos menos habilidosos. Isto remete o pro-
fessor de Educacao Fisica para um direcionamento maior de dis-
cussBes com os alunos, nesta faixa, etaria sobre estas diferencas e
suas consequéncias no jogo e nos praticantes.

A malandragem, apontada como um elemento cultural brasilei-
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ro, tendeu a se caracterizar na pratica do jogo, entre os jovens esco-
lares como um meio ilegal e/ou fraudulento de jogar, expressado na
astlcia e criatividade de transgredir. O sentido malandro do jogador
desaponta o sentido “cavalheiro” do fair play, mas se propde acima
de tudo néo contrariar as regras, porém utilizar artificios que as re-
gras nao prevéem proibidas, mas que possam servir a favor do joga-
dor. Esta foi uma caracteristica entre os jovens escolares. Esta
caracteristica deve ser bem analisada pelos professores, no sentido
gue nao coibir a criatividade e a ludicidade desta acdo dos jogado-
res, no entanto tendo o cuidado de estabelecer os devidos limites do
gue realmente pode e ndo pode ser feito no jogo, preservando o
seu sentido ético.

Uma vez que, experiéncias externas a pratica e a construcédo
em grupo foram eventos verificados nesta investigacao observa-se,
sob o ponto de vista das teorias do desenvolvimento moral, que as
andlises e discussdes dos resultados sugerem a viabilidade da utili-
zacao tanto da aprendizagem social quanto do construtivismo como
referéncias tedricas para a aplicacdo de praticas do fair play na
educacao de jovens escolares.

Sugere-se que em futuros estudos aplique-se o0 método da ob-
servacao, como técnica de pesquisa, no sentido de observar a pra-
tica do jogo e se analise 0 comportamento efetivo dos jogadores,
sob o ponto de vista da préatica do “fair play”. Em funcdo da iden-
tificacdo dos fatores intervenientes na pratica do fair play dos pra-
ticantes esportivos, seja nas aulas de Educacao Fisica Escolar ou
em programas de iniciacao esportiva, sugere-se, também, que se-
jam desenvolvidas estratégias de ensino voltadas para o desenvol-
vimento moral do individuo.
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Notas

! Loland, Sigmund. Fair Play — Historical Anachronism or A Topical
Ideal?P5

2 TURINI, Marcio (2002). Comportamento Normatizado versus
Comportamento Efetivo na Pratica do Fair play entre Jovens Es-
colares, de Quintino, Rio de Janeiro. (Dissertacdo de Mestrado)
Rio de Janeiro: PPGEF/UGFE
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3 Mclntosh, Peter. Fair Play, Ethics in Sport and Education, cartas 1-
4e9.

4 Comportamento efetivo € o comportamento que o individuo apre-
senta ndo apenas pela influéncia de regras e normas
preestabelecidas, mas também em funcéo do estado psicolédgico
e motivacdo, e do sujeito cultural e religioso que ele é. Esta
proximo do fair play ndo formal (Lenk, 1976).

5 comportamento normatizado significa aquele comportamento que
o individuo apresenta em face de normas escritas, quer dizer,
estd relacionado ao cumprimento de regras, caracterizando-se
como uma norma-obrigacéo. Este comportamento esta ligado
ao “fair play” formal (Lenk, 1976), porque se caracteriza como
um comportamento objetivo.

8 Essa instrucdo de espirito esportivo teve o propésito de estabele-
cer um comportamento normatizado dos jovens escolares na pra-
tica esportiva. O que foi verificado nas opinides e percepc¢des de
fair play nas situacdes simuladas de jogo (dados adquiridos em
guestionarios).
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1 - Introducdo

A pesquisa aqui apresentada visou avaliar o impacto da educa-
c¢ao fisica nos cursos profissionalizantes de nivel médio, tendo como
principal objetivo o entendimento dos valores de comportamento
dos alunos das Escolas Agrotécnicas Federais.

A expansao das atividades fisicas em escala mundial aumentou o
interesse dos educadores com respeito ao esporte na escola e a disci-
plina de educacéo fisica. Documentos Internacionais como Agenda
Berlim, Declaracdo de Punta Del Este e Manifesto Mundial FIEP de
Educacéo Fisica reforcam a idéia da importancia da préatica de ativida-
des fisicas desportivas e principalmente da educacao fisica escolar.

No sistema escolar brasileiro encontramos freqlientemente a
oferta de uma Educacéo Fisica voltada para a salde e associada
ao desenvolvimento sociocultural. Este tipo de Educacéo Fisica € a
gue encontramos no universo das Escolas Agrotécnicas Federais,
escolas-fazenda que apresentam caracteristicas singulares como,
periodo integral e internato que e estdo presentes em 18 estados
brasileiros, nas 45 unidades existentes.
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O estudo diagndstico dos valores e comportamentos presentes
no cotidiano escolar e esportivo dos alunos teve a finalidade de
validar a importancia da disciplina de educacao fisica na orienta-
cao e formacéao dos jovens nas Escolas Agrotécnicas Federais.

A rede federal de ensino médio e tecnoldgico é composta pelas
InstituicGes Federais de Educacédo Tecnolégica - IFET num total de
137 escolas, 45 delas Escolas Agrotécnicas Federais que contavam
em 2000, ano de realizacdo da pesquisa, com 16326 alunos em
Seus cursos.

Todas as Escolas Agrotécnicas Federais possuem professores de
Educacdo Fisica, a préatica de atividades fisicas esportivas e de lazer
€ comum para os alunos destas dessas escolas-fazenda.

1. 1 - O Esporte na Escola

As atividades fisicas e esportivas nasceram com 0 homem, como
resultado da sua natureza lidica. A civilizacdo grega foi a que mais
valorizou a atividade fisica como meio pedagdgico. Platéo e Aristételes
jase referiam ao valor da atividade fisica tanto em seus aspectos educa-
cionais, quanto morais, estéticos e mesmo religiosos. (DaCosta, 1980).

Ap6s um periodo obscuro o esporte ressurge com Rousseau, no
lluminismo francés, que preconiza a escola publica para todos e
associa a Educacéo Fisica para todos. No século XIX o esporte é
resgatado junto a escola com Thomas Arnold na Inglaterra, que
justifica a importancia das atividades fisicas e esportivas na forma-
¢cao moral e ética dos jovens.

Neste estagio encontramos as raizes do fair play, quando Pierre
de Coubertin vislumbra no sistema educacional inglés um modelo
para Franca. Coubertin, também, é o responsavel pelo renascimento
dos Jogos Olimpicos em 1896, procurando manter as raizes gregas.

1.2 - Valores aprendidos no Esporte e na Escola
O esporte como fendmeno cultural da sociedade contem-

poranea sempre foi utilizado como ferramenta para desenvol-
vimento de politicas educacionais via programas esportivos, que
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em via de regra se propGem a promogdo de comportamentos
pré-sociais, promovendo o desenvolvimento: ético, moral, so-
cial, fisico e intelectual dos participantes.

Para MATOS (1997), ndo encontramos suporte consistente na
literatura que ratifique a idéia da construcao de carater e desenvol-
vimento moral através da aplicacdo de programas esportivos. Gon-
calves (1997), reconhece a falta de validacéo cientifica para a mesma
questdo, e acrescenta que a importancia de outros fatores como:
pais, professores, técnicos, amigos sao fundamentais para promo-
¢cao de comportamentos pré-sociais.

Para VIEIRA (1993), orientacdo e estimulos adequados
concomitantes a pratica esportiva contribuiriam para o desenvolvi-
mento integral dos jovens.

2 - Conceitos abordados
2.1 - A Moral e a Etica nos Esportes

SANTOS (1998), verificou a existéncia de 3 categorias de estu-
dos relativos ao tema: os empiricos, de campo e tedricos. Com
abordagens que vao de conceitos filosoficos, violéncia, valores
morais, doping, motivacao entre outros.

O estado atual do conhecimento sugere que a pratica esportiva
oferece oportunidades para o desenvolvimento de comportamen-
tos e qualidades fisicas, sociais e culturais. Sendo que o esporte é
possuidor de um conjunto de regras e normas préprias que lhe con-
fere um sentido normativo, contribuindo assim, para o desenvolvi-
mento ético e moral dos seus praticantes.

Na presente pesquisa a moral e a ética no esporte é abordada
sobre a 6tica do fair play, em que seus conceitos e valores constitu-
em os padrdes éticos propostos para os praticantes dos esportes.

2.2 - Fair Play

O termo fair play que significa jogo limpo e, segundo ABE (1988),
€ originada da palavra inglesa sportmanship, que era relacionada
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as habilidades e ao sentimento de bem estar e bem viver, pas-
sando com a evolucdo dos esportes no séc XIX, simbolo da
aristocracia inglesa, a incorporar os conceitos de comportamen-
tos éticos no esporte.

Hans Lenk divide o fair play em 2 categorias, formal rela-
cionado aos cumprimentos das regras e regulamentos esporti-
vos e 0 ndo formal baseado nos valores morais de cada indivi-
duo. J& Ommo Grupe entende o fair play como principio de
justica e honestidade e adesédo voluntéaria as regras. MARTENS
define o fair play como comportamento moral tipico do meio
esportivo.

3 - Sintese histérica
3.1 - O Movimento do Fair Play Mundial

Ap0s a segunda guerra mundial, comeca a haver uma preocu-
pacédo das autoridades e organizac¢des internacionais com os valo-
res distorcidos vinculados ao esporte, como a violéncia, prestigio
politico e financeiro, comercializacdo, entre outros. Organizacdes
internacionais, como a UNESCO, comecam a produzir documen-
tos e criar programas de incentivo ao desenvolvimento de concei-
tos e valores do fair play.

Segundo Goncalves 1999, sdo 4 os documentos fundamen-
tais:

» Manifesto sobre desporto e fair play (1971) - publicado pelo Co-
mité Francés de Fair Play;

» Manisfesto sobre o fair play - publicado pelo ICSSPE, International
Council of Sciences of Sport and Physical Education;

« Codigo de Etica Desportiva (1992) - Editado pelo Conselho da
Europa;

» Declaracao sobre o fair play - “fair play para todos” (1992). Edita-
do pelo CIFP - Comité Internacional para o fair play
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3.2 - O Movimento do Fair Play no Brasil.

Os estudos relacionados ao fair play, moral e ética nos esporte
sé tomou impulso no pais a partir da década de 90, segundo San-
tos, até 1998 com 18 producdes na area.

4 - Relevancia do estudo

O estudo foi elaborado de acordo com o pressuposto de que as
aulas de educacao fisica e a préatica esportiva com foco central na
ética e na moral poderao constituir avancgos pedagogicos na educa-
c¢ao brasileira e particularmente nas Escolas Agrotécnicas Federais.

Sendo assim, nossa proposta de investigacdo foi uma analise
diagndstica com alunos de todas as regides brasileiras pertencentes
a um sistema de ensino singular, a rede de Escolas Agrotécnicas
Federais. Isto se deu devido a caréncia na experiéncia brasileira
tanto quanto aos nimeros de estudos na area, como a existéncia
de investigacdes com grandes nimeros amostrais.

5 - Objetivos do estudo

Na perspectiva do desenvolvimento da incluséo social e de pos-
turas comportamentais, a investigacéo teve como propdsito: pro-
pésito:

» a diagnosticar comportamentos éticos e morais presentes nas
atividades fisicas esportivas e nas aulas de educacéo fisica
das EAF;

» Centrar o diagndstico nos valores do fair play, visando a verifica-
¢ao de comportamentos adquiridos socialmente nas aulas de
educacao fisica e nas praticas esportivas;

« Dar sentido e significado ao diagnéstico por mediacdo dos
conceitos e opinides dos alunos quanto a disciplina de educa-
cao fisica e a pratica desportiva.
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6 - Métodos e procedimentos

O Universo da amostra foram os alunos matriculados nos cursos
profissionalizantes de nivel médio das 45 Escolas Agrotécnicas Fe-
derais brasileiras no ano de 2000. A amostra foi representada por
36 das 45 escolas de todas as regides brasileiras com um total de
5341 alunos entrevistados.

Foi estabelecido para validade estatistica do estudo um nimero
minimo de 100 questionario por Instituicao.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questi-
onario semi-estruturado, composto de duas partes: primeira parte
levanta dados para identificacdo dos sujeitos da amostra e esta
relacionada a percepc¢ao dos alunos quanto a disciplina de EFI e
a pratica de atividades fisicas e esportivas na escola; a segunda
parte esté relacionada ao questiondrio que investiga os valores do
fair play composto por doze questdes que abordam dilemas mo-
rais comuns ao ambiente escolar e esportivo dos alunos das EAF

O contexto dos dilemas morais propostos era comum ao ambiente
escolar das EAF e foram apresentados em quatro situagdes distintas:
durante a aula de educacéo fisica; nas atividades praticadas durante o
tempo livre na escola; em competi¢des internas da EAF; em competi-
cOes externas da EAFR

Os dilemas foram distribuidos em 8 categorias de comporta-
mento observados sob a 6tica do fair play. S&o eles:

« Solidariedade e promocé&o do esporte;

« Honestidade e auto disciplina;

« Fair Play - classico, Cavalheirismo e Nobreza

 Respeito matuo, promogéao do esporte, relagdes humanas
« A paz e o respeito mutuo, cavalheirismo e nobreza

* A paz e o respeito matuo, auto disciplina

« Cavalheirismo, respeito muatuo, relacdes humanas

* lgualdade de oportunidades e companheirismo
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O contexto dos dilemas morais propostos era comum ao ambi-
ente escolar das EAF e foram apresentados em quatro situaces
distintas.As respostas caracterizavam uma opc¢ao de comportamen-
to aos dilemas propostos no enunciado. O questionario continha
trés alternativas de resposta:

» Demonstragdo de comportamentos que caracterizavam con-
cordancia a favor dos valores do fair play;

» Demonstracdo de comportamentos que caracterizavam a ndo
concordancia com valores do fair play;

» Demonstracdo de comportamentos que estédo relacionados
com o fair play, mas que néo estdo claramente definidos.

Em sintese, o instrumento pretendeu obter de cada respondente
a opinido frente a um dilema moral durante a pratica esportiva e
gual o comportamento assumido. Ao final da Investigacao, 36 das
45 EAF tinham participado do estudo.

6.1 - Andlise Estatistica

Realizada sob consultoria de uma profissional de bioestatistica.
Os dados foram analisados através da utilizac&o do software Statistic
Analysis System.

A associacdo significativa foi verificada com a utilizagcdo do tes-
te qui-quadrado e a andlise de variancia para determinacdo do
nivel de significancia. Sendo adotado como critério o valor de 0,05
ou 5% de significancia.

Foram criadas a partir da andlise inicial dos dados tabelas de
contingéncia que fornecem a freqiéncia e o percentual das respos-
tas aos dois questionarios.

Com objetivo de verificar a existéncia de inter rela¢des entre as
variaveis do estudo utilizou-se a técnica estatistica denominada
Analise das Correspondéncias Mdltiplas. A andlise das correspon-
déncias multiplas permite avaliar a associacéo entre linhas e colu-
nas de uma tabela, permitindo sua representacao no espaco.
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A interpretacdo dos resultados, a partir da Andlise das Cor-
respondéncias Mdltiplas torna-se de facil visualizagdo, uma
vez que as categorias formadas pelas respostas predominan-
tes da populacao estdo proximas a origem (coordenadas pro-
ximo de zero). As respostas que apresentam distribuicao dife-
renciada do comportamento padrao sdo atribuidas a grupos
atipicos; nestas condicdes, a analise praticada procura identi-
ficar tais grupos.

A Andlise das Correspondéncias Multiplas também foi utilizada
para verificar a consisténcia entre os dilemas morais propostos, agru-
pados nas categorias de comportamentos. Em todos os grupos, a
técnica de Analise das Correspondéncias Multiplas mostrou que exis-
te consisténcia entre as questdes e suas respectivas categorias

7 - Discussdo dos Resultados

Os resultados da pesquisa foram discutidos dentro da relevancia
estatistica identificada nas diferentes abordagens e comparados com
outros estudos semelhantes encontrados na literatura. Os resulta-
dos foram relacionados com as atitudes dos alunos na disciplina de
Educacao Fisica, na pratica de atividades fisicas nas escolas
agrotécnicas e variaveis investigadas quanto aos dilemas morais.

Ap0s serem realizadas as correlacdes entre as variaveis da pes-
quisa e as inter relagdes com as 8 categorias de comportamentos
observados, foram apresentadas as caracteristicas de convergéncia
e divergéncia com outras pesquisas sobre o fair play encontradas
na literatura recente os seguintes resultados:

» 0 sexo feminino mostra maior adesao a categoria de comportamen-
to igualdade de oportunidades e companheirismo no esporte;

» Existe uma tendéncia de ndo concordancia com os valores do fair
play para os maiores de 22 anos, independente da categoria de
comportamento observada. Verifica-se ainda uma tendéncia a
concordancia para as faixas etarias mais novas independente da
categoria de comportamento Resultados semelhantes foram en-
contrados por Gomes (1999) e Portela (1999);
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* Existe uma tendéncia de n&o concordancia com os valores do fair
play para os respondentes que ndo reconhecem a importancia
da educacéo fisica, bem como da utilidade do que é aprendido
na disciplina. Entretanto para aqueles que reconhecem a impor-
tancia da educacdo fisica e sua utilidade para a vida, a tendén-
cia a aceitar os valores positivos foi maior.

8 - Conclusdes

A andlise dos dados via Analise das Correspondéncias Mltiplas
podem indicar por hipétese que a educacéo fisica como disciplina
regular nas Escolas Agrotécnicas Federais é potencialmente capaz
de desenvolver comportamentos sociais positivos.

Verificou-se que a maioria dos alunos das Escolas Agrotécnicas
Federais preferem a pratica de atividades esportivas coletivas.

O indice de 0,7% dos alunos que néo gostam da aula de educacéo
fisica, € o mais significativo da amostra em concordancia com os 84%
que reconhecem que ha uma utilidade na disciplina e com os 81,5%
gue se dizem praticantes regulares de atividades esportivas.

Os praticantes de esportes das Escolas Agrotécnicas Federais
distinguem-se por ndo se auto acusarem por viola¢éo ou infragcdo
das regras, transferindo a obrigacdo moral pessoal para pessoas
supostamente responsaveis como arbitros ou organizadores. Esta
constatacao é similar a de outras pesquisas no tema de fair play
produzidas no Brasil e no exterior.

Em geral, a ndo concordancia com os valores do fair play esta
associada a caracteristica de ndo se dar importancia a disciplina de
educacdo fisica e ndo praticar esportes, nas diferentes abordagens
exploradas pela investigacao.

Os alunos que associam a aula de educacdo fisica exclusiva-
mente ao treinamento de alguma modalidade, ou daqueles que s6
gostam de jogar futsal, geralmente revelam-se ndo concordantes
com os valores do fair play.

Entre os alunos das Escolas Agrotécnicas Federais, 0s de sexo
feminino mostram maior adesdo a igualdade de oportunidades e
companheirismo no esporte, confirmando pesquisas no mesmo tema
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realizadas no Brasil e no exterior.

A disciplina de educacdo fisica nas diferentes analises desenvol-
vidas pela investigacao sugeriu ser viavel ndo somente na transfe-
réncia de valores do fair play, mas também na assimilacédo de com-
ponentes éticos e morais que devem estar inseridos na Educacéo
como um todo.

Os alunos das Escolas Agrotécnicas Federais possuem entre eles
um codigo, em que predomina a solidariedade e companheirismo.
Entretanto, em situacdes de confronto ou de competicéo este codigo
€ menos perceptivel e respeitado.

Considerando os valores do fair play relacionados ao esporte
escolar, é possivel admitir que o respeito as regras do jogo, verda-
deiro dilema moral da vida esportiva, pode ser decorrente do con-
trato virtual, da modalidade esportiva praticada ou das regras insti-
tuidas em diversas modalidades.

Ha evidéncias que os alunos das Escolas Agrotécnicas Fede-
rais apresentam caracteristicas especificas quando relacionados
a determinados valores preconizados pelo fair play. Neste con-
texto, os valores de companheirismo, solidariedade e relacdes
humanas aparentam estar diretamente relacionados a peculiari-
dades do ensino agrotécnico: periodo integral, internato e esco-
la-fazenda, que possibilitam maior tempo de convivéncia entre
os alunos.

Em termos de metodologia, as conclus@es cabiveis sdo de que
os estudos existentes de investigacdo sobre comportamentos e fair
play, na maioria das vezes utiliza técnica estatistica que altera a
natureza original dos dados, uma vez que sendo de natureza quali-
tativa, posteriormente sao transformados em guantitativos. Portan-
to, ha que se criar novos tipos de questionarios e novas abordagens
estatisticas. Nas pesquisas tradicionais, as deficiéncias ocorrem
pelo uso de escalas numéricas que ajustam e alteram a natureza
original dos dados, como o caso da Escala de Linkert, que tém sido
a mais utilizada nos estudos de investigacao do fair play. No caso
da presente investigacao, a utilizacdo da Analise das Correspon-
déncias Mltiplas possibilitou uma interpretacéo mais segura e con-
sistente, visto que é uma técnica especifica para dados de natureza
qualitativa e ndo permite a perda da originalidade dos mesmos.
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9 - Recomendacgdes

Propomos que novos estudos déem continuidade e promovam
um aprofundamento no tema por meio de inovac@es metodolégicas,
guando possivel através da Andlise das Correspondéncias Mdltiplas.

Considerando a Escola o local ideal e determinado pela socie-
dade para transmissao de valores e conhecimentos universais, as-
sim como a disciplina de educacéo fisica uma ferramenta para tal.
A utilizagdo de mecanismo educacional inter e multidisciplinar, in-
clusive os esportes, para a promocao de valores de comportamento
pré-sociais, éticos e morais é fundamental no processo institucional
da Escola.

Cabe enfatizar ainda que programas de promocéao e desenvolvi-
mento de valores éticos e morais podem ser desenvolvidos na escola
através da disciplina de educacao fisica, pois ela, possibilita aos alu-
nos a oportunidade de durante a sua permanéncia na escola, vivenciar
e incorporar estes valores nas aulas e na pratica esportiva. Sendo
assim, acreditamos que compete ao professor o papel de disseminador
de valores e ideais de comportamento éticos e morais que estejam
associados tanto ao esporte como a vida.

Sugerimos ainda, que novos estudos sejam realizados abordando
temas que estejam associados ao cotidiano escolar e venham somar
esforcos na busca de uma escola de melhor qualidade e na forma-
¢cao de um ser humano mais ético e consciente de seu papel de
cidad&o e de profissional.
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Para Pierre Coubertin in Tavares (1999, p. 13), a pratica esporti-
va seria um meio de promocao educacional, moral e social que se
destina a transformac&o dos individuos, das sociedades e das na-
cdes, a que se denomina corpus de valores ou Olimpismo.

De com o Principio Fundamental n. 2 contido na Carta Olimpica
(1997):

“O Olimpismo é uma filosofia de vida que exalta e
combina em equilibrio as qualidades de corpo, espiri-
to e mente, combinando o esporte com cultura e edu-
cacao. O Olimpismo visa criar um estilo de vida base-
ado no prazer encontrado no esfor¢o, no valor edu-
cacional do bom exemplo e no respeito aos principi-
0s éticos fundamentais universais.” (p. 8)

E como objetivo, de acordo com a mesma fonte citada anterior-
mente:
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(...) “colocar em toda parte o esporte a servico do
desenvolvimento harmonioso do homem, na pers-
pectiva de encorajar o estabelecimento de uma so-
ciedade pacifica preocupada com a preservacao
da dignidade humana.” (p. 8)

Diante desta situacao, é necessario perceber que o Olimpismo
busca exclusivamente ressaltar a importancia da utilizacao do
esporte como um meio de interferir positivamente na vida do
Ser Humano.

Porém com a expansédo do Movimento Olimpico conectada a
expansdo mundial de icones, valores e comportamentos da soci-
edade ocidental moderna, pode acontecer uma articulacdo da
midia, patrocinadores e o COl — Comité Olimpico Internacional,
estabelecendo uma postura paradigmatica do conceito de valor
(resultado). (Lenk 1976; Ren 1997; Hoberman 1992; Donnelly
1995)

Percebe-se entéo, que o Olimpismo relaciona o tema da éti-
ca, como sendo o “pano de fundo” na construcao de seu ideario.

No passado, ética e ciéncia disputavam a domina¢éo de uma
sobre a outra. A tecnologia, em alianca com a ciéncia da natu-
reza formou um império auto-referente, auto-dirigido, indepen-
dente do Homem (Ladriére, 1970). Porém, a ética radicalizou a
compreensao e o papel do Homem, exaltando-0 como “senhor
da natureza”.

Neste conflito existente entre ética e tecnociéncia, consta-
ta-se a necessidade de uma interdependéncia, ressaltando que
a humanidade e a liberdade como produto da evolucao, de-
vem trabalhar e avancar nao somente através do saber simbé-
lico (organiza e reorganiza em direcéo ao horizonte ético), como
também do saber tecnocientifico (aspecto fisico e bioldgico).

Com relacéo a ciéncia, esta tomara dimensées humanas quan-
do o Homem encontrar o caminho de uma ética aberta e atenta
aos progressos cientificos, aliando-se para o surgimento de no-
vas oportunidades de crescimento (Ladriére, 1996). Demonstran-
do que a ética e a ciéncia ttm uma meta em comum: o bem
estar da humanidade, de todas as formas de vida e da natureza
(Heidegger, 1988).
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Na concepc¢éo metafisica do “ser Atleta”, deduz que o rumo
ético deve seguir para realizar sua esséncia e alcancar a finali-
dade intrinseca ao seu ser: a felicidade.

Para esta felicidade, a substancia humana deve ser compre-
endida a partir de dois principios ontol6égicos: a matéria e a for-
ma. A matéria como principio indeterminado da existéncia (to-
dos os seres se compdem de matéria) e a forma (como principio
de determinacdo ou da especificidade (a razéo especifica do
Homem). Portanto a matéria e pura potencialidade a espera de
vir-a-ser, atualidade especifica pela forma que Ihe da a dimen-
séo de uma espécie humana (Pegoraro, 2002). Sendo a raiz des-
ta substancia a physis, realidade primeira e principio radical de
tudo que existe, transformando o universo um grande animal
vivo em eterno vir-a-ser (Borheim, 1979)).

E esta physis, relaciona o Homem, como um ser racional,
que existe como fim em si mesmo e ndo como meio para quais-
quer usos desta ou daquela vontade... (Kant, 1986).

Nesta concepc¢ao, o Olimpismo se torna um meio de interfe-
réncia neste vir-a-ser do Ser Humano, que para Kant (1986), o
Homem deve sempre agir sempre de maneira que a humanida-
de seja tomada, tanto em sua prépria pessoa como na de qual-
quer outro, sempre como fim, nunca apenas como um meio.

Por isto, nota-se que a midia, patrocinadores e o COI, devem
perceber o “valor” da dignidade humana, que para Kant (1986),
“no reino dos fins tudo tem preco ou dignidade. Aquilo que tem
preco pode ser substituido por algo equivalente; porém o que se
acha acima de todo preco e ndo admite nada de equivalente,
isto tem dignidade”.

Diante dessa situagdo, conclui-se que é praticamente impos-
sivel o didlogo da tecnociéncia como uma teoria ética que parte
de uma doutrina absoluta e transcendente de pessoa; sendo a
pessoa o pilar central do edificio ético, € necesséario que 0 nosso
tempo elabore uma imagem flexivel do ser Humano, capaz de
dialogar com as diferentes convic¢des ético-filosoficas e
tecnocientificas; é preciso criar uma ética que acompanhe e in-
terprete 0 acontecer da vida cotidiana, sobretudo da tecnociéncia,
possibilitando o Olimpismo um meio de formacao do ser-atleta-
humano numa perspectiva Cultural Humanizada.
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1- Consideragdes Iniciais

No ambito da investigacao filoséfica para se interpretar um de-
terminado tema, precisamos inseri-lo no &mbito de uma tematica
especifica de resolucdo de tal tema valendo-nos de questées ineren-
tes as mesmas para melhor esclarecé-las.

Para efeito deste trabalho, o tema do Ser é o assunto a ser
interpretado e a problematica especifica de resolucao de tal inter-
pretacdo diz respeito a metafisica assim como a ontologia lato e
estrito senso. Enquanto que a questdo norteadora da investigacédo
sera a seguir apresentada.

Valendo-nos da proposta de Martin Heidegger no seu trabalho
Introdugdo a Metafisica (Heidegger, 1999, p.33) utilizaremos a ques-
tdo por ele proposta: “Por que ha simplesmente o ente, e
ndo antes o Nada?”.
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Comecaremos por dar a questdo um outro formato com o
intuito de explicitar melhor aquilo que nos pareceu ser a alma
da preocupacao do referido autor. Dessa maneira, transformare-
mos a questdo referida acima em: Afinal, porque existe o
ente (e ndo o nada)?

A pergunta, que ndo se detém em nenhum ente de qualquer
espécie, abrange todo o ente:

* O atual
* O que jafoi
» O que sera

E ainda abarca tudo, além do Nada, ou seja, excetuando-se 0
nada, tudo o que existir imediatamente a seguir é ente. Paradoxal-
mente, o proprio Nada na medida em que dele falamos, ja deixa de
ser nada para ser o nada, que, embora ndo comporte o sentido de
ser “alguma coisa”, ja é algo sobre o que se fala e a partir dai,
momentaneamente, um ente.

Ao examinarmos bem suas consideracgdes, pareceu-nos que a
questdo “afinal, por que existe o ente (e ndo o nada)” apenas nos
indaga: Em que momento deixamos de perceber onde ficou a Physis?

Segundo o proprio Heidegger, a questao lancada é que trata da
DIGNIDADE da problemética, ou seja, compreendemos que ela
aponta para o @&mago da teméatica do Ser. Assim sendo por ser
exatamente a pergunta que nos remete ao fundamento da nossa
investigacdo, buscando a mais vasta, mais profunda e mais origina-
ria de todas as questdes em relagdo ao ser.

Para esse autor, o objetivo da questao, em vez de fragmentar a
observacéo e o estudo do ente, é procurar o fundo do ente enguanto
ente (ou seja, apro-fundar, enxergar o seu fundamento). Enquanto
nao nos ativermos a qualquer ser em particular, poderemos estar
aptos a perceber essa, que pode ser uma sutil diferenca, qual seja:
eliminar a preferéncia de qualquer ser em particular e preferir enxer-
gar tdo somente aquilo que brota do ente que se nos apresenta.

Todavia, estando nés imbuidos do desejo de investigar o porqué
do ente em si, ou ndo, apesar disto nada ha que possamos verda-
deiramente enxergar que possa modificar o ente em si mesmo. Isto
assim é porgue s6 nos é dado a conhecer aquilo que o ente através
de sua Physis se nos d& a investigar, a “des-velar”.
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Para alcancarmos a aquisi¢éo desse conhecimento, a condi¢ao
€ que nos despojemos de uma suposta seguranca de nossa propria
existéncia e assim voltemos nossa investigacdo mais uma vez para
a origem do porqué do ente.

E o préprio Heidegger que nos lembra que “nenhuma questio
e, por conseguinte, nenhum ‘problema’ cientifico se entende a si
mesmo, se ndo compreender a questdo das questdes, i. €, se ndo a
investigar” (Idem, p.37).

E nesse sentido, também, que aprofundar a questdo do ente
(“afinal, por que existe o ente (e ndo 0 Nada)?”’) assume o seguinte
formato: 1- “De que fundo provém o ente? “ e 2- “Em que fundo
descansa o ente?”.

Considerando a explanacao feita por Heidegger sobre a funda-
mentacao do ente, ele mesmo nos esclarece sobre certos signifi-
cados, a seguir: Fundo (Grund) pode ser um fundamento imagina-
rio; verdadeiramente fundante, que produz fundacao (Ur-Grund),
ou pode ser um abismo, negando qualquer fundacao (Ab-Grund)
ou ainda fingir ser um fundamento, sendo apenas um simulacro,
ou seja, nem é um fundo verdadeiramente fundante, nem uma
negacéao de qualquer fundacao.

De qualquer maneira, o que ele procura é decidir a questao la no
fundo que da fundamento para o ente ser, como tal, o ente que é.

Ainda para Heidegger (IDEM, p.39):

“Téda questdo essencial da filosofia, acha-se
necessariamente fora de seu tempo. Por duas ra-
zBes principais. Ou porque a filosofia se projeta para
muito além da atualidade. Ou entédo, porque faz re-
montar a atualidade a seu passado-presente
originario.Como quer que seja, o filosofar é e per-
manecera sempre um saber, que ndo s6 nao se deixa
moldar pela medida do tempo, mas ainda submete
0 tempo a sua propria medida.”

O que foi dito anteriormente serve-nos para compreendermos
melhor que sempre sera oportuno tentar resgatar aquilo que houver
de originario na tematica do Ser, visto estarmos num mundo de rela-
¢des onde ainda (ou novamente) o préprio homem dispersa-se da



Coleténea de textos em estudos olimpicos, v. 1
Turini, M. & DaCosta, L. Rio de Janeiro: Editora Gama Filho, 2002.

origem do seu ser e do seu Ser para aproximar-se do dito conheci-
mento cientifico!

E com o intuito de n&o perder esse “fio-da-meada” que se faz
necessario abrir um paréntese, para relembrar, conforme nos apon-
ta 0 autor, as incompreensdes correntes da filosofia.

Das duas incompreens@es que Heidegger aponta, uma é a ex-
cessiva sobrecarga que se deposita na essencializacao da filosofia,
€ uma segunda, a distor¢éo de sentido do seu esfor¢o. No caso da
primeira, essa corrente incompreensao faz-nos pensar que a filoso-
fia possa ser deficiente e neste sentido, com o argumento de que a
metafisica ndo colaborou para preparar a revolugdo, por exemplo,
pretende-se dizer que ndo cumpriu o seu papel e deva ser descarta-
da como indtil. Isto, por si s, ja € um absurdo uma vez que nao é
a filosofia que faz uma revolugdo de maneira imediata, mas é atra-
vés dela que os nexos mediatos das razdes dos revolucionarios sao
conhecidos e a partir dai sdo eles capazes de reconhecer sua forca
para a revolucdo na prépria necessidade de fazé-la.

Ainda no paréntese sobre as incompreensdes correntes da filo-
sofia, encontramos a distor¢do do sentido do seu esfor¢o, represen-
tada por uma ansia por obter da filosofia facilitacdes para o fomen-
to e a aceleragdo do dinamismo técnico-prético da cultura. Nesse
particular, objetiva a filosofia ndo mais do que restituir as coisas, ao
ente, o seu peso (0 seu Ser).

Sao conceitos como o de que a filosofia ndo pode ser efeti-
vamente “utilizada para fazer nada” e que “néo gera qualquer
resultado” que sdo os responsaveis pelos pré-conceitos que
chegam ao circulo dos professores e pesquisadores que se di-
zem pertencentes ao mundo cientifico .

Ainda no milénio seguinte as palavras de Heidegger, esse Ulti-
mo paragrafo mantém-se absolutamente atual!

Nao é interesse do autor, pelo que lemos, desmascarar a filoso-
fia dessa incompeténcia para tomar atitudes, mas antes fazer com
que, voltando a questédo fundamental do Ser do ente numa pers-
pectiva do poder-vir-a-ser, ou ndo, levantar novamente a preocu-
pacdo a respeito de quem € o Ser que aflora do ente, no momento
em que este ente entra na nossa 6tica, para podermos voltar nos-
sas atitudes em relac@o ao ente para uma perspectiva: O ente,
como tal.

250
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2 - O nascimento da PHYSIS

Remonta ao tempo do desabrochar da filosofia ocidental, nas-
cida pelas maos dos gregos, o termo Physis que Edgar Morin
(1979) parece querer que seja “ res-suscitado ” como sendo o
interesse cientifico da Scienza Nuova, ou seja, a Ciéncia Geral
da Physis .

Aquilo que poderia ter, como traduzido em alguns momentos
por “natureza”, o sentido de a natureza, o natural, 0 mais sim-
ples de todo o ente, entrou para a traducgédo latina como uma
palavra — “natura” — que até vem significar “nascer”, “nasci-
mento”, mas mesmo com essa traducédo ja4 se perdeu o sentido
primordial da palavra Physis que, desfigurada, perdeu ai sua iden-
tidade (isso aconteceu também com outras palavras). E Heidegger
assegura-nos que esse processo de traducéo do grego para o
“romano” mediante o Cristianismo na Idade Média Crista, ndo
foi um acontecimento trivial ou inofensivo, mas € o responsavel
pela alienacéo da essencializa¢édo da filosofia grega.

Foi também nessa distanciacdo do significado original que as
palavras, e Physis também, no caso, foram sendo transportadas
para a Idade Moderna ainda ligadas a conceitos da Idade Média, e
criando os termos e idéias correntes até hoje.

Na tentativa vigorosa de fazer “re-nascer” de fato a Physis,
Heidegger (1999, p.44) insiste em assinalar mais uma vez a signi-
ficacdo desta palavra ao dizer que ela:

“Evoca 0 que sai ou brota de dentro de si mesmo
(por exemplo o brotar de uma rosa ) , o desbrochar,
que se abre, 0 que nesse despregar-se se manifesta e
nele se retém e permanece; o ‘vigor dominante’
(walten) daquilo, que brota e permanece.”

Aqui walten tem o sentido de governar, dispor, imperar, mas
com a conotacao de forca, vigor. E acrescenta também que pode-
mos encontrar a palavra phyein com o sentido Iéxico de fazer cres-
cer — o que poderia até certo ponto fazer-nos compreender que na
linha do tempo pode-se ter perdido o raciocinio da Physis como
vigor, disposicdo, forca, para relaciona-la com o mero crescimento
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de estruturas fisicas (FISICAS!) como corpo, 0ssos, musculos.

A Physis como um fendmeno da natureza (do ente) pode se
identificar inclusive com o brotar e sair como se observa em varias
ocorréncias da natureza, tipo nascimento de plantas, ondas do mar,
0 proprio momento do nascimento do homem. Entretanto, ndo é
com esses fendbmenos que se identifica o vigor dominante que bro-
ta. A Physis identifica-se mesmo com o sair e suster-se fora de si e
em si mesmo e é o fendmeno em virtude do qual, diz Heidegger, o
ente se torna e permanece observavel.

Para os gregos a experiéncia da Physis ndo se deu no campo
dos fendmenos naturais. Experimentaram-na eles por forca de
uma experiéncia fundamental do Ser facultada tanto pela poe-
sia quanto pelo pensamento e através dessa experiéncia do Ser
€ que se lhes desvelou todo o processo de desabrochar que tam-
bém ocorre na natureza. E assim é que, percebendo esse vigor,
que se conserva e se exibe no desabrochar, tem-se a medida da
existéncia do ENTE que somente existe e é, de fato, a Unica
coisa que existe justamente porque € s6 0 ente que encerra essa
possibilidade do ser e do vir-a-ser, ou seja, é através do vigor
dominante (a Physis) que o ente se faz existir, numa possibilida-
de de ser (entendido esse ser com o restrito significado de per-
manéncia estética) e de vir-a-ser (entendido este no sentido
mutavel da possibilidade ilimitada). Ou ainda, pode-se dizer
“Physis é o surgir (Ent-stehen), o extrair-se a si mesmo do es-
condido e assim conservar-se” (Idem, p.45).

No momento em que se transfere esse sentido de vigor domi-
nante da Physis apenas para 0s aspectos naturais, considerando-a
a manifestacdo fundamental da natureza e compreendendo os mo-
vimentos da Fisica através dela, importamos o risco intrinseco de a
materializarmos perdendo entéo o fio condutor de sua significacao.
O que chamavam os gregos de Physis era exatamente o ente como
tal em sua totalidade!

Esclarecendo ainda um pouco mais sobre essa dissipacéo do
significado da palavra Physis como e