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Resumen ampliado

Introduccion

Esta ponencia es producto de indagaciones realizadas para mi tesis de maestria'
cuyo tema es la formacion docente universitaria en artes y la Educacion Sexual Integral
(ESI). Alli me propongo reconstruir, describir, analizar e interpretar los debates y
sentidos desplegados en torno a la ESI en el proceso de su incorporaciéon al plan de
estudio de los profesorados de una universidad publica metropolitana, como hecho
unico y paradigmatico. Una de las preguntas abordadas es sobre los sentidos atribuidos
a la ESI al momento de su incorporacion curricular. (De qué hablan 1xs diferentes
actores cuando hablan de ESI? ;Qué expectativas tienen con ella? ;Coémo imaginan y
plasman la ESI en esa formacién? ;Se establecen articulaciones entre la ESI, la
formacion docente y los diferentes lenguajes artisticos, cuales? ;Se observan
particularidades vinculadas al tipo de institucion de formacion superior?
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La investigacion se inscribe en un disefio de estudio de caso de tipo holistico,
centrado en el caso. Sin embargo, considerando la propuesta de Elsie Rockwell (1985),
se piensa en este disefio como un estudio en caso en el sentido de que “implica
complementar la informaciéon de campo con informacioén referida a otros ordenes
sociales (por ejemplo, a la estructura y la politica educativa del pais), y por otra parte,
buscar interpretaciones y explicaciones a partir de elementos externos a las situaciones
particulares que se observan” (p. 15).

Metodologia

Dado que el objeto de estudio son los debates desarrollados en torno al proceso
de incorporacién de la ESI en los planes de estudios, la unidad de andlisis definida son
los discursos recopilados y puestos en juego en este proceso, retomados prioritariamente
de series de documentos y de entrevistas en profundidad, aunque considerando al
discurso en el sentido que le otorgan Ernesto Laclau y Chantal Mouffe (1987); esto
significa que “no entendemos primariamente algo referido a lo hablado o a lo escrito,
sino que se refiere a la organizacion de los sistemas de significacion. (...) Toda
estructura social significativa -y no hay accién social que no sea significativa- es un
acto discursivo...”. El enfoque que se toma es cualitativo, basado en la Teoria
Fundamentada (Glaser y Strauss, 1967) y por el tipo de estudio se trabaja con un
muestreo tedrico, utilizando el criterio de saturacion teorica.

Resultados

La historia de la ESI como espacio especifico en la institucion analizada se
inicia en el marco de la modificaciéon de los planes de estudio de los Profesorados
Universitarios en Artes. En este proceso, conflictivo y doloroso como todo proceso de
cambio, una de las transformaciones que tuvo lugar fue la incorporacion de una
instancia curricular denominada ESI con perspectiva de género. En esta ponencia
abordar¢ particularmente el andlisis de dos entrevistas grupales realizadas a docentes de
la materia y a estudiantes comprometidxs en el proceso de discusion para la
modificacion de los planes de estudio y algunos aspectos de éstos.

La universidad en cuestién posee diversas unidades académicas vinculadas a
diferentes lenguajes expresivos dentro del campo artistico y algunas areas transversales
a ellas, dentro de las que se encuentra la de formacion docente. De este modo, no solo
ofrece las titulaciones de los profesorados, sino también de licenciaturas. En este
sentido, los trayectos de Ixs futurxs profesorxs estin conformados por instancias
curriculares correspondientes a tres ejes -de técnicas y estilos, de lenguaje y
composicion, y, de artes y contextos- que se desarrollan en la unidad académica
correspondiente al lenguaje especifico escogido y por las instancias curriculares de la
formacion docente que se dictan mayoritariamente en la unidad académica transversal
de los profesorados -con excepcion de algunas didéacticas especificas de algunos
lenguajes-, siendo éstas comunes a todos los lenguajes artisticos. No obstante, esto no
implica que esta formacion quede relegada al final del recorrido, sino que en los planes
de estudio ambos trayectos se encuentran entrelazados.

Realizaré aqui algunas lecturas iniciales de aspectos significativos del proceso
de incorporacion de la ESI en los nuevos planes de estudio. Por un lado, la materia ES/
con perspectiva de género es dictada en la sede del area transversal de la formacion
docente y comun a los profesorados de todos los lenguajes artisticos. Esta inscripcion
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presenta un posicionamiento institucional en torno a la relacion entre la ESI y la
formacion pedagogica, y la ESI y los diversos lenguajes artisticos. Por otro lado, ya en
su nombre se observa un sentido otorgado a la ESI con perspectiva de género. Pero el
analisis de las interpretaciones que Ixs diferentes actorxs otorgan a esta incorporacion,
arroja mayor luz sobre las concepciones en torno a la ESI. Algunxs de Ixs estudiantes

involucradxs en el proceso de modificacion de los planes, al referir a sus expectativas
respecto a la materia, comparten que:

“E2: ...la materia se llama ESI con perspectiva de género... porque en el
momento de todo esto, de la toma, nos empezamos a vincular con otras organizaciones
feministas, con Susana, que también estaba en el equipo... hablamos con ella, qué era lo
que teniamos que pedir nosotros para que eso realmente sea superador...”

En esta linea, explican que la cuestion era “tener cuidado [de] que la ESI no
caiga desde un enfoque biologicista, reproductivista, que ya a los cuadernillos que
presenta también les hacemos una critica, que es reproductivista, binaria. Como superar
eso, que sea superador realmente. ..

E 5: ...nosotros también tratamos al incorporar “con perspectiva de género”,
también tratamos de incorporar como contenido la teoria queer, y bueno, como
buscando salir un poco de lo binario.

E4: porque mads alla del tema de abuso o no abuso, que sé yo, contempla un
monton de cosas la ESI.

E2: También tiene contenidos minimos que es diddctica artistica desde el
enfoque de la ESI, porque es transversal a todas las materias, también... que es un
campo de conocimiento que estd, que es nuevo y que logramos que esté en el contenido
minimo de la materia. O sea que esa materia podria dar una didactica, podria ser no s¢,
pienso ahora un trabajo prdctico, 1o que sea, donde se haga una actividad desde lo
artistico con la ESI.

E4: Lo que ella te decia de la didactica, es, dentro de la ESI que esté incluido el
tema de la didactica.

E5: O sea, de buscar el campo nuevo (...), es que dentro de la ESI nosotros
proponemos que exista o que se empiece a gestar una didactica especifica, cuando
nosotros hablamos de especifica es que dentro de cada lenguaje se pueda abordar, haya
una propuesta didactica que contempla la ESI en relacion con el lenguaje propio. Es
decir, la danza, en relacion con la ESI y llevar a cabo una propuesta didactica.

E2: Por eso hicimos mucho hincapié en los contenidos minimos buscando el
pelo al huevo, como para que no se vaya por otro lado. Porque pasaba esto que contaban
otras instituciones en el encuentro por la ESI, de que tenian problemas para que sea
obligatoria, de que era biologicista. COmo un montén de cosas, y decir: “no, tengamos
cuidado porque esto si se da de otra manera...”.

Respecto a los debates sobre la definicion de la orientacién de la materia, la
docente a cargo de ésta menciona que:
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“D: ademas, poder comprender, este fue un gran desafio que tuvimos, que nos lo
replanteamos y vuelvo a decir siempre con el estudiantado y siempre con la gente, hablo
del Centro de Estudiantes, que era la que mas intervenia en las posibilidades de cambio,
fueron charlas constantes, porque de ahi nosotros también aprendimos y ellos pudieron
entender que en ESI con perspectiva de género no se iban a ver las cuestiones
pedagogicas, que esto fue todo un aprendizaje. Ellos entendian que ahi tenian que
aprender la pedagogia de como enseriar ESI y se cursa durante cuatro aiios materias

que hacen a la cuestion pedagogica. ESI les iba a dar otro tipo de herramientas, esto
fue el gran desafio y el gran acuerdo.

ESI va mucho mas alla de decirte como hay que dar musica en inicial, como vas
a tener que enseniar musica en inicial lo vas a ver en cuatro afios en el profesorado, la
cuestion dogmadtica pedagogica. Nosotros vamos a darte un monton mads de
herramientas. Por eso planteamos ESI con perspectiva de género porque la perspectiva
de genero es mucho mas amplia que la ley de ESI, que es uno de los derechos. Y otra
gran cuestion, que creo que caracteriza y particulariza y hace especial a la ESI que
damos, (...) [es] que viene de una formacion juridica. Yo soy abogada de formacion de
base (...). Partimos de algo que es fundamental, los derechos se ejercen en la medida
en que se conocen, y la Educacion Sexual Integral es un derecho, entonces esa
contextualizacion que les va a funcionar como una herramienta, les va a funcionar
como un paraguas, desde donde pueden partir para exigir el cumplimiento en las
escuelas, que después van a ir a dar clases, es fundamental.”

Es de interés, entonces, notar codmo esta comunion que la politica publica
establecié entre la ESI y la perspectiva de género y de derechos, como dos de sus ejes
en el marco de su integralidad (CFE, 2018), puede encontrar tensiones al momento de
su concrecion en las instituciones educativas. Por un lado, Ixs estudiantes tienen la
expectativa de abordar alli una didéctica de la ESI en el lenguaje artistico propio del
profesorado que escogieron. Por otro, la propuesta docente delinea una formacion mas
general que familiariza a Ixs estudiantes con los estudios de género y una formacion
mas especifica en torno aspectos normativos vinculados a las sexualidades y el &mbito
educativo.

Algunas tensiones inaugurales

Los primeros andlisis permiten interpretar algunas tensiones entre las
definiciones institucionales, las expectativas estudiantiles y las propuestas curriculares.
Pensando en su inscripcion institucional, podria interpretarse una tendencia a pensar
articulaciones posibles entre la ESI y la formacion pedagodgica, aunque no tan
explicitamente, entre la ESI y los lenguajes artisticos especificos. En este ultimo aspecto
aparece una primera tension con las expectativas de Ixs estudiantes y sus concepciones
al momento de la definicion de los planes de estudio.

A su vez, al considerar mas puntualmente el abordaje de la materia, puede
observarse tensiones que inician con los sentidos mismos de la nomenclatura “ESI con
perspectiva de género”: por un lado, “ESI” puede ser entendida por Ixs estudiantes
como una formacién didéactico-pedagogica con perspectiva de género en torno a los
diferentes lenguajes artisticos o, por Ixs docentes, como un derecho en el marco de otros
desde una perspectiva de género; por otro, “con perspectiva de género” puede ser
interpretado por Ixs estudiantes como un enfoque alternativo a modelos biomédicos,
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reproductivistas, binarios o, por Ixs docentes, como el enfoque de una formacion
juridica en torno a la normativa que servira a la practica docente.

En esta linea, disuelta ya la formacién especifica en los diferentes lenguajes y
aunque coincidentes respecto a una concepcion pragmatica, desde su definicion
curricular, parecen tensionarse un enfoque que considera que los abordajes
didactico-pedagogicos y la perspectiva de géneros tienen aportes para hacer a la ESI y
un enfoque que parece asentarse en los ejes de la ESI vinculados con la perspectiva de
género y el enfoque de derechos para, desde alli, aportar a la formacion docente en
términos normativos, desplazando a las orientaciones mas didactico-pedagogicas. Esta
segunda alternativa, a su vez, tensiona con la tendencia institucional de articulaciones
posibles entre la ESI y la formacion pedagdgica.

Discusion

En el marco de las Jornadas esta ponencia intenta promover la reflexion y el
debate en torno a los sentidos atribuidos a la ESI en la formacion docente superior
universitaria en artes y, mas especificamente, en lo que refiere a las articulaciones entre
la ESI, la formacion docente y los diversos lenguajes artisticos en los despliegues
curriculares de sus planes de estudio. Interesa poner en discusion la tension entre los
sentidos atribuidos a la ESI por Ixs diferentes actorxs involucradxs en los recorridos
curriculares de la formacion docente en término de su perspectiva de género y su
formacion para el ejercicio docente, teniendo presente su inscripciéon en el campo
artistico y universitario.
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