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TRABAJO LIBRE

REFLEXIONES SOBRE LA PRACTICA DOCENTE EN LA
SOCIEDAD MIGRATORIA. EXPERIENCIA ETNOGRAFICA
EN UN PROYECTO DE ALFABETIZACION PARA
ADOLESCENTES REFUGIADOS EN ALEMANIA

Di Luca, Pedro

Universitat Bremen. Deutscher Akademischer Austauschdienst. Bremen, Alemania.

RESUMEN

En este articulo se caracterizan brevemente los principios tedri-
cos y pedagogicos basicos de la perspectiva denominada Socie-
dad Migratoria. Ademas, se describe la experiencia etnografica
docente realizada desde octubre de 2021 ajuniode 2023 en el Ta-
ller de Ensefianza-Aprendizaje “Migracion*Lengua*Asignatura”
para docentes en formacion de la carrera de magisterio y profe-
sorado en la Universidad de Bremen, Alemania. El estudio se de-
sarrolla en el marco de la tesis doctoral “Necesidad de desarro-
llo de la escuela en la sociedad migratoria global: cémo abordan
los agentes pedagdgicos la heterogeneidad nacio-etno-cultural
en escuelas secundarias de Buenos Aires”, supervisada por la
Prof. Dr. Phil. Yasemin Karakasoglu, jefa del Departamento de
Formacion y Educacion en la Sociedad Migratoria de la Uni-
versidad de Bremen, Alemania. En este trabajo se presenta el
proyecto Litalpha -curso de alfabetizacion para adolescentes re-
fugiados en la escuela MainstraBe- y finalmente se realiza una
reflexion sobre la experiencia desarrollada en el proyecto y la
practica docente en la Sociedad Migratoria, tomando como ejes
centrales conceptos como “competencia docente”, “ilusion de
homogeneidad” y “reflexion critica sobre la practica”.

Palabras clave
Sociedad Migratoria - Educacion intercultural - Alfabetizacion -
Pedagogia critica

ABSTRACT

REFLECTIONS ON TEACHING PRACTICE IN THE MIGRATION
SOCIETY: AN ETHNOGRAPHIC EXPERIENCE IN A LITERACY
PROJECT FOR ADOLESCENT REFUGEES IN GERMANY

This article briefly characterizes the basic theoretical and peda-
gogical principles of the perspective known as Migration So-
ciety. Additionally, it describes the ethnographic teaching ex-
perience carried out from October 2021 to June 2023 in the
“Migration*Language*Subject” Teaching-Learning Workshop for
trainee teachers in the teaching and education program at the
University of Bremen, Germany. The study is developed within
the framework of the doctoral thesis “Need for the Development

of Schools in the Global Migration Society: How Pedagogical Ac-
tors Address Natio-Ethno-Cultural Heterogeneity in Secondary
Schools in Buenos Aires,” supervised by Prof. Dr. Phil. Yasemin
Karakasoglu, head of the Department of Education in the Migra-
tion Society at the University of Bremen, Germany. This paper
presents the Litalpha project - a literacy course for adolescent
refugees at MainstraBe School - and finally reflects on the ex-
perience developed in the project and teaching practice in the
Migration Society, focusing on key concepts such as “teacher
competence”, “illusion of homogeneity”, and “critical reflection
on practice”.

Keywords
Critical pedagogy - Migration Society - Intercultural education -
Adolescent literacy

Marco institucional

Este articulo se desarrolla en el marco del formato de presenta-
cion de trabajos libres completos propuesto para el XVl Congreso
de Investigacion y Préactica Profesional en Psicologia, realizado
en noviembre de 2024 en la Ciudad de Buenos Aires, Argentina.
En él se caracterizan brevemente los principios tedricos y peda-
gogicos fundamentales de la perspectiva denominada Sociedad
Migratoria y se reflexiona sobre la practica docente a partir de
una experiencia etnogréafica llevada a cabo en un proyecto de
alfabetizacion para jovenes refugiados en la Universidad de Bre-
men, Alemania.

La experiencia pedagdgica presentada en este articulo forma
parte del proyecto de doctorado titulado “Necesidad de desarro-
llo de la escuela en la Sociedad Migratoria global. Como abordan
los agentes pedagdgicos la heterogeneidad nacio-etno-cultural
en las escuelas secundarias de CABA”, realizado en la Universi-
dad de Bremen, Alemania. Esta investigacion cuenta con la sub-
vencion del Servicio de Intercambio Académico Aleman (DAAD)
y esta bajo la tutoria de la Prof. Dra. Phil. Yasemin Karakasoglu,
directora del Departamento de Educacion y Formacion en la So-
ciedad Migratoria (Fachbereich 12) de la carrera de Ciencias de
la Educacion. El proyecto se encuentra en una fase intermedia
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avanzada, en la cual se esta analizando el material de campo
recolectado en Buenos Aires desde junio hasta finales de oc-
tubre de 2023. La finalizacion del doctorado esta prevista para
octubre de 2025.

Objetivo general del proyecto de investigacion

El objetivo de este proyecto de investigacion es analizar las in-
tervenciones educativas de los agentes pedagogicos frente a la
heterogeneidad nacio-etno-cultural en las escuelas secundarias
de CABA. Esta investigacion multisituada (Marcus 1995) se rea-
liza desde un marco tedrico que combina la perspectiva peda-
gdgica de la Sociedad Migratoria (Mecheril 2010, 2019, 2021;
Karakasoglu 2016, 2019, 2021) con perspectivas interculturales
locales (Walsh 2009; Novaro y Garcia Palacios 2015; Grimson
2017). Los campos de investigacion en Buenos Aires y Bremen
se interrelacionan de forma constante y dinamica.

Objetivo especifico de este articulo

Este articulo tiene como objetivo describir, en primer lugar, los
principios tedricos y pedagogicos basicos de la perspectiva de-
nominada Sociedad Migratoria. Posteriormente, se presenta un
ejemplo concreto de aplicacion pedagdgica mediante una expe-
riencia etnogréfica realizada en el Proyecto de Alfabetizacion para
jovenes refugiados, denominado Litalpha, y se reflexiona sobre la
practica docente en el contexto de la Sociedad Migratoria.

¢De qué hablamos cuando hablamos de Sociedad Migratoria?
La perspectiva Sociedad Migratoria concibe a las experiencias
migratorias como constitutivas de toda sociedad. Dentro de este
enfoque teorico, las investigaciones se centran en fendmenos
migratorios en todas sus formas: inmigracion, emigracion (regu-
lar e irregular) y migracion itinerante. Se exploran las fusiones
de lenguajes y practicas culturales como consecuencia de los
procesos migratorios, asi como la aparicion de espacios inter-
medios e identidades hibridas. Se examinan tanto los fenéme-
nos de construccion de otredad como las estructuras y dinami-
cas cotidianas de racismo. Es de central importancia en esta
perspectiva la indagacion también sobre los sistemas de orden
de pertenencia nacio-etno-culturales, que se utilizan para nego-
ciar identidades y regulan las posibilidades de participacion en
la sociedad (Mecheril y Karakasoglu 2016, 2021).

(En qué consiste la perspectiva pedagogica Sociedad Migra-
toria?

Desde la perspectiva de la Sociedad Migratoria, los fendmenos
migratorios se consideran constitutivos de todos los ambitos
sociales, incluyendo la educacion y la escuela (Shure 2022). La
pedagogia de la Sociedad Migratoria promueve la desuniversali-
zacion del conocimiento imperial, cuestionando el conocimiento
que se afirma como universalmente valido e intentando trans-
parentar los efectos de poder de la universalizacion hegemonica
(Castro Varela 2016).

Uno de los principios centrales de la pedagogia de la Sociedad
Migratoria es reflexionar sobre los drdenes nacio-etno-cultura-

les y de afiliacion en la sociedad, y examinar qué poderes y ob-
jetivos politicos van de la mano con estos drdenes y como estos
se metabolizan a partir de practicas pedagdgicas, obstruyendo
0 posibilitando de forma excluyente determinadas maneras de
identificacion, apropiacion de la(s) lengua(s) y trayectos educa-
tivos (Mecheril y Karakasoglu 2016, 2021).

La intervencion pedagdgica en la Sociedad Migratoria tiene lu-
gar en distintos escenarios posibles, pero que siempre estan
institucional y discursivamente estructurados y enmarcados por
relaciones de tension y contradiccion. La profesionalizacion pe-
dagdgica en la Sociedad Migratoria busca poner sobre la mesa
esas contradicciones pedagdgicas de forma reflexiva y hacerse
cargo de ellas de manera responsable. En esta cuestion se en-
fatiza el rol politico activo y no inocente del docente (Mecheril
2010, 2016; Karakasoglu 2016).

Una reflexion critica sobre el racismo y sobre aquellos concep-
tos estructurantes de la sociedad que generan desigualdad y
exclusion es un posicionamiento clave del pedagogo en la So-
ciedad Migratoria. Es de central relevancia no caer en la trampa
de la autoafirmacién moral, en la que ya no se cuestiona la pro-
pia percepcion ni la reproduccion del fendmeno criticado. No es
suficiente simplemente asegurarse de que, como educadores,
no discriminamos de manera racista; debe ser un deber peda-
gbgico buscar, reconocer y hacer comunicable el racismo y la
discriminacion en general, con el fin de poder abordarlo y forta-
lecer y empoderar a nifias, nifios y jovenes afectados (Mecheril
2010, 2016; Karakasoglu 2016).

Es de vital importancia para el pedagogo adquirir conocimientos
acerca de como la categoria religion es instrumentalizada para
la constitucion de no pertenencia, representando una forma mas
de culturizacion, en donde muchas veces surge “una narrativa
de nosotros” - homogéneos - y solidifica el orden binario de
pertenencia nacio-etno-cultural y migrantes-otros (Mecheril y
Karakasoglu 2016).

La reflexion sobre las actitudes propias del educador hacia el
lenguaje y, en particular, hacia el multilingliismo cotidiano, debe
tener un peso central en las practicas docentes de la Sociedad
Migratoria. Las ideas normativas del monolingliismo asociado a
la “Lengua Nacional” entendida como el “caso normal” de una
sociedad no solo no condicen con los datos reales aportados por
la sociolingiiistica, sino que funcionan como discursos y prac-
ticas desvalorizantes hacia las lenguas minorizadas, producen
atribuciones culturizantes y obstruyen caminos de participacion
en el sistema educativo, atentando contra los derechos de las
minorias (Mecheril y Karakasoglu 2021).

Marco General del Proyecto de Alfabetizacion Litalpha

Desde octubre de 2021, se lleva a cabo un analisis etnografico so-
bre la perspectiva de la Sociedad Migratoria. Este analisis implica
un trabajo situado, participativo y de intercambio constante con los
miembros de la catedra de “Educacion y Formacion en la Sociedad
Migratoria”, cuyas materias forman parte de la carrera de Cien-
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cias de la Educacion y Magisterio/Profesorado de la Universidad
de Bremen. Esta carrera incluye un maddulo obligatorio llamado
“Heterogeneidad en las escuelas”, coordinado en cooperacion con
otros dos departamentos: “Pedagogia Inclusiva” y “Aleman como
Segunda Lengua” (https://www.uni-bremen.de). Las catedras de
“Educacion y Formacion en la Sociedad Migratoria”, dirigida por
la Prof. Dra. Yasemin Karakasoglu, y “Aleman como Segunda Len-
gua”, dirigida por la Prof. Dra. Andrea Daase, ofrecen el Taller de
Ensefianza-Aprendizaje “Migracion*Lengua*Asignatura”, coordi-
nado por Katja Baginski. Los asteriscos en la denominacion del
taller corresponden a su nombre original en aleman y simbolizan la
inclusion de los términos. En el marco de este taller se llevo a cabo
el Proyecto de Alfabetizacion Litalpha y la experiencia etnografica
pedagdgica narrada.

Taller de Enseiianza-Aprendizaje
“Migracién*Lengua*Asignatura”

El taller sensibiliza a estudiantes de magisterio mediante un se-
minario tedrico y una oferta practica opcional. La oferta practica
central del taller se desarrolla bajo una modalidad de clases de
apoyo en la Universidad de Bremen, donde se combinan leccio-
nes de Aleman con la asignatura escolar especifica que soliciten
las y los alumnos (www.lehrlernwerkstatt.de). De esta manera
se integran el conocimiento de la asignatura escolar y la promo-
cion de la lengua alemana, aprovechando los recursos lingiiisti-
cos que las y los alumnos traen consigo al encuentro (Baginski
2021). Los tres objetivos principales del Taller son:

1. Trabajar una perspectiva critica y sensible sobre la heteroge-
neidad en las y los estudiantes de Magisterio/Profesorado.
2.Mejorar las oportunidades educativas para las y los alumnos.
3. Desarrollar material didactico y producir conocimiento peda-

gdgico.

Las vy los profesores en formacion participan en reuniones se-
manales para discutir y preparar clases. En el taller se valoran
la experiencia escolar y los conocimientos linglisticos de los
alumnos migrantes (Baginski 2021), se fomenta una concien-
cia lingliistica y se promueven competencias personales y de
accion (Funk 2017). Se utiliza un enfoque pedagdgico orientado
en recursos, culturalmente sensible y multilingiie tanto en la
confeccion de materiales didacticos como en el desarrollo de
las clases (Baginski 2021). Este enfoque pedagdgico fue desa-
rrollado por Baginski y se lo denomina RAUM. En aleman RAUM
significa “espacio” y es un acrénimo de ensefianza de idiomas
orientada a recursos. El desarrollo de este enfoque y su evalua-
cion es el tema central de su tesis de doctorado que se publica-
ra a fines de 2024.

A través del taller que vincula a las escuelas con la Universidad
de Bremen, las y los alumnos (y sus padres) tienen ademas la
oportunidad de familiarizarse con la institucién universitaria, lo
que contribuye a reducir las barreras de entrada con respecto a
sus futuras trayectorias educativas (Funk 2017).

Experiencia etnografica Docente en el Proyecto de

Alfabetizacion para jovenes refugiados, Litalpha.

Desde octubre de 2021, participo en el taller de Ensefianza-

Aprendizaje “Migracion*Lengua* Asignatura” dictando la mate-

ria “musica y teatro”. En el Gltimo afio mis clases se enmarcaron

en el proyecto “Litalpha” (alfabetizacion vy literacidad), ideado

y dirigido por Katja Baginsky, en la escuela MainstraBe, en el

barrio de Neustadt, Bremen. Aunque el proyecto tiene efectos

en toda la escuela, los participantes para cada grupo Litalpha
son seleccionados por las docentes “oficiales” de la institucion,
confeccionando grupos de 15 alumnos, a quienes se les dic-
tan clases semanalmente. La totalidad del alumnado en la es-
cuela MainstraBe no supera los 50 adolescentes refugiados, en
su mayoria recién llegados a Alemania, de entre 10 y 18 afios
de edad. En casi todos los casos las y los jovenes no tuvieron
experiencia escolar previa. Muchos de ellos no saben leer ni
escribir en su lengua primera. Todos y todas provienen de dis-
tintos lugares del norte de Africa y del Medio Oriente. Los idio-
mas arabe, persa, pastun, dari, turco y kurdo son los que tienen
mayor representacion en los grupos. Todas y todos toman clases
diarias de media jornada entre 6 meses y un afio en la escuela

MainstraBe antes de ir a las escuelas regulares donde se los

asigna posteriormente.

En el proyecto Litalpha, se entiende el aprender a leer y a es-

cribir como una préactica social situada en un contexto determi-

nado. A esto se refiere Baginski al hablar de literacidad. Como
la gestacion de este proyecto surgié en tiempos de pandemia,
los aspectos didacticos y practicos se enfocan en la confeccion,
modelado y transformacion del patio trasero de la escuela. El
disefo de esta transformacion esta vinculado con unidades te-
maticas que los profesores en formacion - estudiantes de ma-
gisterio y profesorado - confeccionan junto con los alumnos:

- En Geografia, los jovenes desarrollan un plano del patio de la

escuela como base para planificar objetivos posteriores en

relacion a su modificacion.

- En Matematicas, se analizan las unidades de medida y las
conversiones para dibujos a escala real, y se trabajan proble-
mas sencillos para calcular costos y materiales para el disefio
del patio de la escuela.

- En Biologia, los estudiantes dibujan y clasifican plantas y pre-
sentan los resultados en graficos y tablas.

- En Fisica, se examinan las propiedades de los materiales uti-
lizados y los resultados se registran en informes de prueba
simples.

- En Educacion Fisica, los juegos se prueban en el patio de la
escuela segun las distintas instrucciones propuestas en len-
guaje simplificado.

- En Musica y Teatro, se prepara una pelicula sobre los musicos
de Bremen. Este material audiovisual es filmado en el patio
y luego se expone en el mismo lugar como cine al aire libre.

@9 BY-NC-SA CONGRESO - MEMORIAS 2024. ISSN 2618-2238 | Universidad de Buenos Aires. Facultad de Psicologia 44
Articulo de acceso abierto bajo la licencia Creative Commons BY-NC-SA 4.0 Internacional



TRABAJO LIBRE

En todas las asignaturas se imparte la materia de aleman simul-
taneamente. De esta forma, los jovenes reciben acceso inicial a
contenidos especificos de las distintas asignaturas escolares,
métodos de trabajo, formatos de texto y términos técnicos a
través de los profesores en formacion del Taller de Ensefianza-
Aprendizaje. Ademas, se les instruye en el uso de los iPads que
reciben de la escuela y ellos mismos llevan la documentacion
del proyecto en un portafolio digital.

Las unidades tematicas se desarrollan en cada encuentro de
manera interdisciplinaria por medio de asignaturas combinadas.
De esta manera, un grupo de alumnos y alumnas recibe una
oferta didactica propuesta, por ejemplo, por docentes estudian-
tes de Biologia, y luego se trabaja el mismo tema desde la asig-
natura Arte. Cada oferta didactica se realiza de a dos docentes.
Un video ilustrativo y explicativo sobre la experiencia Litalpha
en castellano puede encontrarse en YouTube en el siguiente link:
https://www.youtube.com/watch?v=x0XdRsaK4pl

Reflexiones sobre la practica docente en la Sociedad
Migratoria a partir de la participacion en el proyecto
Litalpha

Luego de dos anos de participacion en el Taller de Ensefianza-
Aprendizaje “Migracién*Lengua*Asignatura” en la escuela Ma-
instraBe en Bremen, sigo sintiendo un enriquecimiento constan-
te cada vez que entro al aula. Este enriquecimiento conlleva un
trabajo de deconstruccion permanente en relacion a practicas
que en los ultimos 15 afios se habian desarrollado y afianza-
do en mis habitos profesionales como docente. Estas practicas,
una vez que se resignifican, intentan volver a afianzarse como
recetas infalibles a seguir. Hay un ejercicio de aprendizaje y des-
aprendizaje continuo que uno no deberia abandonar, por mas
tentadoras que sean algunas supuestas certezas didacticas.
Esta constelacion escolar tan particular en la escuela Mains-
traBe me presenta desafios nuevos y muy interesantes a nivel
pedagogico. Segln la perspectiva de la Sociedad Migratoria,
la persona que migra adquiere el rol de filésofo con su mera
presencia, y nos invita a cuestionarnos todo, incluso aquellas
préacticas docentes que considerabamos exitosas y que forma-
ban parte de nuestra identidad profesional. Si bien las migra-
ciones per se desafian siempre la estabilidad de las creencias,
las cosmologias y los paradigmas orientados al Estado-nacion
-y como docentes, somos funcionarios de este paradigma y
reproducimos sus practicas en mayor o menor medida - en la
constelacion escolar de la Mainstrae se produce un fenémeno
pedagdgico positivamente revelador. EI hecho de que en esta
escuela no exista aparentemente un idioma en comun entre los
alumnos - entre ellas y ellos mismos - y los docentes; de que
no se pueda utilizar la escritura y la lectura como mediadores
en los primeros encuentros en el aula; de que las y los alum-
nos no hayan tenido una experiencia escolar previa; de que los
posicionamientos religiosos sean variados; y de que las histo-
rias individuales de cada alumna y alumno sean tan especiales

como complejas; nos obligan, como docente, a no caer nunca
en la obviedad somnifera o en la ilusion de homogeneidad. Nos
obliga urgentemente a repensar una nueva pedagogia no homo-
genizadora. Este deber de un “nuevo-otro-ser docente”, de una
“nueva-otra-practica docente”, no se aparece asi nomas ante
uno, sin antes generar una disonancia cognitiva y un tambaleo
identitario respecto de lo que uno consideraba tradicionalmente
como ser docente y el rol que este deberia cumplir.

El salirse de la ilusion de homogeneidad cuestiona directamente
los ordenes de poder y prestigio donde nos hemos desarrollado
de manera identitaria a nivel profesional. Implica, en primera
instancia, un reconocimiento de la propia ignorancia y de la pro-
pia incapacidad de poder hacerse cargo profesionalmente - de
la forma que uno creia que era capaz de hacerse cargo - de una
intervencion exitosa en el aula. Nos lleva a un reconocimiento
del propio déficit como profesionales docentes. El encuentro con
un Otro que no se deja homogenizar tan facilmente a experien-
cias previas - probablemente también ilusorias -, pone en jaque
lo mas intimo de la construccion de “profesional docente” que
habita en nosotros y nos constituye. Y este enfrentamiento con
algo deficitario en uno mismo, le sucede justamente a un maes-
tro 0 a un profesor; un profesional experto en el reconocimien-
to del déficit en el Otro. Por eso, los mecanismos defensivos
frente a esta disonancia son comunes en muchos docentes y
estudiantes de magisterio y profesorado, quienes intentan res-
guardarse en constelaciones de grupos que favorecen la ilusion
de homogenizacion, donde las practicas tradicionales docentes
parecerian funcionar, y el rey puede seguir pensando que es rey,
como diria Lacan. Es que la figura del migrante, como fil6sofo
cuestionador, me sefiala - y nos sefala - toda la precariedad
de la que soy y somos parte. Sefala la precariedad de los pro-
gramas pedagdgicos imperantes, la distribucion arbitraria de
privilegios y la desigualdad que reproduzco en mis practicas
docentes. Justamente a mi, me lo sefiala, que paradgjicamente
me habia convencido de que una de mis tareas politicas centra-
les en el aula seria la de garantizar derechos.

En los encuentros en la MainstraBe, es muy dificil dar lugar a
las lenguas que desconozco, cuyos nombres ni siquiera puedo
pronunciar. Este desconocimiento no parece casual. Sucede un
menosprecio similar a nivel estructural e institucional con las
lenguas de los pueblos originarios en las escuelas donde realicé
parte de mi trabajo de campo recientemente en Buenos Aires.
Los propios alumnos no mencionan, ni aca ni alla, el dominio
de esa lengua migrantizada y racializada, como si no fuera un
recurso cognitivo que les perteneciera, como si no fuera parte
de su identidad, como si no tuviera en definitiva ningtn tipo
de valor. ;En qué momento y de qué manera habilitamos como
docentes la siguiente presuncion?: “todo eso que sabés, aca no
lo digas; no sirve para nada”.

Los fendmenos migratorios irritan y perturban los sistemas de
pertenencia. ;Pero esas caracteristicas irritantes no son propias
de todo fendmeno de aprendizaje? ;No es esta irritacion que
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produce el encuentro con lo Otro propia de la disonancia cogni-
tiva que antecede y acompaia a cualquier proceso de desarrollo
verdadero? Me gusta concebir entonces a los fenémenos mi-
gratorios como un importante motor de cambio y modernizacion
social. Ver a los fendmenos migratorios como el marco donde se
generan actores sociales que llevan y traen nuevos conocimien-
tos, experiencias, lenguajes y perspectivas a diferentes contex-
tos sociales; ayudan a darles forma; y contribuyen centralmente
al desarrollo social.

Una gran mayoria de las y los estudiantes de magisterio y pro-
fesorado que participaron del Taller de Ensefianza-Aprendizaje
“Migracion*Lengua*Asignatura” deseaban constantemente ob-
tener recetas e instrucciones especificas aplicables en su futura
practica profesional. Se preguntaban constantemente, como nos
preguntariamos todos: ;Qué se debe hacer frente a un grupo
con estas caracteristicas? ;Como desarrolla uno una compe-
tencia intercultural? Como si existiese tal competencia. Yo, a
pesar de mis largos afios de experiencia docente, 0 quiza jus-
tamente por eso, intenté clasificar con el mismo anhelo de cer-
tidumbre las situaciones nuevas en el aula, comparandolas con
mis distintas experiencias escolares. Tanto las y los estudiantes
jovenes y yo fracasamos en ese intento. Me parece mas bien
que hay que aprender a planificar las clases sabiendo que pro-
bablemente no funcione nada de lo que quisiéramos anticipar.
Incluso ni siquiera conociendo bien cuales son los parametros
para saber si una clase funcionaria o no. Me pregunto entonces
hasta qué punto hemos desarrollado en la docencia el habito
profesional verdadero de lidiar con las consecuencias especifi-
cas del caso por caso, las incertidumbres y la indeterminacion
propia del campo de accion docente. Mecheril (2010) denomind
este saber hacer en contextos pedagdgicos inciertos como una
“competencia de falta de competencia”. Ahora, ;qué contexto
pedagdgico no es incierto? ;Acaso no forzamos la aparicion de
la certidumbre a cualquier costo bajo la ilusion de que todos y
todas nos entendamos en un determinado idioma, compartamos
una determinada interpretacion de los hechos, nos afecten de
manera igualmente sensible cosas similares, y tengamos so-
bre todo supuestos intereses compartidos? Estas tensiones son
constitutivas de la labor docente y solo pueden ser acompafia-
das por una constante reflexion critica sobre esta préctica pro-
fesional educativa y, sobre todo, sobre nosotros mismos como
sujetos sociales. La naturaleza de la critica asociada al enfoque
pedagdgico Sociedad Migratoria puede ser conceptualizada en
un sentido general como una practica de busqueda, necesaria-
mente reflexiva, en constante desarrollo e inacabada, pero al
mismo tiempo firme.

Como comenta Mecheril (2016), la comprension de nuestra pro-
pia imperfeccion es importante ademas para poder crear una
cultura escolar que sea amigable con los errores. Esta tolerancia
hacia los errores no es importante solo con respecto a las y los
alumnos, sino también con respecto a nuestro propio trabajo
pedagdgico. Solo si somos tolerantes con nuestros propios erro-

res, podemos transmitir a nuestros estudiantes y alumnos este
principio que Karakasoglu (2016) caracteriza como una suerte
de coraje y moderacion simultaneas. Una moderacion en rela-
cion a tener una comprension de la limitacion de nuestro propio
conocimiento, aunque sin conformarnos con ello. Y un coraje
necesario para poder pensar de manera divergente, seguir ca-
minos inusuales y no quedarse en un preconcepto que nos otor-
g6 un supuesto sentido hegemonico en primera instancia.
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