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Former des enseignants de FLE en Colombie
a travers un dispositif informatique fondé
sur la linguistique textuelle

JoraE Mauricio MoLiNA MEJIA ET GEORGES ANTONIADIS
LIDILEM, Université Grenoble Alpes
Jorge-Mauricio.Molina-Mejia@e.u-grenoble3.fr
Georges.Antoniadis@u-grenoble3.fr

Résumé

Cet article montre les possibilités offertes par un systéme informatique de type hybride fondé sur
la linguistique textuelle, dans le cadre de la formation des futurs enseignants de FLE en Colombie.

Mots clés:
dispositif informatique - linguistique textuelle — formation de formateurs
didactique du FLE - traitement automatique des langues

1 Introduction

Si nous les comparons a d’autres domaines tels que la linguistique ou la didactique, la linguistique
textuelle et I'informatique (notamment ses versants TAL et ALAO=) sont des champs disciplinaires
relativement récents. Malgré cette nouveauté disciplinaire, elles (chacune de leur c6té) se sont assez
bien positionnées ces derniéres décennies. D’un coté nous pouvons dire qu’il existe des systémes
informatiques pour l'apprentissage/enseignement des langues fondés sur les procédures et les ré-
sultats du Traitement Automatique des Langues (TAL)?® (Chaudiron, 2007; Antoniadis, 2010). D’autre
part, plusieurs travaux mettent en avant l'apport de la linguistique textuelle dans I'enseignement et
Papprentissage de la langue frangaise (Combettes, 1983; Chiss & David, 2012; Lundquist, 1990; 2013).
Cependant, le terrain que nous abordons ici, celui de la formation au niveau universitaire des futurs
formateurs au travers des didacticiels fondés sur des corpus issus de la linguistique textuelle, n’a pas
été, a notre connaissance, vraiment exploré jusqu’ici®®.

Le systeme en élaboration, issu de notre démarche, est fondé sur la linguistique textuelle. Il vise a utili-
ser un corpus de textes créé et exploité a 'aide des techniques du TAL. Le systeme est destiné a la forma-
tion des formateurs en FLE au sein des universités colombiennes. Il a pour objectif Famélioration du niveau
linguistique des futurs enseignants de Francais Langue Etrangére & travers les différentes approches de
la linguistique textuelle, notamment l'analyse des phénomeénes linguistiques a partir du contexte et du
cotexte (Adam, 2011 a) et la notion de discursivité textuelle (Maingueneau, 1991; Pop, 2000; Adam, 2011a).

Projet inter et pluridisciplinaire, notre systéme se veut un outil d’aide a la formation. Il s’agit de
la proposition d’un outil d’apprentissage a visée formative fondé sur la linguistique textuelle, un
domaine de recherche ou les travaux, et a fortiori les systemes, sont relativement rares (Mangenot,
1998; Couto et al., 2005).

28 Apprentissage des Langues assisté par ordinateur.
29 En particulier pour la forme écrite des langues.

30 Notons néanmoins le projet du «Frangais en premiere ligne» développé par C. Develotte et F. Mangenot de 2002 a
2007, qui cherche a améliorer la performance des futurs enseignants de FLE a travers I'emploi des TICE.
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2 Contexte de recherche:
la formation des formateurs en Colombie.

En 2010, nous avons commencé a réfléchir autour d’'un projet de formation des futurs ensei-
gnants de FLE. Nous avons pris pied sur notre expérience d’enseignement dans une université co-
lombienne qui forme ce type d’enseignants. L'Université d’Antioquia (située a Medellin) qui posséde
un programme de formation des enseignants en langues étrangéres (anglais-frangais) nous a servi
comme terrain d’observation pendant plusieurs années. A partir de ces premiéres observations,
nous avons proposé un projet qui a été financé par le «Ministerio de Tecnologias de la Informacion
y de la Comunicacion de la Republica de Colombia®'». Peu de temps aprés le début de notre projet,
une autre université a montré aussi de l'intérét pour ce projet, 'université nationale de Colombie qui
a son siege principal a Bogota.

Notre travail au sein du laboratoire LIDILEM nous a permis de mieux cerner notre objet d’étude,
et de donner naissance a notre projet qui, depuis I'année 2010, fait 'objet d’'une thése en Informa-
tique et Sciences du Langage. Plusieurs échanges avec des universités en Colombie ont permis de
mieux adapter notre projet aux particularités et exigences du public visé.

2.1 Problématique et hypothéses de travail

Notre problématique découle de la question que nous nous sommes posée: comment réduire
Pinsécurité linguistique en améliorant le niveau de compétence linguistique des futurs enseignants
de FLE a travers un dispositif informatique ?

Nous partons de I'hypothése qu’il y a une sorte d’insécurité linguistique chez les futurs en-
seignants qui finissent leurs études de FLE en Colombie. Nous considérons que cette insécurité
pourrait étre atténuée en utilisant un dispositif informatique spécifique pour la formation de la
compétence linguistique. Selon Klinkenberg (1993), il y a insécurité linguistique lorsque lindividu
a une image assez nette de la norme, mais que celui-ci n’est pas sr d’avoir la maitrise de cette
variété légitime. «1l y a au contraire sécurité dans le cas ou la production d’'un usager est conforme
a la norme qu’il reconnait, et dans celui-ci ol son usage n’est pas légitime, mais sans qu’il ait une
conscience nette de la non-conformité.» (Klinkenberg, 1993: 185)

Cette norme dont parle cet auteur pourrait étre expliquée selon E. Coseriu comme:

«La norme comprend tout ce qui, dans la “technique du discours”, n’est pas nécessairement fonc-
tionnel (distinctif), mais qui est tout de méme traditionnellement (socialement) fixé, qui est usage
commun et courant de la communauté linguistique. Le systéme, par contre, comprend tout ce
qui est objectivement fonctionnel (distinctif). La norme correspond & peu prés & la langue en tant
gu’“institution sociale”; le systeme est la langue en tant qu’ensemble de fonctions distinctives
(structures oppositionnelles). Comme corollaire, la norme est un ensemble formalisé de réalisations
traditionnelles; elle comprend ce qui “existe” déja, ce qui se trouve réalisé dans la tradition linguis-
tique; le systéme, par contre, est un ensemble de possibilités de réalisation: il comprend aussi ce
qui n’a pas été réalisé, mais qui est virtuellement existant, ce qui est “possible”, c’est-a-dire ce qui
peut étre créé selon les régles fonctionnelles de la langue. »

(Coseriu, 2001: 246-247)

31 Ministére des Technologies de l'information et de la communication de la République de Colombie (MinTic).
Site: http://www.mintic.gov.co/index.php
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Nous considérons qu’un formateur se doit non seulement de connaitre la norme d’'usage, mais
aussi d’étre en capacité d’adapter son répertoire langagier et le métalangage auquel il a recours
pour expliquer les faits de langue aux apprenants. Nous supposons que ceci pourrait étre fait grace
a notre systeme informatique de formation et de la linguistique textuelle.

2.2 Meéthodologie de recherche

Nous avons cherché a valider nos hypothéses par le biais d’entretiens sur place et d’un ques-
tionnaire en ligne. Au total 172 personnes appartenant a 12 des 18 institutions d’éducation supé-
rieure ont répondu a notre questionnaire. Celui-ci s’adressait a trois publics différents:

1. Enseignants formateurs (EnsForm): 12,8 % des enquétés.
2. Etudiants en formation (EtudForm): 72,7 % des enquétés.

3. Enseignants de FLE (EnsFLE) ayant subi une formation dans une université colombienne:
14,5% des enquétés.

Le questionnaire était divisé en quatre sections a savoir:
2.2.1 Aspects concernant la formation didactique

Par rapport a la formation didactique, nous cherchions a savoir quels aspects didactiques étaient
privilégiés dans le processus de formation des futurs enseignants de FLE. Comme nous pouvons
'observer (figure 1), il apparait que les aspects privilégiés sont la didactique de I'oral, suivie de la
didactique de I’écrit. Ceci va dans le sens des réponses a la question concernant la méthodologie
d’enseignement des langues la plus utilisée au niveau de la formation, puisque 94,7 % des ensei-
gnants formateurs, 77 % des étudiants en formation et 91,7 % des enseignants de FLE déclarent que
'approche communicative est la méthode d’enseignement la plus utilisée au niveau de la formation.
Cette derniere est également la plus recommandée par les enseignants formateurs.

1000, 00%

BO,00% -~ : -
f0,00% W Ens-Form
®m Etud-Form
A40,00%
B Ens-FLE
20,00%
0.00% - Y 7 ~T o ?

Didactigue Didactique Didactigue Didactigue Didactigue
de |'ecnit de l'oral de dela du travail
I'évaluation grammaire du groupe

Ficure 1 Aspects privilégiés de la formation didactique (Molina Mejia & Antoniadis, 2014b).
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2.2.2 Aspects concernant la formation a la compétence linguistique

Quant a la formation a la compétence linguistique (figure 2), selon le CECR, elle est formée
de cing sous-compétences (lexicale, grammaticale, sémantique, phonologique et orthographique).
Nous avons voulu savoir lesquelles étaient privilégiées dans la formation des enseignants. Nous
avons trouvé que la sous-compétence privilégiée lors de la formation des futurs enseignants de
FLE est la compétence grammaticale, suivie de la compétence sémantique. Les compétences les
plus délaissées concerneraient la phonologie et I'orthographe. Nous voyons dans cette démarche
idée de vouloir pallier un certain manque de connaissances linguistiques, d a 'approche commu-
nicative utilisée principalement pour les enseignements de ce public, cette approche a un regard
particulier sur la grammaire, la considérant comme un outil subalterne au service des compétences
(Halté, 2004), voire parfois en remettant en question son utilisation (Beacco, 2010).

100,00%
G0,00%

BO,00%

70.00% |

60.00% +

50.00% o Ens-Form
& Etud-Form

40.00%
W Ens-FLE

30,00% |

20,00% + i .

10,00%, - 4 -

urm% i= 1 . o o

Compétence Compétence Compeétence Compeétence  Compétence
lewicale grammaticale  sémantiqgue  phonologigue  enhographique

Ficure 2 Aspects privilégiés de la formation linguistique (Molina Mejia & Antoniadis, 2014b).
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2.2.3 Aspects concernant la linguistique textuelle

Du c6té de la linguistique textuelle (figure 3), alors que les enseignants formateurs disent la
connaitre et l'utiliser pour leurs cours, leurs étudiants déclarent ignorer cette approche méthodo-
logique. Pour les trois publics, les aspects qui pourraient étre améliorés a travers la linguistique
textuelle sont la cohérence textuelle, la structuration textuelle et les éléments constituants du texte.

100,000
20,00%
H Miveau de connaissances
60,00% s
B Utilisation dans les cours
B Utilité dans la formation
40,00% ” '
20,0005
0,00%:
Ens-Form Etud-Form Ens-FLE

Fieure 3 Utilisation et utilité de la linguistique textuelle dans la formation (Molina Mejia & Antoniadis, 2014b).

2.2.4 Emploi des TICE dans la formation des futurs enseignants de FLE

Enfin, en ce qui concerne I'emploi des nouvelles technologies pour I'enseignement, nous avons
pu constater que ce sont les blogs pédagogiques et les sites et plateformes e-learning qui sont
les plus utilisés dans la formation. Elles sont utilisées pour deux aspects, les exercices de com-
préhension orale et I'étude de la grammaire. Les trois publics pensent que I'utilisation des outils
informatiques joue un réle essentiel dans la formation des futurs enseignants de FLE. lls trouvent
qu’un projet informatique a caractére formatif utilisant les TICE et la linguistique textuelle pourrait
pallier les problemes de formation des aspects linguistiques.

3 Les fondements du projet

3.1 Améliorer le niveau de la compétence linguistique
a travers la linguistique textuelle

Des trois grandes composantes (linguistique, sociolinguistique et pragmatique) qui permettent
a un individu de communiquer langagiérement, d’aprés le CECR (Conseil de I'Europe, 2000), nous
avons choisi la compétence linguistique. Ce choix n’a pas été anodin, étant donné que, d’apres
lanalyse de nos données (cf. figure 2), un des problémes principaux au niveau de la formation est
lié au manque de confiance des étudiants en formation a bien manier des concepts linguistiques.
Ceci se traduit justement par I'insécurité linguistique dont nous avons parlé auparavant. Le CECR
définit la compétence linguistique comme:
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«[...] celle qui a trait aux savoirs et savoir-faire relatifs au lexique, & la phonétique, & la syntaxe et
aux autres dimensions du systeme d’une langue, pris en tant que tel, indépendamment de la valeur
sociolinguistique de ses variations et des fonctions pragmatiques de ses réalisations. »

(Conseil de I’Europe, 2000: 17)

Compte tenu de cette définition, nous nous intéressons notamment au rapport entre la com-
pétence linguistique et son apport a la formation des futurs enseignants de FLE par le biais de la
linguistique textuelle. Nous nous fondons sur l'idée que notre public cible (les futurs enseignants)
sera confronté a l'utilisation d’un savoir-faire a la fois linguistique et métalinguistique. C’est-a-dire
qu’ils devront savoir expliquer a des apprenants de frangais comment fonctionne le systéeme de la
langue. Que ce soit en s’appuyant sur lutilisation du métalangage linguistique ou non, une connais-
sance des sous-compétences liées a cette compétence linguistique est nécessaire. Nous pensons
que l'on peut mieux faire apprendre la langue lorsqu’on comprend mieux son fonctionnement in-
terne, ainsi que sa forme.

C’est justement a travers la linguistique textuelle que nous voulons explorer cette forme interne
de la langue. La linguistique textuelle se situe historiquement a la fin des années 1960 (Charaudeau
& Maingueneau, 2002); d’autres auteurs (Adam, 2011a) la situent au milieu des années 1950 (travaux
de E. Coeriu publiés en 1969). Ce sera surtout dans les années 1990 et 2000 que cette approche
théorique commence vraiment a se positionner, grace notamment aux travaux de Jean-Michel Adam
(1990, 2011a, 2011 b), et a ceux de Lita Lundquist (1990, 2013), travaux qui cherchent a montrer de quelle
maniere la linguistique textuelle peut étre utilisée comme un outil d’aide dans I'analyse du discours et
comme une aide pour la didactisation des phénomeénes issus de cette approche théorique.

Nous nous sommes intéressés a la linguistique textuelle comme approche théorique d’aide a la
formation, car celle-ci ne se présente pas comme une simple théorie de la phrase étendue au texte,
mais plutdt comme une «translinguistique» (Bakhtine-Todorov, 1981; Benveniste, 1974). Nous pen-
sons, comme Charaudeau et Maingueneau (2002), que I'étude de la langue doit rendre compte des
phénomenes de cohérence et de cohésion au niveau textuel. Cela change l'optique de la phrase
comme outil de travail et de son analyse structuraliste qui ne tient compte ni du contexte ni des
aspects énonciatifs qu’elle peut porter lorsqu’elle est liée a un cotexte.

C’est en partant des textes et de leur caractére «discursif» (Adam, 2011a) que nous voulons
améliorer le niveau de compétence linguistique des futurs enseignants de FLE colombiens. Il faut
cependant noter que cette approche théorique n’est pas trés connue ni trés répandue au niveau
de la formation des futurs enseignants de FLE dans le contexte colombien®. Il y a encore une assez
forte tendance a faire apprendre la langue, et donc a se former, par le biais de I'approche commu-
nicative. Selon certains auteurs, cette approche théorique est trop complexe a mettre en ceuvre
(Puren, 1995 ; Demouguin, 2008).

En voulant utiliser la linguistique textuelle et les phénoménes déja cités, nous voulons considé-
rer la langue dans son intégralité, en analysant les caractéres linguistiques au travers des textes.
Nous cherchons, d’un cété, a faire apprendre la langue aux futurs enseignants et, d’un autre coté,
leur apprendre a I'enseigner. Notre idée est de former les futurs enseignants de FLE a l'utilisation
des phénomenes liés a la linguistique textuelle, mais aussi de les former en méme temps a leur
didactisation. Cela comporte un double processus cognitif: d’'un cété, 'apprentissage de la langue,
de lautre, la transmission de celle-ci. D’aprés Chiss et David (2012: 166):

32 Ayant analysé les plans de formation de la plupart des universités colombiennes, nous avons constaté que la linguis-
tique textuelle ne fait pas partie du curriculum de ces universités. Nous avons également, lors de notre enquéte voulu
vérifier son existence, mais a part l'utilisation du texte (en version papier) dans un but d’enseignement, aucune réfé-
rence spécifique a cette approche théorique n’a été constatée.
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«[..] ces régles de composition et d’organisation textuelles constituent des objectifs d’apprentis-
sage importants, & inscrire dans une didactique d’ensemble du frangais. L'acquisition du langage
écrit sous tous ses aspects passe par l‘assimilation des procédés linguistiques décrits ici et la
maitrise des opérations langagiéres sous-jacentes. »

Ce que nous voudrions développer, chez les futurs enseignants de FLE dans le contexte colom-
bien, est leur capacité a analyser le discours, par le biais des notions linguistiques, telles que la
cohésion, la cohérence, la progression thématique, etc.

3.2 Lintérét de disposer d’un outil informatique fondé
sur la linguistique textuelle

«L’école n‘aime pas tout ce qui pourrait se substituer & la parole du maitre, tout ce qui pourrait
laisser entendre qu’elle n’est pas I'unique dépositaire de la connaissance, tout ce qui pourrait lui
dérober son image de meére nourriciere, d’alma mater, en matiére de connaissance. »

(Guir, 2002: 9)

Malgré ces mots de Roger Guir, nous pouvons dire qu’il existe, en didactique des langues, de-
puis plusieurs années déja, un intérét croissant pour I'utilisation des nouvelles technologies. Ces
outils informatiques se sont centrés notamment sur I'enseignement/apprentissage de la langue
vis-a-vis d’'un public dit «d’apprenants» de langues étrangéres. En FLE, il y a eu beaucoup d’ef-
forts dans ce domaine. Dans le cas de l'aide a la formation des formateurs, il n’y a pas eu, a notre
connaissance, un trés grand nombre d’outils informatiques; moins encore d’outils informatiques
avec un but précis, celui de la formation en linguistique/didactique des futurs enseignants. Dans ce
deuxieme cas, nous avons pu constater l'intérét que ces outils suscitent au niveau de la formation
en Colombie, bien qu’historiquement, la formation ait été trés centrée sur la parole du maitre et de
son savoir-faire.

Notre idée est de montrer que bien que l'analyse des textes puisse se faire avec des textes pa-
pier — et cela se fait toujours au niveau de la formation des enseignants en Colombie - l'utilisation
de l'outil informatique offre des possibilités pertinentes pour I’enseignement. Nous commencerons
par exposer les possibilités que nous voyons pour Poutil informatique au travers d’un travail de
constitution/structuration d’activités didactiques fondées sur un corpus. Un corpus exemple, anno-
té et traité selon les activités que nous voulons faire faire a notre public cible sera ensuite indiqué
pour nous mener a la proposition d’activités bien ciblées en accord avec les besoins exprimés par
les étudiants en formation. Finalement, nous aborderons la possibilité de disposer d’un outil qui
permettrait aux enseignants formateurs de pouvoir faire apprendre des notions linguistiques tout
en disposant du support théorique a la fois linguistique et didactique.

4 Un environnement informatique d’aide
a la formation de formateurs
Aprés avoir défini notre cadre théorique et avoir pris en compte les besoins de nos publics, nous
avons décidé de mettre en ceuvre la conception d’un dispositif informatique a utiliser comme outil
d’aide a la formation. Cet outil vise deux types d’utilisation: 1) en présentiel avec 'accompagnement

de l'enseignant formateur; 2) en dehors de la salle de classe en autonomie, afin d’étre utilisé pour
renforcer les notions acquises dans le cours en présentiel.

Nous proposons un environnement hybride, dans le sens de Charlier et al. (2006: 481), c’est-a-
dire un dispositif dans lequel «se conjuguent les dimensions innovantes liées a la mise a distance
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et l'utilisation d’'un environnement technopédagogique qui repose sur des formes complexes de
médiatisation et de médiation».

4.1 Fonctionnalités et architecture du systéme informatique

La figure 4 définit I'architecture globale de notre systéeme au travers de son découpage fonc-
tionnel et du point de vue des données qu’il contient. Le dispositif général est divisé en deux
interfaces, une pour les enseignants-formateurs et l'autre destinée aux étudiants en formation. Le
systeme donne accés a deux types de ressources qui sont stockées dans deux bases de données;
la premiére comprend le corpus textuel, nous I'avons appelé «BDD Textuelle», la deuxiéme, «BDD
théorique», contient les explications théoriques d’ordre linguistique et didactique. Des séquences
didactiques sont intégrées au systeme méme, elles permettent d’aller chercher les textes en fonc-
tion des activités ou des explications théoriques liées a ces activités dans les différentes BDD.

Au niveau des fonctionnalités, les deux interfaces ont été dotées d’activités; l'interface ensei-
gnant vise a composer des séquences d’activités, celle pour les apprenants a les jouer. Ces ac-
tivités sont divisées en quatre phases, et chaque phase est divisée en deux sous-phases; ceci
permet d’aller d’une sous-phase avec des exercices dits d’initiation vers une deuxiéme sous-phase
avec des exercices d’approfondissement. Certaines sous-phases contiennent du matériau théo-
rique avec des explications d’ordre linguistique et didactique, correspondant aux notions étudiées.
Lidée étant de former des futurs enseignants de FLE, nous nous sommes empressés de leur four-
nir le support théorique leur permettant de concevoir des activités pour les réutiliser avec leurs
propres apprenants, autrement dit, nous leur fournissons les instruments pour qu’ils se forment a
la didactisation des notions acquises. Notre systéme devrait permettre la conception et la créa-
tion des séquences didactiques de la part de I’'enseignant formateur. Pour ce faire, il dispose d’un
ensemble d’outils informatiques et didactiques d’utilisation simple permettant la mise en place de
ces séguences.

EBDD textuelle

L=

Enseignant-

o BDD théorique
Etudiant en Activités + support théorique Corpus textuel + théorique
formation (séquences pédagogigues)

Ficure 4 Architecture générale du systéme (Molina Mejia & Antoniadis, 2014a).

CHAPITRE PARTIE 5 TABLE DES MATIERES

Haute école pédagogique du canton de Vaud hep/ 317



PARTIE 5 Formations des enseignants Actes du 12¢ colloque de I'AIRDF | Lenseignement du frangais a I'ére informatique

4.2 Constitution d’'un corpus textuel

Pour pouvoir proposer des séquences didactiques, le systeme doit modéliser les phénomeénes
linguistiques a traiter:

«Le plus souvent, informaticiens et didacticiens des langues n‘admettent pas la méme acception
du terme “langue”. Pour les uns, il s’agit d’une séquence de codes, pour les autres d’un systéme
de formes et de concepts. Cette différence peut s’expliquer aisément lorsque I'on constate que
I'informatique [seule], par définition, ne peut considérer et ne peut traiter que la forme de la langue
dénuée de toute interprétation, alors que pour la didactique des langues, la forme n’existe que par
ses propriétés et des concepts qu’elle est censée représenter. »

(Antoniadis et al., 2005: 65)

C’est la P’enjeu de la constitution d’un corpus puisque ce sera sur ces annotations que se
construira I'exploitation des textes dans le systéme.

4.2.1 Type de textes

Notre corpus «exemple» est un corpus de petite taille (environ 3800 mots) composé de textes
journalistiques, appartenant aux niveaux B1, B2 et C1 du CECR. La caractéristique essentielle de
ce corpus est qu’il s’agit de textes authentiques faisant partie d’anciens examens du DELF et du
DALF qui apparaissent sur le site du CIEP*3. En choisissant ce type de textes, notre intention était,
d’une part, la préparation des étudiants aux examens DELF et DALF, et d’autre part, 'amélioration
de leur niveau de langue a l'aide de taches fondées sur des documents authentiques, comme le
préconise le CECR.

Dans une premiére étape, nous avons commencé par constituer un petit corpus de textes,
notamment des extraits de journaux ou d’hebdomadaires, mais ceci n’interdit pas d’aller dans un
second temps vers d’autres types de textes. Nous envisageons, dans une deuxiéme étape, d’élargir
notre corpus textuel, de recueillir puis d’annoter des textes littéraires et de vulgarisation scienti-
fique. Il faudra par contre que ces textes soient avérés de niveau B1, B2 et Cl1 (B2 et C1 sont les
niveaux que les étudiants en formation doivent acquérir a la fin de leurs études).

4.2.2 Annotation des textes

Afin de pouvoir exploiter de maniere informatique les informations portées par les textes, nous
faisons deux types d’annotations (figure 5): d’une part des annotations automatiques de type mor-
phologique et syntaxique a l'aide de Panalyseur Cordial (Annexe A), d’autre part des annotations
manuelles a travers le format XML (Annexe B). Une fois les textes annotés, ils sont déposés dans
une base de données (BDD textuelle) et sont utilisés dans notre application.

Les annotations manuelles du corpus ont été élaborées suivant les trois axes de la linguistique
textuelle que nous avons choisi de traiter pour cette phase de spécification: 1) structuration tex-
tuelle; 2) cohérence et cohésion textuelles; 3) progression thématique (cf. 4.3.2). Concernant les
unités annotées, nous avons fait le choix d’annoter les textes au niveau de la proposition, sachant
que toute phrase, en principe, est composée de propositions®4. Que ce soit des phrases dites com-

33 Le CIEP (Centre International des Etudes Pédagogiques) est Iinstitution francaise chargée de la formation des enseignants
et des évaluateurs en matiére des examens internationaux en langue frangaise (DELF, DALF, TCF). Site: http://www.ciep.fr/

34 Méme les phrases simples seraient constituées des propositions, celles que I'on nommerait des «propositions in-
dépendantes», car selon Riegel et al. (2009: 784) «[...] elle [la proposition indépendante] ne dépend pas d’une autre
proposition et aucune autre proposition ne dépend d’elle.»
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posées ou simples, il y aura toujours une, deux ou plusieurs propositions. En effet, les propositions
ne sont jamais isolées et elles correspondent (font référence) a d’autres propositions dans le texte
et dans le discours (Adam, 2011a)%.

Les unités textuelles (les connecteurs logico-temporels, argumentatifs et discursifs, certaines
anaphores dans le cas des coréférents textuels) ne peuvent pas étre repérées automatiquement.
Nous nous sommes apergus que les unités textuelles que nous avons signalées sont plus faciles
a isoler et a identifier quand on les situe au niveau des relations établies entre des propositions,
plutdét que lorsqu’on les analyse au niveau de la phrase.

Aprés avoir fini les annotations automatiques et I'étiquetage XML, nous procédons a leur véri-
fication. Nous voulons nous assurer que I'étiquetage des unités textuelles soit précis et conforme
et qu’il tienne compte des phénomenes associés a la linguistique textuelle que nous voulons faire
étudier. A partir de ces annotations, nous avons réfléchi a la meilleure maniére de les intégrer dans
les activités et dans les explications d’ordre linguistique et didactique. Du fait de son affinité avec
notre approche méthodologique, nous avons choisi comme grammaire de référence la «Grammaire
méthodique du francais» (Riegel et al., 2009).

"

®
==

Ficure 5 Schéma du traitement du corpus (Molina Mejia & Antoniadis, 2014a).

4.3 Scénarisation des séquences pédagogiques

Une fois les textes annotés et étiquetés, nous avons décidé de concevoir un scénario informa-
tique dans lequel nous avons mis en place une série d’activités. Le but de ces activités est de faire
travailler aux étudiants en formation des notions linguistiques a l'aide de textes, et a partir de ces
textes les aider a structurer leur discours. Lidée en somme est de les faire travailler dans deux

35 J.-M. Adam proposera plus précisément la notion de «proposition énoncée», la considérant comme «I'unité textuelle
élémentaire». Il la définira par la suite comme: «[...] une unité de base, effectivement réalisée et produite par un acte
d’énonciation, donc comme un énoncé minimal.» (Adam, 2011a: 83) Selon ce méme auteur, dans le texte les proposi-
tions ne sont jamais isolées, car elles font référence a d’autres propositions.
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sens: 1) sur les aspects linguistiques de la langue frangaise; 2) sur la didactisation de ces aspects
linguistiques. Afin d’atteindre cet objectif, nous avons mis en place des séquences pédagogiques
ou séquences d’apprentissage (figure 6).

4.3.1 Elaboration des séquences

La structure des activités élaborées est celle qui apparait chez Cuq (2003) et qui comporte trois
phases: 1) activités de découverte; 2) activités de systématisation; 3) activités d'utilisation. La fi-
gure 8 montre la structure des activités que notre systeme est censé proposer, ainsi que les données
nécessaires. Pour notre systéme, une activité est divisée en quatre phases: 1) exercices de repérage
ou de découverte; 2) explications de conceptualisations théoriques; 3) exercices de systématisation;
4) exercices d’application de connaissances. Les textes utilisés proviennent du corpus évoqué plus
haut; les explications de conceptualisations théoriques d’une base de données spécifique.

Globalement, nous avons défini les quatre phases de la maniére suivante:

m Exercices de repérage ou de découverte: dans cette phase les étudiants en formation se-
ront confrontés a des activités de type déductif dans lesquelles ils découvriront des régles
de grammaire ou d’analyse textuelle au moyen de textes authentiques que leurs enseignants
auront choisis dans la base de données grace a une interface appropriée.

m Explications de conceptualisations théoriques: ici, 'enseignant formateur explicitera la regle
ou le concept théorique aux étudiants grace a un support théorique informatique et a des
exemples. Il partira, cette fois-ci, d’'une démarche inductive afin de mieux faire comprendre
les régles et les concepts. Il donnera, dans un premier temps, les notions langagiéres et/ou
textuelles, et dans un deuxieme temps, il s’agira de leur montrer les exploitations pédago-
giques possibles.

m Exercices de systématisation: dans cette troisieme phase, et au travers d’exercices d’ap-
plication des concepts théoriques appris dans la phase précédente, les étudiants pourront
s’entrainer a des aspects plus spécifiques du sujet traité. Il s’agira donc de textes a trous, de
QCM, d’unités a glisser et a mettre en place, etc.

m Exercices d’application des connaissances: dans cette derniere phase, les étudiants en for-
mation vont rédiger des textes dans lesquels ils utiliseront les notions acquises aux phases
précédentes (coréférence textuelle, progression thématique, etc.). Une premiére sous-phase
consistera a envoyer un document écrit dans lequel il y aura I'’étude qu’ils ont effectuée
pour une notion a envoyer (via la plateforme). Aprés correction par I'enseignant, I’étudiant
procédera a la didactisation de la notion, et enverra sa production a I'enseignant formateur.
Ce type d’activité permettra d’évaluer, d’une part, 'acquisition des notions linguistiques étu-
diées, d’autre part, la capacité des futurs enseignants a didactiser ces notions.
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repérage ou systématisation d'application des
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Utilisateurs :
- Etudiants en formation
- Enseignants-formateurs

Ficure 6 Développement d’une séquence pédagogique (Molina Mejia & Antoniadis, 2014a).

4.3.2 Types d’activités

Notre systéme propose des activités qui reprennent des notions liées a la linguistique textuelle et a
l'analyse textuelle, ainsi qu’indirectement a l'analyse du discours. Trois classes d’activités sont proposées:

m Activités autour de la structuration textuelle: ce type d’activités peut permettre, comme son
nom lindique, de structurer un texte afin de le rendre compréhensible, que ce soit au niveau
du texte en général, des paragraphes, au niveau des phrases et de leur importance, etc. Nous
avons sous-divisé ce premier type d’activité en trois sous-types d’activités.

— Activités d’analyse des phrases principales: nous demandons d’analyser le texte et ses compo-
santes a partir de 'emploi de phrases principales et secondaires. Cette analyse permet aux
apprenants de structurer leur pensée et de mieux rédiger par la suite.

— Activités d’analyse de la structure logique des textes: dans le cas des textes de type argu-

mentatif ou explicatif, il y a une structure qui suit une logique. Cette structure est donnée,
normalement, par un titre principal, un ou plusieurs sous-titres, une introduction, un ou plu-
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sieurs aspects (paragraphes de développement ou d’argumentation), une conclusion, une
signature, une source et une date. Repérer ces éléments permet aux étudiants en formation
de structurer leurs textes et leurs discours d’une maniere plus logique et cohérente.

— Activités d’analyse du type ou des séquences textuelles: le type de texte ou des séquences
dans un texte est un sujet trés étudié par la linguistique textuelle (Adam, 2011b). Ce type d’ac-
tivité permet une analyse textuelle en fonction de la construction de celui-ci; ceci permet de
déterminer la prise de position éventuelle de l'auteur.

m Activités autour de la cohérence et de la cohésion textuelles: les notions de cohérence et de
cohésion textuelles sont d’une importance capitale en linguistique textuelle. Elles permettent
de mieux structurer le texte et le discours. Parmi les différentes notions qui font partie de ces
deux phénomeénes, nous avons choisi de nous concentrer sur deux types d’activités:

- Activités sur la coréférence textuelle: I'utilisation des endophores (anaphores et cataphores) per-
met de ne pas répéter dans un discours ou dans un texte donné les mémes mots ou les mémes
expressions. Avec I'emploi de ce type d’éléments textuels ou discursifs, le locuteur peut enrichir
son discours tout en restant dans une logique de la langue. Létude des endophores permet de
dépasser le stade de l'analyse traditionnelle de la phrase (simple ou complexe) pour aller vers
une analyse intra et interphrastique qui tiendra compte du contexte et du cotexte.

— Activités sur I'emploi des connecteurs et des marqueurs logico-temporels et discursifs: 'emploi
de ce type d’éléments linguistiques permet de donner de la cohésion au texte et de la cohé-
rence au discours que celui-ci véhicule. De la méme fagon que les coréférents, les connec-
teurs et les marqueurs logico-temporels et discursifs permettent d’établir les relations entre
les phrases et les paragraphes et les textes.

m Activités autour de la progression thématique: les notions de theme et rhéme sont les no-
tions clés au niveau de la progression thématique (Combettes, 1983). Le théme représente ce
dont on parle, et le théme ce que I'on dit a propos du theme. Il y a trois types de progression
thématique: 1) la progression a théme constant; 2) la progression linéaire simple; et 3) la pro-
gression a thémes dérivés. Il est dans notre intérét de faire apprendre ces notions, ainsi que
de les articuler dans des textes.

5 Conclusion et perspectives

Lélaboration de notre systeme est le produit de la mise en ceuvre de connaissances et de com-
pétences issues de plusieurs disciplines ou domaines: didactique des langues, linguistique générale,
linguistique textuelle, TAL, informatique, linguistique de corpus, ingénierie pédagogique. Il se veut prin-
cipalement un outil pédagogique pour I'enseignement/apprentissage des langues. Comme le suggére
Antoniadis (2010), nous ambitionnons de fournir aux étudiants en formation un outil qui soit pensé
en fonction de leurs besoins et de leurs objectifs d’apprentissage. En ce sens, sa problématique est
essentiellement didactique, ses fonctions uniquement pédagogiques, ses utilisateurs visés (les ensei-
gnants-formateurs et les étudiants en formation) sont considérés sans connaissances autres que celles
de leur domaine d’apprentissage, son utilité est ainsi la plus-value pédagogique qu’il apporte.

La maquette sera évaluée et testée au sein des universités colombiennes qui ont montré de
Pintérét pour ce projet. Nous comptons par la suite recueillir les réactions des utilisateurs pour en

développer une version plus compléte a proposer a d’autres universités qui pourraient étre intéres-
sées par ce type d’outil d’aide a la formation des futurs enseignants de FLE.
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Annexe A: Extrait des annotations d’un texte a l'aide de I'analyseur CORDIAL (Molina Mejia, 2014).
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Annexe B: Exemple d’annotations d’un texte & l'aide du format XML (Molina Mejia, 2014).
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