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Lingtistica de corpus utilizada en la
concepcion de plataformas de formacion de
docentes de lenguas'

Jorge Mauricio Molina Mejia
LIDILEM - Université Grenoble Alpes, Corpus Ex Machina — Grupo de
Estudios Sociolingiiisticos — Universidad de Antioquia

In this article we present a study about corpus annotation, created in order to establish a
Computer Assisted Language Learning system. This system is intended to the linguistic
training of future French as a Foreign Language teachers in Colombian universities. We
have a tagged corpora using Natural Language Processing methods for the morphological
and syntactic aspects, and manual annotations to aim at the notions studied by text
linguistics. The result of these annotations provide a serie of activities that are taken into
account for ELiTe-[FLE]? informatic system. Those activities look for the improvement
of the linguistic level of the Colombian training students through the study of linguistic
notions contextualised in the texts.

Keywords: Corpus annotation, Corpus Linguistics, NLP (Natural Language Processing),
FFL (French as a Foreign Language), CALL (Computer Assisted Language Learning),
Teachers Training.

Introduccion

“La linguistique de corpus a été développé pour extraire d’un corpus les connaissances
linguistiques nécessaires a 1’enseignement des langues ; un corpus étant un ensemble
collecté et ordonné de données langagiéres réelles” (Teubert, 2009: 1),

! Este articulo nace a partir de una presentaciéon en un coloquio internacional sobre lingiiistica
de corpus, presentado en Orléans (Francia) en septiembre de 2015.

% “La lingiiistica de corpus fue desarrollada para extraer de un corpus los conocimientos
lingiiisticos necesarios para la ensefianza de las lenguas; un corpus es considerado como un
conjunto coleccionado y ordenado de datos lingiiisticos reales” (Nuestra traduccion de
Teubert, 2009: 1).
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Segun los criterios sefialados por Teubert, y en el marco de realizacion de una
plataforma para la formacion de los futuros docentes de lengua francesa en
Colombia (EliTe-[FLEJ?)’ que elaboramos (Molina Mejia, 2014; 2015; Molina
Mejia & Antoniadis, 2014a; 2014b; 2014c; 2015); consideramos interesante
comenzar la investigacion a partir de la premisa “de ensefianza de
conocimientos lingiiisticos a partir de datos lingiiisticos reales”. Es por ello que
decidimos constituir un pequefio corpus de analisis lingiiistico fundamentado en
datos reales o auténticos. La plataforma informatica que proponemos permite la
construccion de actividades especificas para la formacion de formadores,
basadas en el enfoque tedrico conocido bajo el nombre de lingiiistica textual.
Con esta finalidad constituimos una muestra de analisis de fenémenos del
lenguaje sacados a partir de este enfoque tedrico, y para ello utilizamos textos
auténticos sacados de antiguos examenes del DELF' y del DALF".

2. Linguistica de corpus dentro de una didactica de las lenguas

Segun algunos autores, la nocidén de corpus o de lingiiistica de corpus puede
parecer algo vaga, sobretodo, en algunos campos como en el de la lingiistica
francesa (Souque, 2014: 64). Para otros autores, incluso, existe el dilema de
saber si se trata 0 no de un enfoque teorico, o mas bien nos hallamos frente a un
uso de caracter metodologico (Gries, 2010: 327-328). No obstante esta
situacion, es innegable la importancia adquirida en los ultimos decenios por la
lingiiistica de corpus (Williams, 2006; Parodi, 2008), lo que le ha permitido
convertirse en un paradigma bastante importante en los estudios del lenguaje. De
esta forma, el trabajo sobre corpus ha conocido un éxito creciente en el campo
de la lingiiistica y de la didactica de las lenguas en estos ltimos afios, como lo
muestran Guiliani y Hannachi (2010: 145).

2.1  Lingiiistica de corpus y ensefianza de lenguas extranjeras

La nocidén de corpus electronicos no es nueva en la didactica de lenguas. En
efecto, los primeros trabajos en este campo datan de los afios 1990, y vemos asi

3 “Environnement informatique fondé sur la Linguistique Textuelle, pour la Formation
Linguistique des futurs Enseignants de FLE” (Ambiente informatico fundamentado en la
Lingiiistica Textual, para la Formacion Lingiiistica de los futuros docentes de FLE).

* «Dipléme d'Etudes en Langue Francaise” (Diploma de Estudios de la Lengua Francesa).

° “Dipléme Approfondi en Langue Frangaise” (Diploma de Profundizaciéon de la Lengua
Francesa).
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a autores como Guy Aston (1995) que hacen referencia a la utilidad de emplear
este tipo de corpus en los cursos de idiomas. En este sentido, Aston considera
que el empleo de la informatica basada en corpus para la ensefianza deberia
permitir a los aprendientes de lengua el tener acceso a colecciones de textos
libres, o a materiales muy elaborados (Aston, 1995: 257). En el campo de la
didactica de lenguas, la lingiiistica de corpus puede ser definida como un campo
que permite “d'enseigner tous types de langues, pour peu que l'on soit & méme
de constituer un corpus informatisé de la langue que 1'on souhaite soumettre aux
apprenants” (Guiliani & Hannachi, 2010: 145)°.

De hecho, al comienzo de los afios 1990 va a surgir una corriente asociada a
la lingiiistica de corpus, y que Tim Johns denominaria como DDL “Data-Driven
Learning”, o en francés ASC (Apprentissage sur corpus) (Boulton & Tyne,
2014: 6)’. El objetivo del ASC seria, segiin Johns, “de eliminar al intermediario
[dicho de otra forma, al docente] en la medida de lo posible, para dar al
aprendiente un acceso directo a los datos” (Johns, 1991, citado y traducido por
Boulton, 2007: 38).

En 2011, la autora Corinne Landure propone la practica del ASC como una
alternativa dentro de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras
(Molina Mejia, 2015: 146). En este sentido, aquella autora sefiala que:

“La démocratisation actuelle des nouvelles technologies offre d'autres perspectives pour
I'enseignement et I'apprentissage d'une langue seconde et pourrait contribuer a changer en
profondeur la fagon de penser et de concevoir I'enseignement” (Landure, 2011: 164)%.

En efecto, segiin esta autora, la idea seria de pasar de una ensefianza de tipo
tradicional a una ensefianza en la cual los docentes tendrian un nivel de
compromiso mucho mas elevado con su profesion y, para ello, estos podrian
adquirir un nimero minimo de competencias en el campo de la informatica
(Landure, 2011: 164). En tal sentido, consideramos que ademas de la formacion
en el dominio de la informatica, los docentes de idiomas deberian también

6 «La ensefianza de todos los tipos de lengua, siempre y cuando se considere la constitucion de
un corpus informatizado de la lengua que se desea presentar a los aprendientes” (Nuestra
traduccion de Guiliani & Hannachi, 2010: 145).

7 Esto equivaldria en espafiol a “Aprendizaje sobre corpus”, término que emplearemos a partir
de este momento.

8 “La democratizacion actual de las nuevas tecnologias ofrece otras perspectivas para la
enseflanza y el aprendizaje de una segunda lengua, y podria contribuir a cambiar en
profundidad la manera de pensar y de concebir la enseflanza” (Nuestra traduccion de Landure,
2011: 164).
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formarse en la utilizacion y en la constitucion de corpus. Proponemos, en pocas
palabras, formar a aquellos docentes al ASC, como a un nuevo enfoque y
paradigma de investigacion, tal y como lo proponen Boulton y Tyne (2014: 6).

2.2 Lingiiistica de corpus y formacion de formadores de FLE

Los corpus concebidos especificamente para la formacién de formadores en
lenguas, y muy particularmente en el campo del francés como lengua extranjera,
son bastante escasos en nuestros dias, como lo pudimos comprobar en nuestro
reciente trabajo (Molina Mejia, 2015). Esto contrasta con el hecho de la
existencia, en el terreno de la formacion de los aprendientes de lenguas, de un
nimero cada vez mas creciente de trabajos en el dominio del ASC, como lo
sefialan Boulton y Tyne (2014). Pero, ;por qué este desinterés en emplear corpus
en el campo especifico de la formaciéon de los futuros docentes de FLE? Segun
lo observado a lo largo de nuestro trabajo es mas “facil”, en cierta medida,
constituir corpus de aprendientes para un publico mas extenso, que para un
publico mucho mas especifico como lo es el de los futuros docentes que se
forman en medio exolinglie (es decir, formados en el terreno en el cual la lengua
no es ni lengua materna ni lengua segunda) (Autor, 2015). En efecto, los
problemas derivados de la formacion de los futuros formadores dentro de un
medio exolinglie son mucho mas complejos que cuando los docentes se forman
en un medio endolingtie’ (o sea, la formacion que tiene lugar en los lugares en
los que la lengua a ensefiar es lengua materna o lengua segunda). Para el primer
tipo de formacion se requiere no solamente de la formacion en el terreno de la
didactica de la lengua objetiva a ser ensefiada, sino que ademas es indispensable
la formacién lingiiistica que permita el dominio de esta misma lengua
(Arismendi & Colorado, 2015; Molina Mejia, 2015). Todo esto demanda la
realizacion de un trabajo muy enfocado en el desarrollo de la competencia
lingiiistica, y esto a un nivel muy elevado. Es por esto que cuando hablamos de
un corpus que esta destinado a la formacion de futuros docentes de FLE, para
quienes el francés no es su lengua materna, ni tampoco es oficial en el pais en el
que aquellos estan siendo formados, nos encontramos entonces frente a
caracteristicas muy especificas: el nivel de lengua es muy importante (los
niveles con respecto al MCERL'?, los futuros docentes de lenguas en Colombia,

® El proyecto InUne es un ejemplo de utilizacion de corpus para la formacion de docentes de
FLE en medio endolingiie (Guiliani & Hannachi, 2010). Este tipo de corpus tiene como fin
ayudar en la formacion de estudiantes para los cuales en su mayoria tienen el francés como
lengua materna (L1).

1"Marco Comuin Europeo de Referencia para las Lenguas.
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por ejemplo, deben alcanzar los niveles B2 o C1 de este Marco para las
lenguas), los aspectos gramaticales deben también estar comprendidos en la
formacion (morfologia, sintaxis, ortografia, etc.).

No obstante, existen algunos trabajos que se interesan en la formacion de los
futuros docentes de lenguas, utilizando para ello el estudio de corpus lingiiisticos
y de corpus diferentes a los corpus lingiiisticos. Se trata, en el primer caso, del
trabajo sobre corpus para la formacioén de profesores de FLE de la Universidad
de Bretagne Sud, el proyecto IntUne (Giuliani & Hannachi, 2010), y para los
profesores de inglés en el LANSAD'' de la Universidad Paris Diderot (Kiibler,
2014). En este primer tipo de corpus existe un objetivo de formaciéon por
intermedio de nociones de orden lingiiistico (gramatica de la lengua objetiva,
por ejemplo). En el segundo caso, se trata del analisis de corpus de diarios de
aprendizaje (Cadet & Tellier, 2007) y de corpus que analizan las interacciones
de la ensefianza en linea (Chanier & Ciekanski, 2010'%). Este segundo tipo de
corpus parte de la idea de la formacion a partir de las interacciones entre los
docentes y sus aprendientes. Hasta el momento no hemos encontrado corpus
creados con la finalidad de realizar una formacion lingiiistica de futuros
profesores de FLE en un medio exolingie.

Es por lo anterior que nuestra idea es la de trabajar a nivel de la anotacion y
de la puesta en ejecucion de este tipo de corpus. Para ello, nos fundamentamos
en un enfoque de aprendizaje sobre corpus, como el que fue expuesto en la parte
anterior.

2.3 Lingiiistica de corpus y formacion a la lingiiistica textual

El término de lingiiistica textual (o lingiiistica del texto) tiene su origen en los
trabajos de Eugenio Coseriu de mediados de los afios cincuenta, y sobre todo en
un articulo inicialmente publicado en una revista alemana (Adam, 2010)13. En el
cual nos habla de una lingiiistica del texto, emparentada con la estilistica del
habla, es decir, un campo que permitiria analizar especificamente el discurso
hablado (Coseriu, 1969, p.289).

" “Langues pour spécialistes d'autres disciplines” (lenguas para especialistas de otras
disciplinas).

12 Se trata de un corpus multimodal de aprendizaje, recolectado en el marco del proyecto
Mulce. http:/Irl-diffusion.univ-bpclermont.fr/mulce2/index.html

'3 Nos referimos aqui al articulo “Determinacion y entorno. Dos problemas de una lingiiistica
del hablar”, publicado originalmente en 1955/1956 in Romanistisches Jahrbuch VII, pp. 29-
54. Reeditado en 1969 en Espaia, en la obra de Coseriu: “Teoria del lenguaje y lingiiistica
general”, de la editorial Gredos.



Jorge Mauricio Molina Mejia

62

Podemos trazar los primeros trabajos en el campo incipiente de la lingiiistica
textual a partir de los afios sesenta. Tenemos, en ese sentido, los primeros
trabajos de Harald Weinrich (1964)'; este autor dedicé este primer trabajo al
analisis de los tiempos verbales a nivel textual. Mas adelante el semidlogo
francés, Roland Barthés (1966), dedicara una parte de su trabajo al analisis
discursivo del género relato. Los afios setenta traeran algunos trabajos
importantes en este campo: en primer lugar el de Teun Van Dijk (1972) sobre la
gramatica textual, y en segundo lugar el producido por Halliday y Hassan (1976)
acerca del tema de la cohesion textual. Ambos trabajos abriran las posibilidades
para el estudio de la lengua desde el analisis de textos.

Es importante destacar todos los trabajos realizados a partir de los afios
ochenta y noventa, en los cuales se pretende, ademds, que sirvan para la
ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras y maternas. En tal sentido
podemos citar los trabajos de Lita Lundquist (1980, 1990), el mismo Van Dijk
(1983) y Jean-Michel Adam (1990). Los recientes trabajos de Lundquist y Adam
se convertiran en referentes importantes, a nivel del estudio de la lengua
francesa, a partir de la lingiiistica textual (Lundquist, 2013; 2014; Adam, 2011a;
2011b).

En lo referente a la relacion entre la lingiiistica de corpus y la lingiiistica
textual, algunos autores como Rastier (2004), Malrieu (2004), y Molina Mejia
(2015), pretenden establecer un vinculo en comun entre ambos enfoques
teoricos. Es decir, de la lingiiistica de corpus como una herramienta que
deberia ser utilizada en el analisis de la lengua a partir del estudio de
fenémenos de orden textual (cf. 3.2.2 § 3.3).

La parte que sigue presenta, grosso modo, la constitucion del corpus para el
sistema informatico que concebimos.

3. Constitucion de un corpus para la formacion de docentes de FLE

Desde el comienzo de la constitucion de nuestro corpus, estuvimos confrontados
con la dificultad de encontrar documentos auténticos clasificados con respecto a
los niveles del MCERL. La tarea se hizo ain mas complicada cuando
comenzamos a buscar un corpus que no solamente estuviese clasificado por
niveles, sino que ademas se encontrara ya anotado de forma morfosintactica.
Luego de una larga busqueda encontramos en la pagina web del CIEP'® una

14 Aparecido en francés en 1973, bajo el nombre de “Temps”.
15" «Centre International d'Etudes Pédagogiques” (Centro Internacional de Estudios
Pedagodgicos), http://www.ciep.fr/
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pequefia muestra de antiguos examenes clasificados por niveles'®. En realidad, el
problema esencial de la busqueda de textos clasificados por niveles radica en el
hecho de que estos deben ser libres de derechos de autor. Contrariamente a los
examenes del CIEP que se pueden utilizar libremente con fines educativos,
existen algunos textos que clasifican documentos auténticos por niveles, como
es el caso de la obra de Barthe y Chovelon (2009), pero que, infortunadamente,
se encuentran bajo derechos de autor. En cuanto al hecho de tener un corpus que
incluya textos y que se encuentren anotados siguiendo las caracteristicas antes
sefaladas, no pudimos encontrar nada. Tuvimos, por lo tanto, que encontrar los
textos y anotarlos nosotros mismos.

3.1  (Cual corpus?

Para la creacion (automatica) de actividades, el sistema informatico que
concebimos (cf. seccion 3) se apoya en las anotaciones que han sido
introducidas en los textos. Es asi como comenzamos por constituir una pequeia
muestra con unos quince documentos extraidos de periddicos, de revistas, de
obras literarias y de Internet. La idea era tener documentos auténticos y
variados, que nos permitiesen el poder ofrecer a nuestro publico objetivo, textos
representativos de la lengua francesa. Poseemos, por el momento, 5 textos de
nivel B1, 5 textos de nivel B2, y 5 textos de nivel C1'”. Los textos comprenden:
extractos de novelas, articulos periodisticos, textos de divulgacion cientifica,
extractos de ensayos, etc.

Nuestro corpus contiene alrededor de 5000 tokens (unidades) para el
conjunto de textos de los tres niveles del MCERL. Durante el proceso de
anotacion, caracteristicas tales como el tipo de texto, la fuente (nombre de la
revista, periddico, etc.), el autor, etc., fueron indicadas en el “entéte”
(encabezamiento) de cada texto (cf. figura 3). En efecto, estos metadatos son
esenciales durante la concepcion de las secuencias pedagogicas, con el fin de
permitirle a los docentes el poder tener todas las informaciones concernientes a
los textos que se hallan en el sistema.

' Los textos encontrados en la pagina web del CIEP son de libre utilizacion con fines
pedagogicos, y permiten el entrenamiento para los exdmenes DELF y DALF.

'7 Segun el MCERL, los niveles Bl y B2 corresponden al “usuario independiente” y el nivel
Cl1 al “usuario experimentado”.
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Figura 1. Anotaciones del corpus textual (Molina Mejia, 2015: 265).

3.2 (Cuadles anotaciones?

Luego de haber seleccionado los documentos, procedimos a anotarlos siguiendo
dos tipos de enfoque: un primer enfoque basado en el TAL (Tratamiento
Automatico del Lenguaje natural), con el analizador Cordial; lo que permite
después realizar un segundo etiquetado manual gracias al formato de balisado
XML (figura 1).

En la parte siguiente explicaremos brevemente los dos procedimientos de
anotacion, para ello nos apoyamos en capturas de pantalla que muestran, por un
lado, las etiquetas del analizador morfosintactico Cordial y, por otro lado, las
anotaciones en XML. Finalmente, mostraremos la DTD'® que posee la gramatica
de base de nuestro corpus. Una vez el corpus esté anotado y verificado gracias a
la DTD, pasa a ser almacenado en una BD* de corpus textuales.

3.2.1 Anotaciones operadas automaticamente con la ayuda del analizador
Cordial

Para el primer tipo de anotaciones, se trata de asociar a cada unidad textual las
informaciones morfosintacticas correspondientes (la categoria gramatical, el
lema, el género, el numero, el tiempo, etc.). Algunas verificaciones
semiautomaticas y manuales nos permitieron corregir algunos de los pocos
errores que Cordial produce en salida, y adaptar las informaciones a nuestros

'8 eXtensible Markup Language (“lenguaje de balizas extensible”, en espafiol).
' Document Type Definition (“Definicion del Tipo de Documento”, en espafiol).
2 BD: Base de datos.
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objetivos. Este primer tipo de anotaciones nos posibilitaron luego el poder
focalizar de mejor manera las anotaciones manuales. En la imagen siguiente
(figura 2, Molina Mejia, 2014: 25), por ejemplo, mostramos algunas de las
etiquetas que Cordial produce en salida. Si tomamos la oracion que aparece
destacada en la imagen:

C'est un phénoméne unique dans lhistoire francaise, né d'une conjonction
particulierement favorable de la démographie et de 1'économie plus rare que 'on sait déja
qu'il ne pourra pas durer.

| ] byseur, SYIAPSE Développemant, 3008, - [sans nom]
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Figura 2. Captura de pantalla con 1as etiquetas del analizador Cordial.

Podemos observar que cada elemento dispone de una etiqueta particular segun el
contexto en el cual se encuentra el elemento. Observamos, por otra parte, que
esta oraciéon compuesta (o compleja), dispone en la quinta columna de un
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etiquetado que sefiala las proposiciones®’ que se encuentran en la oracion.
Ademas de esta nocion de proposicion, tenemos de igual forma nociones tales
como grupos nominales, pronominales y preposicionales; lo que nos permite
focalizar de mejor manera los correferentes textuales, por ejemplo.

Como lo podemos apreciar en dicha figura, a parte de las informaciones
morfoldgicas y sintacticas, Cordial propone, ademaés, las informaciones
textuales que acabamos de analizar (divisién en oraciones y en proposiciones), €
informaciones semanticas para cada elemento. A partir de estas informaciones,
las anotaciones manuales pueden realizarse de una manera mucho mas facil.

3.2.2 Anotaciones afiadidas manualmente y que permiten el balizado de las
caracteristicas concernientes a la linglistica textual

A las anotaciones presentadas en la parte anterior, procedimos a agregar otras
anotaciones y, para ello, utilizamos el formato de balizas extensibles de XML.
La idea es poder anotar todos los fenomenos que pertenecen al campo de la
lingiiistica textual, y que no pueden ser anotados de forma automatica: los
correferentes textuales, los conectores y marcadores logico-temporales y
discursivos, etc.

La particularidad del lenguaje XML es justamente el permitir la creacion de
sus propias entidades y anotarlas, asi como lo podemos apreciar en la imagen
siguiente (figura 3, Molina Mejia, 2014: 25).

Para los elementos, decidimos conservar las etiquetas propuestas por
Cordial, por ejemplo “DETDMS” (determinantes, masculinos, singulares), y los
“NCMS” (nombres comunes, masculinos, singulares), etc. Esto nos permitié la
subsiguiente anotacion de los “GN” (grupos nominales) durante el analisis de
los correferentes de tipo nominal. Por otra parte, la anotacion de los elementos
de tipo “PPER” (pronombre personal) nos permitié el poder anotar de manera
mas facil algunos correferentes anaféricos de tipo “pronominal”.

A las anotaciones del analizador Cordial agregamos, entonces, las
anotaciones de la correferencia textual, tales como: “Referente”, “Correferente”,
“Anéaforas”, “Cataforas”, los “id” (identificadores unidos a cada referente o
correferente, o que identifican cada una de las cadenas de correferencia textual,
etc.).

En efecto, todas estas anotaciones nos permiten aislar, como en el caso
anterior, los referentes principales, los correferentes anaforicos o cataforicos, los
diferentes tipos de anaforas (fieles, infieles, asociativas, etc.). Ellas nos

2! Utilizamos el término de “proposicion” en francés “proposition” tal y como esta descrito en
la “Grammaire méthodique du frangais” (Riegel et al., 2009).
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permiten, de igual modo, el poder identificar y sefialar las cadenas de
correferencia (una o varias segun el texto anotado).

- <phrase type="complexe">
= <prop type="subordonnee” sous-type="principale”>

= =coreflerent type="Nom" sous-type="NC" classe="fidele" idn="c0" chalne="r2" it “Anaph “ ref o="chi">
<element type="NCMP" cat="NC" genre="M" nombre="P">Prejugés</element>
<fcoreferent>

=< corelerent type="Pron” sous-type="Rel" classe="tolale" ldn="c10" chalne="r1" position="Anaphore” reference="c0">

<alement type="PRI">quo</eloment>
<fcoreferent>

= <coreflerent type="Nom" sous-type="GN" classe="infidele” idn="c11" chaine="r3" position="Anaphore” reference="cd">
<element type="DETDFS" cat="DETD" genre="F" nombre="5">la</element>
<element type=" 5">nouvelle</element>
<element type=" " cat="NC" genre="F" nombre="5">semaine</element>
<element type="PREF >pou.r<rclrmrnl>
<element type="DETDMS" cat="DETD)" genre="M" nombre="5">1' crrlmmut:*

1

<element type="NCMS" cat="NC" genre="M" *5">empl
<fcoreferent>
<element type="FREP">en</element>

=«<coreferent type="Nom" sous-type="GN" classe="associative” idn="c12" chaine="r1" position="Anaphore" reference="cf">
=element type="DETPOS5">leur</element>
<element type="NCF5" cat="NC" genre="F" "S">faveur</ >
<fcoreferent>
<element type="PCTFAIR"> </element>
= <prop type="subordonnec” sous- type— “relative”™>

-<c type="Pron" type="Rel" classe="totale” idn="c13" chaine="r3" position="Anaphore" reference="c11">
<element type="PRI">qui</element >
=/coreferent>

<element type="VINDPIS" cat="\" mode="IND" temps="P" pers="3" nombre="5">vient</clement>
<element type="PREP">de</element>
<element type="VINF" cat="V" mode="INF">débuter</element>
<element type="PCTFAIB">, </element >
</prop>
=element type=
<element type=
</prop>
<element type="PCTFORTE">.</element>
< /phrase:

DP35" cal="V" mode="IND" temps="P" pers="3" b "s" tend</el >
INF" cat="\" mode="|NF">combattre</element>

Figura 3. Anotacion manual en formato XML del corpus textual (fragmento).

3.2.3 DTD del corpus

La DTD es el documento que normaliza todas las anotaciones de un corpus. Esta
“define y costrifie las balizas y los atributos que aquellos [los documentos XML]
deben utilizar para ser validos” (Souque, 2014: 85). Para Habert et al. (1998:
64), la DTD precisa el nimero de veces y el orden en el que los elementos
balizados pueden aparecer en el documento normalizado.

En nuestro caso, la anotacién global de los textos es descrita y normalizada
por la DTD correspondiente. En efecto, la DTD especifica que hemos
constituido, nos permitié6 la verificacion de la coherencia de nuestras
anotaciones, gracias a “una gramatica de base que contiene todos los elementos
etiquetados de manera automatica y que luego fueron balizados manualmente”
(Molina Mejia, 2015: 288). Este documento permite establecer cuantas veces un
elemento debe aparecer, o no, en el texto, el orden de los elementos y la manera
en la que aquellos han sido constituidos.

La DTD nos permiti6, igualmente, la realizaciéon informatica de las
actividades pedagodgicas. Es decir, la DTD fue utilizada con el fin de permitir la
elaboracion del sistema informatico a partir de su contenido. Es decir, que
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gracias a esta los programadores pudieron encontrar los elementos que fueron
empleados en el proceso de constitucion de las actividades, y a partir de ellos
extraer las informaciones referentes a la lengua que procesan las actividades.

Por ejemplo, la imagen siguiente (figura 4, Molina Mejia, 2015) nos permite
apreciar los distintos elementos que fueron anotados y, de una manera global,
nos permite percibir la manera en la que funciona el sistema a partir del corpus
anotado. Para ello, la DTD contiene tres tipos de informaciones importantes que
permiten su explotacion informatica: los elementos (ELEMENT) que fueron
anotados y descritos en el documento XML (cf. figura 3), las listas de atributos
de cada elemento (ATTLIST), y los valores de dichos atributos que se encuentran
insertados al interior de las “ATTLIST”.

Ejemplo: Para el elemento “paragraphe” (parrafo), podemos ver que este se
encuentra constituido por “phrases” (oraciones) o por “éléments” (elementos).
En cuanto a las “phrases” (oraciones), estas pueden tener el atributo “type”
(tipo), y los valores de tipo de oracion son “simple” o “complexe” (compleja).

3.3  (Para cuéles actividades?

Una vez que los textos han sido anotados, y que la DTD ha sido establecida,
nosotros podemos comenzar a realizar las secuencias pedagdgicas de formacion.
Para ello, pasamos a dividirlas en series de actividades o de ejercicios. Asi, las
actividades elaboradas en este caso toman en cuenta los fenomenos ligados a la
lingiiistica textual. Estas tienen que ver con:

- Laestructura logica del texto: El analisis de las oraciones principales en los
textos; el estudio de la estructuracion textual; el analisis de los diferentes
tipos de texto y/o de secuencias textuales.

- La coherencia y la cohesion textuales: El estudio de la correferencia textual
(anaforas y cataforas, referentes y correferentes, cadenas de correferencia,
etc.); el analisis de los conectores y de los marcadores 16gico-temporales y
discursivos en los textos.

- La progresion tematica: El trabajo alrededor de las nociones de tema y de
rema, y los diferentes tipos de progresion tematica (lineal, con tema
constante o derivada).
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T<TECEMENT MENTTEXTE (ENTETE, CONTENU)>

2 « Do TTEXTE Ld_doc ID SREQUIRED»

3 EN (titre_doc, auteur, source, date, type, niveau)s

4 titre_doc (®RPCDATA)=

5 auteur (SPCDATA)»

6 50 (#PCOATA)>

7 AT source type (magazine | journal | livre | internet | roman | inconnu) SREQUIRED>

8 source periodicite (hebdomadaire | journallere | mensuelle | bimensuelle | annuelle | inconnue) SIMPLIED>
9 NT date (WPCDATA)-

10 type (BPCOATA)>

niveau (RPCOATA)>

activite (SPCDATA)>

NU (titre?, (sous-titre?, paragraphe)*)»

titre (phrazes+)s

sous-titre (phrases)s

paragraphe {phrases | elenent)s

phrase (RPCOATA | prop | element)*s

ATTLIST phrase type (simple | complexe) FREQUIRED»

ellipse EMPTY>

prop (WPCDATA | referent | coreferent | element | prop)e»

referent (BPCDATA | element)e=

NT coreferent (SPCDATA | element)*s

(BPCOATA) ">

prop type {(principale | independante | subordonnee | averbale | inclse) SREQUIRED>

25 5T prop sous-type (principale | participlale | completive | coordonnee | relative | juxtaposee | verbale
infinitive | conjonctive bale) SIMPLIED>

26 < ST element type (DETIFS | NCFS | ADISIG | PDS | VINDPIS |DETIMS | MCMS | ADV |VINF | DETDPIG | NCMP | PREP
| DETDMS | NCFP | ADIFP NDP3P | ADIMP | PCTFORTE | DETOFS | ADJORD | DETPOSS | PPERIP | PPERIS | ADIFS | NCSIG | PCTFAIB | ADINUM
NCMIN | PRI | NPFS | COO | ADIMS | NPI | NCHMS | SUB | NCFIN | ADIIND | VCONP3S | VPARPMS | NCPIG | NPMS | DETDEM | PIPIG | VPARPHP |
VPARPFS | VPARPRES | PIMS | VINDF3S | ADIPIG | NPFIN | NPSIC | NPHSIG | VINDIIP | NPMIN | VINDIZS |PIMP | VPARPFP | PPERZP | VINDP2P
PIFP | NCI | PDP | ADJINT PPERIP | VINDF2P | ADJINV | PII | VIMPP2P | VSUBP3S | VINOFIP | VINOPSIS | INT | PISIG | VINDPSIP | PPER2S
PPER1S | VINDIIP | VINDP2S NDP15 | ADIMIN | VIMPPIP | PRFS | PRMS | VIMPP2S | VCONPIP | PIFS | VINDPIP | ADIWFS | ADIHMS | VINDI2S |
ELLIP) #REQUIRED>

27 elenent cat (NC | V | DETD | ADD | PPER | DETI | NP | PD | PI | PR) SIMPLIED>

28 elenent mode (INF | IND | CON | PAR | IMP | SUB) SIMPLIED>

9 elenent temps (P | F | PRES | I | PS) SIMPLIED>

38 elenent pers (1 | 2 | 3) SIMPLIED»

i element genre (M | F | I) SIMPLIED=

32 elemnent nonbre (S | P | I) SIMPLIED=

13 referent type (Nom) SIMPLIED=

34 referent sous-type (GN | KP | NC) SIMPLIED=

35 referent idn 1D SREQUIRED>

36 coreferent type (Nom | Pron) SIMPLIED=

a7 coreferent sous-type (CH | COD | Pers | Rel | W | Compl | Pronom | COI | NP | NC) WINPLIED=

38 coreferent classe (fidele | infidele | determinative | totale | partilelle | integrante | assoclative)
#IMPLIED>

s coreferent idn ID FREQUIRED=

a8 coreferent chaine IDREF SREQUIRED=

41 coreferent position (Anaphore | Cataphore) SIMPLIED=

a2 57 coreferent reference IDREF SREQUIRED>

43

a4

Figura 4. DTD con sus diferentes elementos, atributos y valores.

Para un determinado nivel, los textos asociados a las actividades son
intercambiables; estos hacen parte del parametrizado de las actividades. Las
secuencias de las actividades (figura 5) se hallan constituidas por cuatro fases
(ejercicios iniciales de localizacion, explicaciones a través de soportes teoricos,
ejercicios de sistematizacion y ejercicios de aplicacion de conocimientos), las
cuales el docente puede también parametrizar (cf. figura 6 § figura 7).

Un aspecto interesante del sistema es el hecho de proponer el almacenado
del soporte tedrico (es decir, de un corpus tedrico, fase 2). Por el momento los
docentes pueden almacenar en la “BD de corpus du support théorique”
documentos en formato PDF o tratamiento de texto (Word, LibreOffice Writer,
etc.), pero la idea es la de proponer una interfaz en HTML o en Javascript que
permita la explicacion de los fendémenos que tienen relacion con la lingiiistica
textual.



Jorge Mauricio Molina Mejia

70

o

corpus
des textes

BD corpus

support
théorique
"-,.__________,/

Phase 1: Phase 2: Phase 4 :

Exercices
d'application des
connaissances

Exercices de
repérage ou
de découverte

Explications de
conceptualisations

Utilisateurs :
- Etudiants en formation
- Enseignants-formateurs

Figura 5. Diferentes fases de una secuencia didctica (Molina Mejia, 2015).
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4, Un sistema informatico fundamentado en corpus

El sistema de ALAO (Aprendizaje de Lenguas Asistido por Ordenador), ELiTe-
[FLE]?, que nosotros proponemos se halla fundamentado en un trabajo realizado
sobre corpus. Este funciona a partir de corpus etiquetados y anotados, gracias a
las técnicas extraidas del TAL y a los tratamientos efectuados de forma manual,
de la manera en que lo presentamos en la seccion anterior.

4.1 ELiTe-[FLE]? y la formacién de formadores

La idea de poseer un sistema de ALAO como lo es ELiTe-[FLE]? es el de
ofrecer a los docentes-formadores y a sus estudiantes en formacion, un ambiente
informatico que puede, a la vez, ser utilizado en un curso presencial, asi como
en autonomia guiada. Dicho sistema deberia servir dentro del proceso de
formacion lingiiistica de los formadores de lengua francesa (Molina Mejia,
2015).

ELiTe-[FLE]* funciona a partir de las actividades que se encuentran
fundamentadas en el corpus lingiiistico que fue presentado en la parte anterior.
Algunas actividades permiten ayudar a comprender nociones tales como la
coherencia y la cohesion textuales y discursivas, las nociones de anaforas, de
cataforas, la progresion tematica, etc. En este sentido, consideramos que la
correcta adquisicion de dichas nociones pasa por el aprendizaje de otras
nociones tales como: GN, COD, COI, etc. Dicho de otra forma, de las nociones
que los futuros formadores deberan luego ensefiar a sus aprendientes de lengua
extranjera.

El sistema propuesto permite asi, el poder preparar unas secuencias
didacticas de formacién y, para ello, dicho sistema utiliza los textos que han sido
almacenados en la base de datos del corpus textual. La siguiente imagen (figura
6, Molina Mejia, 2015) nos da una visién general del sistema que permite la
creacion de secuencias didacticas por parte de los docentes-formadores.

En dicha figura podemos observar las distintas posibilidades que ofrece la
plataforma.

Ya sea en el menu que se encuentra en la parte superior, ya sea en el menu
que encontramos al frente de cada secuencia creada, este permite a los docentes
el realizar varias acciones: un docente puede crear una secuencia didactica,
utilizando para ello las opciones que le ofrece el sistema (cf. figura 7). El puede
ensayar la secuencia que ¢l mismo ha creado, es decir, desarrollarla con el fin de
observar como dicha secuencia funciona antes de utilizarla con sus estudiantes.
El docente puede, también, modificar o suprimir una secuencia ya existente,
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siempre y cuando esta haya sido creada por él. Finalmente, el docente puede
enviar la secuencia que ¢l haya seleccionado a los correos electronicos de sus
estudiantes en formacion.

ELiTe-[FLE]2 P

Afin o crder une séquence il sufll o ulliser les ictnes qul sont dans 1a parbe = séquences - of de suivre les inskuctions en cas de
besoin d'aide, vous pouvez accéder & de laide en ligne, Vous pouver

Date de
Sequence Auteur création Hiveau Notion Sous-notion Actions

Swructure logique
du texte -

Sequencel Juan 23022015 Delt B2  Structuration lextuclie

Cohésion et cohdrence  Cordldrance

o Juan 16022015 Dell B1
pagt = textuslies textuedle -
—— *
Cohdsion ef cohdrence  Cordddrence
Sequenced Juan 17022015 Deilt B1
textuplies Textuelie o
" " A &
nowSequence Juan 17022015 Dell B1 Cohsion ot cohdrence  Cordldrence
textsalles fextuelle o
Cohésian ef cobrenc Cordlaran B & #
Sequenced Jorge 17022015 DeltBt oo oonoenee e

textuniios toxtslio X o
= o

Figura 6. Modulo de gestion de secuencias de formacion ELiTe-[FLE]%.

Los docentes pueden, asi, crear sus propias secuencias, utilizar las secuencias
creadas por sus colegas o crear nuevas secuencias al modificar las secuencias ya
existentes. Con el fin de realizar todas estas acciones, ellos poseen un modulo de
gestion de secuencias (figura 7, Molina Mejia, 2015).

Este médulo permite a los docentes seleccionar una de las tres nociones a
ser estudiadas y una sub-nocion (cf. 2.3). Ellos pueden ademas escoger el nivel
con relacion a la actividad (B1, B2 o C1), y segun el nivel seleccionado hay
varios textos que son propuestos por la plataforma. Los textos cambian segin el
tipo de actividad (ejercicios iniciales de localizacion y ejercicios de
sistematizacion). El docente puede, por otro lado, decidir si quiere emplear, o
no, el soporte pedagégico. Puede ademds escribir las instrucciones para la
actividad de aplicacion de conocimientos (la cual aparecera al final, en cuanto
las demas actividades hayan sido resueltas). Finalmente, el docente podra
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también describir la secuencia con la finalidad de compartir esta informacion
con sus colegas o para recordar ¢l mismo las actividades que ¢l ya ha creado.

ELiTe-{FLE}2 s

Composez votre séquence didactique
Nom *
Activité de repérage

Notion

Sous-noticn

Niveau m—r
Texte da repérage * araeme |
Actwvité de repéeage —t

Support linguistique et didactique
Souhaltez vous uliiser des Supponts linguistiques et/ou didactiques 7

Activité de systématisation
Teste de systématsation

Actiité de systématisation Actune 2

Activité dapplication de

Explication de la séquence

Figura 7. Modulo de creacion de secuencias de formacion del sistema.

4.2 ELiTe-[FLEJ? y la formacién de formadores

En un primer momento decidimos probar el trabajo desarrollado a nivel del
corpus para las actividades al rededor de la correferencia textual. Mostramos una
actividad desarrollada a partir del sistema ELiTe-[FLE]?, tal como la
describimos en nuestro trabajo (cf. Molina Mejia, 2015 § capitulo 11) y en un
articulo recientemente publicado (Molina Mejia & Antoniadis, 2015).

En la seccidn siguiente, mostramos solamente las actividades que utilizan el
corpus, es decir, las actividades iniciales de localizacion (o actividades de
descubrimiento) y las actividades de sistematizacion.
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4.2.1 Ejercicios iniciales de localizacidn o de descubrimiento

El corpus anotado permite el desarrollo de actividades en las cuales los
estudiantes en formacion pueden localizar en un texto los elementos generales a
partir de una nocion especifica a ser estudiada. El siguiente ejemplo (figura 8,
Molina Mejia & Antoniadis, 2015) nos muestra la manera en la cual los
estudiantes, siguiendo un procedimiento inductivo, van a descubrir la nocién de
correferencia textual con la guia del docente-formador. En esta primera
actividad se trata de deslizar desde el texto que se encuentra en la parte superior
hacia la segunda columna situada en zona inferior, las unidades textuales (en
este caso especifico se trata de anaforas), y hacia la tercera columna el referente
principal que completa la serie. La idea es de descubrir los referentes y los
correferentes textuales que hacen parte de la nocion de correferencia textual.

Gracias a las anotaciones provistas por el corpus, una retro-alimentacion
aparece en la validacion de cada actividad. En este caso, tenemos una retro-
alimentacion que nos permite dar a los estudiantes en formacion algunos
elementos de orden morfo-sintactico, y que les permiten de adquirir algunas de
las nociones ligadas a la formacion lingiiistica (figura 9, Molina Mejia &
Antoniadis, 2015). En la imagen podemos ver a la izquierda una retro-
alimentacion en el que las nociones que aparecen son GN, mientras que lo que
se esperaba era otro tipo de unidad textual (Pronombre, por ejemplo). La idea es
de ayudar a los futuros docentes a que realicen un proceso de reflexion, y esto
siempre bajo una perspectiva de enfoque inductivo, empleando para ello algunas
de las nociones ligadas a la lingiiistica textual, tales como: “correferentes de tipo
nominal” o “correferentes de tipo pronominal”, y asi sucesivamente.

En la imagen de la derecha podemos observar el caso de una retro-
alimentacion de tipo “positivo”, por el momento esta no da informaciones de
orden meta-lingiiistico, pero la idea es de mejorar en el futuro este aspecto, y dar
asi a los aprendientes el tipo de correferente encontrado (GN o Pron).

En una segunda actividad, los estudiantes en formacidn seran conducidos a
descubrir las nociones ligadas a la lengua objetiva. Es asi como en el caso que
vemos en la siguiente imagen (figura 10, Molina Mejia & Antoniadis, 2015), los
estudiantes trabajan acerca de la nocion de anaforas nominales (GN, N), y
pronominales (Pron). La actividad consiste en desplazar los elementos que se
encuentran en la parte superior, llevandolos hacia la seccion inferior; la idea es
de hacerlos separar los elementos en dos partes, en la parte superior los
estudiantes van a dejar solamente los GN y los N, y en la parte inferior quedaran
todos los Pron.

Una vez que todos los elementos han sido desplazados, obtenemos una
retro-alimentacion en la cual puede observarse una zona gris, esto hasta que el
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estudiante encuentre todos los elementos similares, GN y N en la parte superior
y Pron en la parte inferior (figura 11, Molina Mejia & Antoniadis, 2015). La
idea es de hacer descubrir a los futuros docentes de francés que existen algunos
correferentes de orden nominal, mientras que hay otros de tipo pronominal. En
otras actividades serd posible trabajar otras nociones, como es el caso de los
tipos de anaforas (fieles, infieles, asociativas, etc. Al final, todas las zonas deben
quedar en color blanco para que la actividad sea validada.

ELiTe-{FLE]2 v

Activité de Repérage

En suvant la méme démarche, tmuvez maintenant |3 wite des Hements pour i groupe éor an ven et Imuver ensate ke grOUPe gul

comeent & la S50 elements #orils en bis

Tire ©  Aider les handicapés dans s monds du travail
Auteus : Comid « tous ensemble au travai »

Sourcs :Inconnue

Date:  navembre 2002

Type: Argumeniasi

MNiveau : B1.CECR

Figura 8. Ejercicio inicial de localizacion 1.

et Guune e S jatriene Gourt M1 b Cercaber 8 markire Satisiainants. ekn un |
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darm Fertreprice ‘ol un Balari comme les sutres. 3
O len BATEL  Cree L oot bk sbes dans ure SLA0e de v o les Defity probiem

L Sarmsion & et Cuverie lurch sor b parvis G Trocacens 8 Dans. par un Svinemert By
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mbauChe. B COMMEnts e GreciLr Denersl e MAMOL PTVIDDe Vit [Vaees des Mmognao)
Iy darm lertreprive 41U salarié comme les aures. avec o1
fue b= auires, | Crée un effet Modrateur dans une Squipe de raval Ol bes petis problemes ooy

81 cumverte lunch sur e pands ou Trocadirs & Paris. par un Svinsment symboiid
2 e de Paris sont inwites par les crganasey
s e monde du Faval, en apposant fempreinis colonee de
15 16qpora ne mobilivers et orpanisent pras de B0 svinementy Forms. taties mn
aciagas) prive Une Souipe oo ot des Bt seva bon pour eve

l

en handucages

Figura 9. Retro-alimentacion correspondiente al ejercicio inicial de localizacion 1 (extraido

del texto).
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4.2.2 Ejercicios de sistematizacion

Este tipo de ejercicios deberia permitir a los estudiantes de dominar de una
mejor manera las nociones aprendidas gracias a la realizacion de las actividades,
que les permiten la puesta en marcha de los conocimientos adquiridos. Dicho de
otra forma, una vez que los estudiantes hayan hecho los ejercicios iniciales de
localizacion, y hayan ademas obtenido las explicaciones de parte de sus
docentes-formadores, entonces en dicho momento podran ir mas alld en el
proceso de dominio del tema.

ELiTe-{FLE]2
Activité de Repérage

En sunnt 12 mame démanch, Irouvez maintenant 13 sulle Ses $0meents Pour ke Qroups St 0 vert o MOWEZ Srsulle b Groupe qul
convient & 1a fsbn T@Gments Gcrits en Diou

Titre :  Aider les handicapés dans fe monde du travall
Auteur ; Comisé « jous ensemble au traval =

Source -inconnue

Date :  novembre 2002

Type: Argumentatil

Nwveau :B1-CECR

Alder les handicapés dans le monde du travail

Figura 10. Actividad inicial de localizacion 2.

En la figura anterior (figura 12, Molina Mejia & Antoniadis, 2015), tenemos un
ejemplo de este tipo de ejercicio. En esta actividad se trata de llevar a los
estudiantes a realizar algunas inferencias, a partir de la nocion de correferencia.
Ellos deberan, primero que todo, seleccionar los colores en funcion del contexto
en el que se encuentra el elemento que hace falta. Para ello, los estudiantes
disponen de un menu desenrollado, en el que se encuentran varias opciones para
cada elemento. Los colores de los correferentes deben ser seleccionados en
funcioén de los referentes principales.
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Pourtant, 87 % des entreprises qui emploient v pes 8" oo disent fi el 62 % des qui n pas
estiment quune telle expérience pourrait se dérouler de maniére satisfaisante, selon un sendage réalisé en vue de .On
observe ainsi que le passage a lacte est pour les chefs P « puisqu’ ils sont majoritairement satisfaits lorsqu’ ils ont effectug
une embauche, a commenté le directeur général de I'Adap, Philippe Velut. D'aprés des gnages de chefs recueillis dans le Guide
France Info dans l'entreprise, est un salarié comme les autres, avec en plus, la volonié de s'en sortir. Souvent plus
productif que les autres, © crée un effet fédérateur dans une équipe de travall o les petits problé sont

est ouverte lundi sur le panis du Trocadéro & Paris, par un événement symbalique, en présence des adjointes pour J¢
au maire de Paris. Les Franciliens sont imvités par les organisateurs & manifester leur soutien A Nintégration f
dans le monde du travail, en apposant l'empreinte colorée de leurs mains sur des fivres géants. Tout au long de

régions se isent et org prés de 80 Forums, tables rondes, piéces de thédtre, match de torball tluolball adapté) enlre une
équipe de o t 125 et des chels d'entreprise , tout sera bon pour lever les freins psychologiques et culturels. (. .
les handicapés forts préjugés La sixiéme Semaine pour 'emploi

Figura 11. Retro-alimentacion para la actividad inicial de localizacion 2.

Hay tres colores que corresponden a las tres cadenas de correferencia (naranja
para los correferentes de la cadena 1, azul para los correferentes de la cadena 2,
y verde para los correferentes de la cadena 3). La idea es que para cada
elemento, siempre existen estas tres posibilidades de eleccion.

Una vez que los estudiantes han terminado de realizar el ejercicio de
sistematizacion 1, ellos pasan a una nueva fase. En un segundo ejercicio de este
tipo (figura 13, Molina Mejia & Antoniadis, 2015), ellos deberan seleccionar los
elementos adecuados con relacion a las cadenas de correferencia. Los
estudiantes deberan inferir, una vez mas, sobre cual elemento, segln el contexto
y el co-texto en el cual aquel se encuentra, es el mas adecuado; y esto teniendo
como referencia a los referentes principales. Para cada grupo de correferentes,
les corresponde un color en particular. La idea es de hacerles trabajar dichas
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nociones, teniendo en cuenta el contexto derecho y el contexto izquierdo en el
cual se hallan los elementos que faltan en el texto.

En cada espacio que se debe llenar, tan sdlo se hallara una lista de elementos
pertenecientes a la cadena correferencial que ha sido anotada.

ELiTe-[FLEJ2

Aucoin de la rue de Vaugirard, comme ils longealent déja les bitiments de IEcale, M. Thibault, -;fouﬂ.‘n lie trajet niavait pas adressé la

parole & j | jm&n brusquement

Ah, cefte fois, Arioine, non, cetie fois, ¢a dépasse 'E e répondit pas

L'Ecole était lermée. C'était dimanche, et il #tait neuf heures du solr. Un portier entrowvrit le guichet.

Saver jwarmnm‘cria j jeﬁﬁﬁl"rﬂﬁ yeun j"wmﬁ&! Allez chercher l'abbé Binot
j précéda les deux hommes jusqu'au parlolr, tira de j un rat-de-cave, et alluma le lustre.
Quelques minutes passérent j.nme. jee-rl:isseclul: sur une chaise ;| jmumwnaemmw. les dents serrées :
Catte fois, jus.mn.nemlcns'
Excusez-nous, j it 'abbeé Binot qui venait dentrer sans bruit. Il 8tait fort petit of dut s dresser pour poser la main sur Mépaule o LJ

Bonjour, :chmra-r-.lmﬂ

Ol est mon frére T Jacgues 7 Il nlest pas rentré de la journde | je:ria ;J j ;Jmu‘l leve.

Mais, ol était -il allé ? fit Pabbé, sans trop de surprise. lol, parbieu | A la consigne | L'abbé glissa ses mains sous sa celnure

Jacques r'était pas consigné. Cuol 7 Jacques 'a pas paru & MEcole aujourdTu.

Laftaire se corsait ;lmmu:mmrmdlanm&u&e. _‘Jucouﬂlsemls.ﬂmmvssrm _'_]buﬂl_mles
Iourdes paupieres ne se soulevalent presque jamais ©

Jacques nous a dit hier quil avait guatre heures de consigne. Il est partl, ce matin, & IMeure habituelle, et puis, vers onze heures, pendant que NOUS
étions lous & la messe, Il est revenu, paralt-il : Il a trouvé que la culsiniére ; il a dit gull ne reviendrait pas déjeuner parce quil avait hult hewes de

consigne au leu de quatre.

Pure imvention, appuya labbd.
jummulaﬁnﬂel'ﬂag-mn continua j pour porter jnlammmum.umxmlumm. "J

e suls rentré gue pour le diner. Jacques avait pas reparu. Hult hewres ef demie, personne. janﬁsw. j:iemwech«:m

j jeu:&gmrn jElmvﬁ{ﬂ

by
M. Thibauit
M. Thibaast

F igura 12. Ejercicio de sistematizacion 1.
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ELiTe-[FLEJ]2

Titre :  Les Thibault, tome 1, le cahier gris (fragment)
Auteur : Roger Martin du Gard

Source :Livre numérisé

Date: 1922

Type : Narrative et dialogue

Niveau :B1-CECR

Au coin da la rue de Vaugirard, comme ils longealent déja les bitiments de IEcole, M. Thibaul, ~ | pandant le trajet navait pas
w)

adressé a parole & 2 | aerita beusquement

Ah, cetie fols, A non, cette fols, Ga dépasse | ~ | ne répondit pas.

LEcole éait fermée. C'était cimanche, et il &tait neuf heures du solr. Uin portier entrouvrit le guichet

1 1 1 1
Saver * | ol est mon frére 7 cria i * | écargquilla les yeur, * | trappa du pied
Allez chercher 'abbé Binot

7| précéda les deux hommes jusquau paricir, tira de 7| un rat-de-cave, et alluma le lustre.

Cueiques minutes passérent ~ | essouthis, = | était laissé choir sur une chalse * | murmura de

nouveaw, les dents serrées

Cette fois '~ | sais. non, cefie fois |
Excusez-nous, * |, cit l'abibé Binol qui venait dientrer sans brult. Il Stait fort petit et dut se dresser pour poser la main sur Mépaude o
«| 1
|- Bonjour, | ! Ou'y a-t-il donc 7

Ol est mon frére 7 Jacques 7

H rest pas reniré de |a journde | " | deria = b | | dtait levé

Mais, o0 &ait -l allé 7 it I'abbé, sans trop de surprise. loi, parbleu | A la consigne | L'abbé gilssa $62 mains sous 53 ceinture

Figura 13. Ejercicio de sistematizacion 2.

La ultima actividad de sistematizacién deberia permitir a los estudiantes en
formacion de adquirir de una mejor manera las nociones de anaforas nominales
y pronominales. La siguiente imagen (figura 14, Molina Mejia & Antoniadis,
2015) nos permite observar en que forma los estudiantes pueden dividir los
elementos en dos tipos diferentes, segun su pertenencia a los correferentes
nominales (GN ou N), y a los correferentes pronominales (Pron).

5. Andlisis y resultados con relacion al corpus

Con el fin de focalizar de una mejor manera las actividades que acabamos de
presentar, decidimos adaptar las nociones y el etiquetado de nuestro corpus en
funciéon de las nociones seleccionadas a partir de la lingiistica textual. Es por
ello, que una tipologia de nociones ligadas a este enfoque lingiiistico fue
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establecida. En nuestro caso partimos, por ejemplo, no de la nociéon de oracion
(muy comin en las gramaticas de tipo estructuralista, y otras), sino de la nocién
de proposicion, mas acorde con el enfoque de la lingiiistica textual (Adam,
2011a), y de la lingiiistica enunciativa (Benveniste, 1970).

ELiTe-[FLE]2

AP, cene hois, non, cetie lois, ¢4 dépasse | e répondt pad
LEcole etait ferme. C'étail cimanche, et if état neu heures du eoir. Lin portier entrouvr le guichet Savez ol et mon frére ? cria
écarquilla les yeux frappa du pled. Allez chercher Fabibé Binot
préceda les deus hommies jusauia paricis, Bra de un rat-de-cave, o alluma e lustre
Queigues mirutes passarer easouffié, . dant Laissd choif suf une chaise | | murmara de nouveau, les derts sermies

Cetie fois, - sais, non, cese fols |

Excuser nous ‘1 b Binot qui venalt dentrer sans brut. I é2ait fon petil of dut e dresser pour poser Lo main sur Nepaule o
Banjour. 1 Gy at-ll dore 7
4 est mon frére 7 Jacques 7 Il rest pas reniré de la journée | o dexia tait leve.

Mais, ol #tait -l alié 7 fil Fabbé . sans rop de surprise. (o, parbleu | A ta consigne | Labbd glissa ses mairs sous 5 ceinture
Jacques ridtait pas comsigné. Cuol 7 Jacques rfa pas paru & MEcole aujourdhul

L'aftsire se conait e QT pas O Tegand 1 figure du prétre secoun los epaules, et ourra vees Fabbe bout, dont
fes lourdes paupiares ne se soulevalent presque jamais

Jacques. rous a dit hker qu Il vt guatre heures de consigne. Il est part, ce matin, & Meune hatituelle, e puls, vers onze heures, pendant Que nous
#tions ious & ka messe. B out rovens, parall-i 1 il 11 rouve que [a cuisinione 1 il & ot guf Il ne reviendnal pas déjouner parce u Il avait hult heures de
consigne au e de qualre

Pure invension, appuya l'abioé
si ) sor & [ fin de Maprés-micl, continua pour porter 13 Revue des Deus Mondes. Le directeur recevail, « ne suis

renind que pour be diner. Jacques ravalt pas repary. Hut hewes of demie, personne. . &l pris pewr. | &l envoyé chercher #talt de garde &
Ef nous vaild.

Corel
@ GN
ouN

Corgl
Eron

Figura 14. Ejercicio de sistematizacion 3.

Esto nos permiti6 aligerar un poco mas nuestro corpus, haciéndolo ademas mas
dindmico, ya que en lugar de oraciones (cuya nocion y delimitacion son en
ocasiones algo dificiles de cernir), o de chunks (para los cuales algunos
lingiiistas atin no logran ponerse de acuerdo acerca de su valor en el campo de la
lingﬁisticazz), nosotros preferimos emplear la nocioén de proposicion, en la forma

22 La nocién de chunk es analizada por A. Souque (2014: 32-33). Segun esta autora: “Para
Abney (1991) les chunks delimitan un grupo de palabras, para Giguet (1998) se trata de
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en que esta es analizada por Jean-Michel Adam (2011a), y de la manera en la
que ha sido descrita en la “Grammaire méthodique du frangais” (Gramatica
metodica del francés) (Riegel et al. 2009). En efecto, la proposicién (o
proposicion-enunciado) es una unidad minima portadora de sentido, ya que se
trata de: “una unidad de base, efectivamente realizada y producida por un acto
de enunciacion, y por lo tanto como un enunciado minimo” (Adam, 2011a).

Luego, nos dedicamos a anotar otras nociones en funcién de los fendémenos
estudiados (cf. seccion 2.3). Por ejemplo:

En el caso de la correferencia textual, anotamos los referentes principales
[type — Nom], luego los correferentes [position — anaphores | cataphores];
[type — Nom | Pron]; [sous-type — GN | COD | Pers | Rel | N | Compl | Pronom
| COI | NP | NCJ; [classe — fidéle | infidéle | déterminative | totale | partielle |
intégrante | associative]. Le asignamos a cada referente y correferente unos
identificadores que nos permiten luego localizar las cadenas de correferencia
textuales.

La DTD relacionada con nuestro corpus y las anotaciones nos permitieron la
realizacion de actividades en las cuales las unidades textuales pueden ser
desplazadas, gracias a lenguajes de programacion como Java™, lo que permite
aislar las unidades anotadas en XML, y de transformarlas en entidades que
pueden “ser movidas”, y que ademas son reconocidas por el sistema (es decir,
pueden ser validadas en términos informaticos). Esto ultimo es de extrema
importancia, ya que la validacion de las actividades pasa por esta etapa, lo que
se convierte en uno de los puntos fuertes de nuestro sistema, ya que hace
automatico este proceso para cualquier tipo de texto, teniendo como Unico
requisito de estar en conformidad con la DTD.

'sintagmas minimos', Vergne y Giguet (1998) hablan de 'sintagmas no recursivos', Lebarbé
(2002) define el chunk como una unidad constituida por una palabra lexical, rodeada por una
costelacion de palabras funcionales (determinantes, pronombres, adverbios, etc.)”. Finalmente
para Souque (2014: 33): “Se trata de una unidad, que llamaremos de manera indiferente chunk
o sintagma, definida no en funcion de su contenido, sino en funciéon de sus fronteras,
principalmente de palabras gramaticales [...], de marcas morfoldgicas [...] y de
puntuaciones”.

2 Java es un lenguaje de programacion informético orientado a objetos creado a mediados de
los afios 90 par James Gosling y Patrick Naughton. Este lenguaje, gracias a su singularidad,
permite convertir las unidades textuales en objetos y, de este modo, permitir que se muevan
dentro del texto, y que sean validadas por el sistema.
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6. Conclusion y perspectivas

Le corpus que hemos constituido con textos auténticos, y anotados en
concordancia con las nociones que deseabamos ayudar a aprender en el campo
de la lingiiistica textual, nos permitié en un primer momento de realizar un
primer prototipo operacional del sistema ELiTe-[FLE]*. Hemos desarrollado por
ahora algunas actividades para el analisis de los correferentes textuales, pero
esperamos en un segundo instante, el poder desarrollar otras actividades en
relacion con las otras nociones anotadas.

Una vez el sistema se halle completado, con todas las anotaciones y con
todas las actividades almacenadas en la base de datos, tenemos la fiel intencidon
de ensayar el sistema en los cursos de formacion de futuros docentes de FLE. En
efecto, la idea es de mejorar el sistema en funcion de la evaluacion que los
usuarios (docentes-formadores y estudiantes en formacion) realizaran en las
universidades colombianas que mayor impulso le han dado a este tipo de
formacion (Universidad de Antioquia y Universidad Nacional de Colombia).

Consideramos, finalmente, que este modelo puede utilizarse para la
formacion en otras lenguas extranjeras. De hecho, existe en la actualidad un
proyecto que lideramos en el grupo Corpus Ex Machina de la Universidad de
Antioquia para la creaciéon de un sistema de ALAO, basado en corpus
lingiiistico, para la ensefanza y el aprendizaje del Espafiol Lengua Extranjera
(ELE). La idea es hacer un trabajo parecido al propuesto en el marco de la
formacion de docentes de FLE, pero en esta ocasion aplicado a aprendientes en
general del espaiol.
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