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INTRODUCTION.

« Les technologies de linformation, de la commatian et de I'éducation ont mis en avant
'autonomie de l'apprenant, parfois comprise comimesolitude de cet apprenant et donc comme
antinomique a sa socialisation dans I'acte d’apgssage. (...) Notre lecture met en avant le fait lgse
nouvelles technologies sont (comme ['était I'impeme) des technologies du partage du savoir. »
(Portine, 2000, cité par Vincent-Durroux & Panclgiu2001 : np).

Si nous prenons comme exemple les mots de Po0@0), nous pourrions dire que
I'acquisition de I'autonomie ne serait plus qu’uéréent sous-jacent du travail avec les TICE.
Et cependant, il pourrait paraitre un peu prétamtide dire que grace a lI'emploie des
nouvelles technologies nous avons aujourd’hui ggsesmants plus autonomes. L'utilisation
des TICE ne serait donc qu’un outil de plus danshkmin de formation de I'autonomie des
apprenants, avec l'aide, indispensable, d’'un enseigtuteur.

L’intérét principal du travail de 'autonomie et salation intrinseque avec I'emploi
des Technologies de I'Information et de la Commatmn pour I'Enseignement (TICE)
intéresse les universités en Colombie. Particutierdg I'Université d’Antioquia qui veut
pousser la recherche sur le domaine autonomie-TIC&:. il faut avouer que dans
I'enseignement des langues étrangeres en Colorabieptamment en ce qui concerne la
langue francaise, ce domaine n’a pas été asseaitexous pouvons le constater parce qu'il
n'y a pas suffisamment de travaux publiés par lesaheurs colombiens du FLE. Mon idée
avec ce stage est donc d’élargir le travail deesatte jusqu'a présent presque inexploité dans
ce pays et en méme temps créer un questionnemdrdutour de ce sujet. Pour y arriver, |l
faut tout d’abord commencer par se questionnerl’autonomie des apprenants dans le
contexte colombien et ensuite, établir la relatemtire cette derniére et I'enseignement
utilisant les TICE.

Gréace aux observations de classe que j'ai faitbes,de ce stage, au sein des cours de
Multilingua® et duCentre International de Langues et Cultur@s me suis rendu compte qu'il
y a un manque de ces deux composantes dans latifmmndas apprenants de langues, et tout
particulierement en FLE. L'utilisation des TICE dsexistante et le développement de
'autonomie n’est jamais évoqué. Les apprenants Babitués a avoir un enseignement de

type cours traditionnel en présentjetlans lequel ils recoivent toutes les informatiehses

! Le termeMultilingua (donné a une des composantes de I'Ecole de Langierg de I'union de deux mots
latins « multi » = plusieurs, et «lingua » = laaguCe nom a été donné a la section qui offre dassade
langues aux étudiants, enseignants et employébdigédrsité d’Antioquia et représente I'idée deregréateurs
de donner I'opportunité aux étudiants de se forta@rs plusieurs langues étrangéres.



explications et ont a la fin quelques taches ais&alchez eux. En somme, il n'y a pas
d’options du type : travail dirigé en utilisant [EECE ou le Multimédia.

Mon travail consistera essentiellement, a montiegpdssibilité de créer une relation
intrinséque entre les dispositifs TICE et le dépplement de I'autonomie chez I'apprenant de
FLE. Grace a I'emploi des dispositifs créés avedtecknalité, nous allons tester de quelle
maniére les apprenants font appel a leur autontmrgqu’ils doivent travailler dans des cours
non-présentiels.

Mon travail est divisé en trois parties qui cor@spent aux trois chapitres principaux
et une derniére partie consacrée aux bilan et asiutl.

Le premier chapitre présente I'analyse du contebet®,objectifs du mémoire et la
stratégie envisagée. Dans ce chapitre nous ved®rmgielle maniere a été proposé le stage,
les types d’apprenants et les moyens pour travaaec eux. Ensuite, nous analyserons
également les trois objectifs du mémoire et comnilenbnt été sélectionnés. La derniére
partie de ce chapitre est dédiée a la stratégisayge.

Le deuxiéme est consacré a la problématique ettteénries de référence. Dans ce
chapitre nous présenterons le choix de la probigoat 'autonomie des apprenants de
langues étrangeres, I'emploie de TICE et son rdppac le développement de I'autonomie
de l'apprenant de FLE, la médiation de I'enseigtiatdur, la notion d’accompagnement,
entre autres.

Le troisiéme présente la mise en ceuvre des actimshapitre porte essentiellement
sur les trois actions réalisées pendant le stagiegsmionnel. Le design d’'un programme de
francais, I'adoption d’'une nouvelle méthode pows @®urs de francais Blultilingua et la
mise en place d’'un dispositif TICE qui permet di#lee 'autonomie des apprenants.

Enfin, nous ferons un bilan et indiquerons lesultéss du stage et les actions faites
durant celui-ci. Notamment ce qui correspond aadl@ation sur le travail en autonomie des

apprenants et la mise en place du dispositif amdseant.



CHAPITRE | : PRESENTATION DU CONTEXTE ET DE LA
COMMANDE INITIALE DU STAGE.

Jai fait mon stage dans deux composantes de kEdel Langues de I'Université
d’Antioquia, & Medellin (Colombie), ol je suis pesbeur de Francais Langue Etrangére
(FLE). Il s’agit du centre de langues de [I'Univéssid’Antioquia, appelé: &entro
Internacional de Idiomas y Culturas fCentre International de Langues et Cultures,
désormaisCIIC, son sigle en espagnol) et de la sechhuitilingua. Les deux composantes
sont similaires en ce qui concerne I'enseignemestl@hgues étrangeres, seul le public est un
peu différent dans I'aspect socioculturel (et nikarsalyserons plus bas).

Il y a cependant des problémes dans ces deux camiess c’est-a-dire, le francais
dans |eClIC et le francgais eMultilingua. Premiérement il n'y a pas de programme d’études
défini et suivi par tous les enseignants. Deuxieerdmla méthode utilisée actuellement a
Multilingua date de 1996 (elle est antérieure a I'époque dGR)EIl serait donc nécessaire
d’en changer. Troisiemement, le travail des ensagitpndes deux programmes, surtout dans le
domaine du FLE, dans le champ de TICE et ce qucaroe le travail en autonomie des
apprenants est inexistant.

J'ai donc décidé d’essayer de m’attaquer aux podblemes. Le premier travail sera
d’élaborer un programme de progression pour leg ciiveaux et qui comptera sur un
enseignement de 400 heures au total, correspoadanhiveau B2 du CECR.

La deuxieme tache sera I'analyse de plusieurs rdéthqui pourraient permettre au
cours de francais eMultilingua d’étre a jour, d’abord avec le CECR, ensuite alesc
nouvelles pratiques en évaluation, et enfin, awex nouvelles manieres d’enseigner la
grammaire, la culture, etc.

La troisiéme et derniére tache, c’est-a-dire, laem@n place d’'un dispositif TICE qui
pourrait permettre de créer une autonomie de l&pont est mon objectif principal. J'ai déja
commencé a utliser des sites Internet pour lesrscan présentiel, jespere bientot
commencer avec le projet, le travail en autonoririgé&e hors de la salle de classe.

L’idée de travailler ces trois aspects en méme sepgut paraitre un peu compliquée,
voire trop important, mais étant donné que ces tpooblemes sont vraiment trés graves et

gu'’il est nécessaire de les résoudre, j'ai décaléodt prendre en charge.



1.1. Contexte du stage.

1.1.1. Le frangais en Colombie.

En Colombie il y a plusieurs institutions qui eifit la possibilité d’étudier le francais
comme langue étrangere. Il y a notamment le réd&sliances Francaises dans les villes
principales du pays. Il existe également deux Lyd&ancais (un a Bogota et un autre a Cali)
ainsi que des universités publiques et privéesnPlas universités publiques nous pouvons
trouver notamment a Medellin, I'Université d’Antigiq. Cette université est la deuxieme plus
grande du pays (apres I'Université National de @dili®) et compte aujourd’hui plus de
50.000 étudiants dans les programmes de LMD. @ass cette derniére que s’est déroulé

mon stage.

1.1.2. Le frangais a I'Université d'Antioquia.

Py
e
e

UNLVERSIDADIDE ANTIOQUIA Sl L s
Fig. 1 : Université d’Antioquia (Campus) Fig. 2 : Ecusson de l'université

(Images 1 et 2 voir http 1).

Située a Medellin (Colombie), I'Université d’Antjaia est une université publique
créée en 1803 (en pleine époque coloniale) sousome de Colegio Franciscano. Apres
I'indépendance de la couronne espagnole elle esinde Université de I'Etat Indépendant
d’Antioquia et apres &niversidad de Antioquia. Elle est actuellement un centre
d’enseignement qui compte avec 26 unités académiddefacultés, 4 écoles et 4 instituts).
Elle offre 68 programmes de licence, 27 masterss@cialisations et 10 doctorats. Elle
possede un batiment dédié exclusivement a la relobdle seul dans tout le pays). Cela fait

de cette université un leader en recherche en Gidéom



Parmi les unités académiques nous avons I'EcolelLalegues. Il s'agit de la
composante universitaire chargée de former lesigimasgs d’anglais et de francais dans la
ville & travers ses programmes de licence : Enseignt de langues étrangeres et Didactique
en enseignement de langues étrangéres. L'Ecoleadguies est sous-divisée en plusieurs
sections, entre elles le Département d’extensianggre leCIIC et la Section de services
universitaires qui est chargée Meltilingua.

Le CIIC s’adresse au public externe a l'universite. Caeslire des professionnels qui
ont déja fini leurs études ou qui sont en trainle®e faire dans des autres institutions
universitaires de la ville. Pour ce public,@8C offre huit langues (I'allemand, I'anglais, le
chinois, le francais, I'italien, le japonais ettlec), et pour chacune cing niveaux de 80 heures
semestrielles.

La sectionMultilingua offre des cours de langue pour les étudiant8Adma Mater
qui souhaitent continuer leurs études de MastedeiDoctorat a I'étranger. Ces étudiants
peuvent apprendre les mémes langues que ce@l@uavec le méme nombre d’heures et de
niveaux. En effet, il s’agit d'une composante gfifeoaux étudiants ainsi qu’aux professeurs
et aux enseignants-chercheurs de la méme univeestéours en plusieurs langues, de forme
gratuite. Ce programme de formation en languesaitepermettre en principe la mobilité des
étudiants, des chercheurs, et des enseignantdieliescdans les universités de plusieurs
pays. Dans le cas du francais, les étudiants péwltEm dans les institutions d’éducation
supérieure de France qui ont un programme d’échavge I'Université d’Antioquia :
I'ENIM (Ecole Nationale d’Ingénieurs de Metz), I'ikersité de Nantes, I'Université du
Maine, I'Université de Perpignan, etc.

Etant donné que je travaille en méme temps danddes composants de I'Ecole de
Langues, jai donc décidé de faire mon stage deti@lIC et Multilingua. Car je me suis
rendu compte que les programmes sont presque lesesné&t adressés a des publics tres

similaires concernant la tranche d’age et diffé&yemt ce qui concerne leur statut social.

1.1.3. La hiérarchie institutionnelle.

L’'organe qui dirige l'université s’appelle CSW;onsejo Superior Universitario
(Conseil Supérieur Universitaire). Il est formé parrecteur de l'université, le Docteur
Alberto URIBE CORREA, le gouverneur (préfet) du dépment d’Antioquia, un
représentant du président de la République, useptant des professeurs et un représentant

des étudiants.
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Au niveau administratif, I'université est diviséa &cultés, écoles et instituts. Les
facultés sont gérées par les doyens, les écoles @istituts par les directeurs. Aux niveaux
budgétaire et administratif se sont les facultés sunt les plus importantes en nombre
d’étudiants et en ressources. Au niveau du cod&alministration de l'université, les doyens
ont droit de voter pour les décisions qui concernanvie académique et l'organisation
universitaire, tandis que les directeurs d’écotesiastituts n’ont pas ce droit.

Au moment ou j'ai commencé mon stage, 'Ecole dadees était dirigée par Mme
Adriana Gonzélez, aujourd’hui elle est dirigée phir John Jairo Giraldo. Elle possede deux
licences en enseignement de langues (mentionné&aseanement), une licence en traduction
et un programme de master. Elle compte parmi segpasants la Section de Services
(chargée des cours ddultilingua et Compréhension de lecture en anglais et endrgnc
dirigée par le professeur Jorge Pineda et le Dépent d’extension qui gere les cours pour le
public externe. Le groupe d’enseignants de frangdisiltilingua est formé de 8 professeurs
tandis que les enseignants de francaisCHC ne sont que trois. Pour étre professeur a
I'Université d’Antioquia dans les composan@sC ou Multilingua, il faut avoir au minimum
un dipldme de licence en langues étrangeres, capeidy a des traducteurs qui sont aussi

des professeurs de langue étrangeére.

1.1.4. La méthode utilisée.

Selon le modeéle pédagogique de I'Ecole de Langaeproche communicative doit
étre privilégiée. Dans la sectidviultilingua nous travaillons avetempol, et dans I€IIC
nous travaillons aveAlter Ego1l et 2, dans les deux cas pour les programmesletsnge
400 heures.

Le groupe d’enseignants de francaisMigtilingua avait choisiAlter Egd, mais étant
donné les caractéristiques particulieres des éttglgui ne pouvaient pas acheter le livre il a
été décidé de continuer a travailler aveempol et avec des supports papiers que les
professeurs préparent grace a Internet.

L’organigramme de la page suivante peut nous donnerimage plus claire des
difféerentes composantes de [I'Université d’Antioquéd de leur rdle a lintérieur de

I'institution.

2 Apres que le groupe de professeurs a décidé daillea avecAlter Egoplutot que de continuer avdempo
I'Ecole de Langues a acheté, pour le deuxiéeme geends 2009, 25 livres que sont utilisés par lgzapants
des différents niveaux de francaiMaltilingua.
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Cultures - ClIC

des textes écrits en
langue étrangére

- Capacitation des
enseignants

- Accréditation en
langue étrangere

- Régionalisation

- Multilingua
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1.1.5. Les ressources technologiques.

La sectionMultilingua a a disposition quatre salles informatiques éaqspée 20
ordinateurs par salle connectés a Internet. Efipadie aussi de 18 salles de classe dont 10 ont

un téléviseur auquel il est possible de brancherordinateur portable, avec connexion

Internef. Cependant, il n’y a pas de connexion wifi danisdgément.

Type de ressourcel Quantité Disponibilité Caractéristiques
Salles 4 salles pour les Sous réserve et I'aide | - Connexion en réseau
d’'informatique étudiants. d’'un moniteur et le - Internet haut débit

1 salle pour les professeur du cours

enseignants.

Ordinateurs 20 par salle Sous réserve et l'aide | - Ordinateurs génériques
informatique (80 en | d’'un moniteur et le Dell Optiplex 740.
total). professeur du cours - Windows Vista
Un total de 8 - Logiciels spécialisés :
ordinateurs pour les Windows Media Player,
enseignants : un Windows Movie Maker,
ordinateur pour chaqu Audacity, QuickTime,
coordinateur de langu PDF Creator.
des 8 langues - Navigateurs :
enseignées a Internet Explorer et
Multilingua Firefox Mozilla.

- Possibilité d’écouter et
d’enregistrer avec un
micro-casque stéréo.
(Tous les ordinateurs en
sont équipés).

- Pas de connexion wifi.

- Pas de micro interne.

% L'idée de brancher un ordinateur portable a uéviéeur LSD, permet aux enseignants de travailersda

salle de classe des activités qui se trouventastipile. Utiliser le son et I'image en grand écr@ela est surtout
trés important lorsque I'enseignant a besoin dagil Internet dans la salle de classe et n'a pgmodsibilité de

réserver la salle d’'informatique.
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- Pas de camera interne.

Téléviseurs LSD

10 (un par salle, sur 1

salles de classe)

Pendant le cours de
langue, travaillé par

I'enseignant.

- Téléviseur LSD écran
plat

- Homethéatre.

- Connexion Internet
haut débit.

- Connexion ordinateur

portable

Ordinateurs

4 (dans la salle de

1 par enseignant sous

- Ordinateurs générique)

portables ressources) réserve dans la salle dg Hewlett Packard.
1 (dans le bureau ressources. - Mémes systemes
principal de L'ordinateur qui est d’exploitation et
Multilingua) dans le bureau principa| logiciels que les autres
peut étre utilisé sous | ordinateurs.
réserve avec le directey - Navigateurs :
de Multilingua. Internet Explorer et
Firefox Mozilla.
- Possibilité de les
brancher a Internet.
- Possibilité de les
brancher aux téléviseurs.
- Pas de connexion wifi.
- Pas de micro interne.
- Pas de camera interne.
Vidéo Beam 4 (dans les salles de | Il faut réserver les salle§ - Possibilité de les

classe qui n'ont pas d

téléviseur

de classe qui les

possedent.

utiliser avec les

ordinateurs portables.

Lecteurs DVD
portables.

Il faut les réserver
aupres de la salle de

ressources

- Lecteur de formats
mp3, mpeg, CD, CD-
ROM.

- Possibilité de branche
des clés USB.

Table 1 :Liste de ressources technologiques a Multilingua
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Quant auClIC, il posséde une salle d'informatique avec 30 @tdiars relies a
Internet. LeCIIC compte avec 10 salles de classe dont 2 ont umigéi& auquel un

ordinateur est branché en permanence. Seulemerdasmsalles posséde connexion Internet
haut débit.

Type de ressource | Quantité Disponibilité Caractéristiques
Salles d'informatique | 1 salle pour les Sous réserve et l'aide - Connexion en réseall
étudiants d’un moniteur et le - Internet haut débit
1 salle pour les professeur du cours (sauy
enseignants pour la salle de
professeurs).
Ordinateurs 30 pour les étudiants| Sous réserve et I'aide - Ordinateurs
2 pour les d’'un moniteur et le génériques Compact
enseignants professeur du cours (say Evo, sauf les
pour la salle de ordinateurs pour les
professeurs). enseignants (Hewlett
Packard).
- Logiciels

spécialisés : Windows|
Media Player,
Windows Movie
Maker, Audacity.

- Windows 2007, sauf
les ordinateurs pour
les enseignants
(Windows Vista).

- Navigateurs :
Internet Explorer et
Firefox Mozilla.

- Possibilité d’écouter
et d’enregistrer avec

un micro-casque
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stéréo. (Tous les
ordinateurs en sont
€quipés).

- Pas de connexion
wifi.

- Pas de micro internel.
- Pas de camera

interne.

Téléviseurs

10 téléviseurs dont 2
branchés a un

ordinateur

Pendant le cours de
langue, travaillé par
I'enseignant. On peu
échanger avec le
professeur qui est dans
une des salles avec le
téléviseur branché a

Internet.

- Les deux téléviseurs
avec ordinateur sont
dans des salles de
classe, seulement une
de ces salles a

connexion a Internet.

Ordinateurs portables

Pas d’'ordinateurs
portables

Vidéo Beam

1 VidéoBeam

A employer avec les
ordinateurs de la salle
d’informatique sous

réserve

- Possibilité de
brancher le vidéo
Beam a une CPU du
ClIC.

Lecteurs DVD

portables

Il faut les réserver aupre

de la salle de ressources

- Lecteur de formats
mp3, mpeg, CD, CD-
ROM.

- Possibilité de
brancher des clés
USB.

Table 2 :Liste de ressources technologiques au CIIC.

1.2. Le public.

Le public est divisé en deux: Le public univelisgaappartenant aux cours de

Multilingua et le public externe a I'université qui étudie siéaCIIC :
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1.2.1. Le public de Multilingua.

Il s’agit d’un public de grands adolescents et sxdutous étudiants ou professeurs des
différentes filieres de l'université, qui ont géal@ment entre les 17 et les 40 ans. lIs
commencent comme débutants en francais et arravénfin de leurs études a un niveau B2
du CECR, apres 400 heures de francais. Ce publaesa caractéristiques tout a fait
particuliéres, la plupart des apprenants appamieinid un niveau socioculturel de classe
moyen ou pauvre, ils parlent tous espagnol commel ylen a rarement des apprenants avec
une L2 (anglais ou autres).

Les apprenants qui choisissent le francais le fentgénéral, parce qu’ils veulent
poursuivre des études de Master dans un pays fshane. En effet, il y a certains échanges
universitaires avec la France ou le Québec quieattiun public de plus en plus nhombreux

vers les études de FLE.

1.2.2. Le public du cIIC.

Il s’agit d'un public externe a l'université. Ce lpic est aussi formé des grands
adolescents et adultes, I'age minimal pour entneZl#C est de 14 ans (public des lycéens) et
une grande majorité parle déja I'anglais commellz2différence principale avec le public de
Multilingua est leur niveau socioculturel, car la plupart @pgrenants dCIIC sont de classe
haute ou classe moyen-haute. lls payent normalefeard cours de langues tandis que le
public deMultilingua recoit les cours comme si c’était une bourse. Abpre les apprenants
du CIIC d’anglais ont des cours trimestriels, les apprende francais doivent suivre, de la
méme maniere que les apprenantdaitilingua, des cours semestriels. De ce fait, le public
du CIIC est de moins en moins stable, car ils veulentlegsieours soient plus fréquents et
moins longs.

L’intérét principal des apprenants @lIC a trait au monde du travail. En effet, la

plupart apprennent le francgais parce qu'ils veuilemigrer au Québec pour y travailler.

1.3. Analyse du contexte et des besoins institutionnels.

1.3.1. Besoin d'un programme défini et d'une nouvelle méthode.

Aprés avoir travaillé dans plusieurs institutionstamment I'Alliance Francaise de

Medellin, je me suis rendu compte de I'importanaengprogramme bien défini et bien clair.
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Ceci permet aux enseignants de savoir ou ils vioodrament le faire. Ceci permet surtout de
ne pas avoir de vides dans les contenus ou dersHutesujet a I'autre sous la forme d’'un
soi-disant « éclectisme ».

Pour linstant les professeurs Biltilingua n’ont pas de programme institutionnel sur
lequel s’appuyer. Les anciens coordinateurs deéiarde la sectiolMultilingua ont adopté la
méthodeTempol® et n'ont pas élaboré de programme pour I'accompadbette méthode a
été trés adequate a une époque, mais elle méritdéetie réevaluée. Surtout, si nous tenons
compte des nouvelles méthodes sorties aprés laenipéace du CECR. Etant donné que le
manuel 1 ddempoest utilisé pour les 5 niveaux completshigltilingua (ce qui correspond
aux niveaux Al, A2, Bl et B2 du CECR). Nous pensqures l'utilisation deAlter Egol, 2 et
3 pourraient donner une nouvelle perspective dignsenent a ce programme. Mais surtout
parce gu’ils seraient en pleine accord avec lesauix du CECR. Un changement de méthode
s'impose et avec l'aide d’'une équipe pédagogiqaasrallons le proposer aux enseignants de
francais de la section.

Dans leCIIC il n'y a pas de coordinateur spécifique de framcanais il y a un
coordinateur pédagogique pour toutes les langue&IIC utilise actuellement une méthode
récente d’'enseignement du francai&lter Ego (2006), éditée par Hachette-Livre. Cette
méthode en total accord avec le CECR, propose ppehe nouvelle pour I'évaluation et le
travail de la grammaire, pour I'exploitation descdments authentiques, etc., tout a fait
différente des méthodes des années 90. Il manglensent le découpage méthodologique du

manuel et les objectifs de chaque niveau.

1.3.2. Le développement de I'autonomie des apprenants et les TICE.

Dans le modéle pédagogique de I'Ecole de Languesutiimportant a atteindre est
I'autonomie des apprenants. Il y a méme un growpeedherche de I'Ecole de Langues qui
participe a plusieurs projets sur I'autonomie dggranants dans I'apprentissage des langues
étrangeres. Il s'agit dGIAE — Grupo de Investigacion Accion y Evaluacidn leenguas

Extranjeras(Groupe de Recherche-Action et Evaluation en Lasdttrangéres).

“ I faut dire qu'il 'y a jamais eu de programmévaliilingua. Les professeurs devaient utiliser le manuel de
Tempoet le suivre tel quel. Il y avait cependant desfgsseurs que préféraient utiliser leur propre neltét
cela donnait parfois un travail un peu irrégulitnisque chaque professeur donnait les contenukayajiait
étaient appropriés pour le niveau. Malheureuseniersjue les apprenants arrivaient au niveau stiearsoit

ils navaient pas vu certains contenus importaatssde niveau précédent, ce soit ils avaient tHavdes sujets
plus avancés.
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L'autre aspect important est le développement desvelles technologies dans
I'apprentissage. En effet, l'université investituglement autant en ressources financieres
gu’humaines. Cependant, I'emploi de plateformesnsbggnement telles qukloodle ou
Blackboardy est limité aux domaines des sciences naturetlegactes. Il ne s’est pas encore
étendu au champ des langues étrangéres. Des axqadrient débuté il y a un an pour la
compréhension de I'écrit en langue anglaise. EmchBs, il 'y a pas pour l'instant de projets
de travail en TICE.
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CHAPITRE Il : LA PROBLEMATIQUE ET LES THEORIES DE
REFERENCES.

2.1. La problématique du mémoire.

Etant donné que I'aspect concernant les TICE déleloppement de I'autonomie des
apprenants sont les aspects fondamentaux de maiil tts@nalyse de la problématique ainsi
gue les hypothéses et questionnement privilégiereraspect la.

De quelle maniere les TICE pourraient-elles aides apprenants pour le
développement de leur autonomie ? Quelle serattdaiere la plus adéquate d’intégrer les
TICE dans le processus d’enseignement/apprentissage créer un amas des moyens
technologiques qui ne vont pas aider l'apprenants nputét le perdre ? Est-ce qu’en
travaillant de maniére autonome, les apprenantsiantgront leur niveau en langue ?

Evidemment, cette liste de questions n'est pas ustive, mais j'ai décidé de me
focaliser sur celles-la. Et plus particulierement & question qui me parait centrale :

Comment développer I'autonomie de I'apprenant dE BEliravers des TICE ?

Depuis ma licence a I'Université d’Antioquia j#ujours entendu parler du mot
autonomie, surtout de I'autonomie de I'apprenantaut bien dire qu’a I'époque je n’avais
pas beaucoup d’idée sur le sens de ce mot. C’ashdwllant dans un groupe de recherche de
cette méme université que j'ai commencé a saispainplus la signification de I'autonomie
de I'apprenant de langues étrangeres. Il faut goeitiici que la plupart des théories apprises a
cette époque-la étaient en anglais et faisaietiepdgs concepts introduits par les didacticiens
americains (G. Ellis, 1985 ; B. Sinclair, 1996 ;B&nson, 1997 ; etc.). Aujourd’hui c’est un
peu plus vaste et d’autres théories commencenegpéses en compte, notamment celles de
chercheurs francophones (M. Linard, 2000 ; T. Séut2004 ; C. Germain et J. Netten,
2004 ; etc.).

En ce qui concerne les TICE comme appui a I'ensaiggnt, j’ai vraiment commenceé
a avoir un peu d'idée grace aux cours de MastelLE &e Grenoble 3 en 2006-2007.
Notamment le cours de Mr. Thierry Soubrié : « Ti&zeseignement/apprentissage du FLE »
qui m’a ouvert les portes a ce type d’enseignemiéefaut bien signaler qu’avant ce cours

jutilisais internet uniquement comme un moyen ptauver des exercices, les imprimer et

20



77 N

les utiliser en classe. Je n'aurais jamais songge@r un cours en ligne ou utiliser un blog
comme moyen pour éveiller 'autonomie des apprenant
Cette année, avec ce mémoire professionnel inclusttomposante en ingénierie, je
me suis donc demandé s’il ne serait pas possibbeéde un support pédagogique :
- pour que les apprenants puissent travailler chez eu a l'université en
dehors du cours de francais en présentiel ;
- pour permettre aux apprenants d’avancer de mametenome mais en

méme temps cadrée et consciente.

2.2. Théories de référence

2.2.1. Un peu de terminologie.

Avant de commencer a développer les théories @eeréde, il est important de parler
de la terminologie employée. Cette terminologie esttes, connue par les enseignants en
France, mais elle est souvent mal ou pas du toohw dans le milieu universitaire
colombien. C’est pour cette raison que jai dédéécommencer avec des définitions afin de

mieux situer mon sujet apres.

A. L’autonomie.

Il est parfois difficile de définir un terme tel gWautonomie. Car, c’est une notion
fréguemment associé au domaine de la politiquee da ghilosophie. Selon la définition la
plus courante du motautonomie», nous avons que c’est :

1. le droit de se gouverner par ses propres lois ;
2. la faculté d’agir librement, I'indépendance ;
(Le Robert : Micro, 1998).

Dans un sens plus strict et en rapport avec lenphde la pédagogie, nous trouvons
que I'autonomie est une :

« Organisation scolaire telle que les écoliersigpent, dans une mesure plus ou
moins grande, au choix des matiéres enseignéeslaetdscipline générale de I'école, de
maniere a apprendre a se gouverner eux-mémestatig@ide Piéron, 1968 autonomie des

écoliers Trouvée dans le Trésor de la Langue Francaisenhatisé - TLFi)
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Si nous allons plus loin, et cherchons une déimiten rapport avec le sujet de
I’éducation nous avons donc que le mot autonongieifée :

Selon Lahire, (2001 cité par Bourreau et Sanche@y : 1), « 'autonomie politique
suppose la mise en place d’'un espace régi pareglssr du jeu explicite que I'éléve doit
pouvoir s'approprier pour se libérer de la dépendaiis-a-vis du professeur. »

Dans cette derniere définition nous avons un éhértrés important qui est donc la
libération de la dépendance du professeur, c'elteg-le travail sur I'émancipation de
I'apprenant.

Si nous parlons dans un contexte éducatif, 'autde serait donc un mélange
d’émancipation de l'apprenant a travers des rediegeu explicites qui lui permettront
d’apprendre dans un contexte dans lequel il esaent de son apprentissage.

En ce qui concerne l'autonomie dans l'apprentissaBarbot (2000) dit que

'autonomie est :

. une valorisation de la capacité de chaque s@et'alitoréguler, d'autocentrer avec des normes les
conditions de son apprentissage, de la calibrendel mode d'étre qui lui est propre et ses néésssi
(...) il ne s'agit donc pas danarchie, de rejet dermes, mais de se connaitre, de décider en
connaissance de cause et de se prendre en chaBgrhot, 2000. Cité par Nissen, 2007 : 133).

Finalement, dans le domaine des langues, noussakordéfinition d’Overmann
(2007 : 1) :

Devenir autonome en langue, c'est réduire I'éaatrede vouloir dire et le pouvoir dire, en se eds
d'un enseignement-apprentissage axé sur le podtufataitre auquel on a confié la tache de mettre
place l'apprentissage en tant que fournisseur aekijps a apprendre. C'est lui qui définit, sélmutie,
gere et évalue les supports et taches a mettreuvenegpour un apprentissage par enseignement et

l'apprenant est relégué au second plan.

Cette derniere définition nous intéresse dans enatontexte de [I'Université
d’Antioquia. Puisqu’il faudrait passer du role denbkeignant tout puissant au role de
I'enseignant qui donne plus de possibilités a lreppnt. L'idéea fortiori, serait de montrer
aux enseignants de langues qu’en donnant plusatiantie a I'apprenant, ils ne perdent ni

leur pouvoir ni leur role d’enseignants. Par letcaine, comme le souligne Linard (2000 : 7) :

En fait, I'enseignant " interactif " n'est pas ssmkent amené a modifier I'organisation du travags d

modes de contrdle et de I'évaluation dans sa claB&st sa propre attitude générale envers la
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connaissance et I'apprentissage qui se transfomf@ce des ouvertures et des contraintes nouvelles
propres a ce type de démarche. Il en arrive peauaapconsacrer moins de temps a I'exposition des
connaissances et davantage a la création des iomisd@ui permettent aux apprenants de développer
leurs moyens d'y accéder. Mais cela prend du tebges,jcoup de temps.

Si nous commencons d’abord pour changer le rolkedseignant, qui deviendra de
cette maniere plus autonome. Nous finirons poungéaaussi le role de I'apprenant. En le
transformant a son tour dans un sujet autonomeagaia la quéte des informations et non pas

un simple récepteur des « connaissances ».

B. Les TIC et les TICE.

Commencons par définir TIC appelés aussi NTIC (Mtlas Technologies de
I'Information et de la Communication). MangenotLeuveau (2006 : 11) nous donnent une

premiere définition de TIC, selon eux :

L’acronyme TIC (technologies de I'information et ldecommunication), qui s’est imposé vers le milieu
des années 1990 en remplacement de I'expressimuwveltes technologies », a été judicieusement
choisi. Il pointe en effet deux dimensions bien cHiigues du réseau Internet, méme si elles
s’entremélent parfois : la dimension d’'informatieincelle de communication, la recherche de contenus

ou bien le souhait d’échanger, la métaphore délathéque ou bien celle du téléphone ou de ladet
Dans une deuxiéme définition, Basque (2005 : &&Jalmaniére plus précise que :

Les technologies de l'information et de la commatian renvoient & un ensemble de technologies
fondées sur l'informatique, la microélectroniques kélécommunications (notamment les réseaux), le
multimédia et l'audiovisuel, qui, lorsqu’elles sombmbinées et interconnectées, permettent de
rechercher, de stocker, de traiter et de transendés informations, sous forme de données de divers
types (texte, son, images fixes, images vidéo),att permettent I'interactivité entre des persenret
entre des personnes et des machines.

Dans une enquéte internationale sur 'alphabétisates adultes réalisée en 2005 par
un groupe de chercheurs canadiens et américamsgédlient tout un chapitre a la relation
entre les TIC et ldittératie. De ce chapitre nous avons obtenu une autre tiéfimde TIC.
Les chercheurs canadiens Murray, Clermont et lacbleese américaine Binkley (2005)
disent sur les TIC que :
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Le terme « technologie de [linformation (Tl) » estmployé depuis de nombreuses années,
particulierement aux Etats-Unis, et renvoie a itifige, au traitement et au stockage électronidaes
l'information, mais pas forcément a la transmissitenl’information. Le terme est chargé de lourdes
associations historiques avec le traitement deséks d’entreprise et les services informatiques
centralisés.

Par contre, le terme « technologie de l'informateardes communications (TIC) » désigne I'ensemble
des activités et des technologies se trouvant avefoar de la Tl et des technologies des
communications. Les entreprises mondiales, les aséidternationaux et les chercheurs emploient de
plus en plus ce terme pour décrire ce croisemeat.véritable avantage associé a I'ajout des «
communications » ne réside pas dans l'inclusioteganologies particuliéres, comme les routeurs ou
les serveurs, mais tient plutdt au dynamisme iniplidans l'interconnexion des réseaux sociaux,
économiques et de linformation. La TIC se caras&rpar des flux mondiaux sans précédent
d’'information, de produits, de personnes, de capitzt d’'idées. Ces flux sont assurés par la TIG n®
pourrait méme pas imaginer I'importance et la wéede ces flux sans la capacité de relier de vastes
réseaux d'utilisateurs par dela les frontieres ga@iglgiques a un colt marginal négligeable.

(Murray, Clermont & Binkley, 2005 : 419).

Dans une autre définition, Linard (2000 : 5), valdge avantages des TIC. Elle dit

notamment que :

Les TIC sont par excellence des outils interagiisir voir, faire, représenter et échanger. Elleg so
donc particulierement appropriées a I'accompagnérdenl’action empirique et aux méthodes des
pédagogies dites " actives ", au sens de C. Freneétinteractives " au sens socio-cognitif act@a¢n
utilisées dans tous leurs potentiels cognitifs @mipulation, transformation, circulation et stookates
connaissances, elles peuvent aussi rendre de ggandses aux apprenants confirmés lors du passage
la conceptualisation.

Rézeau (2001) va encore plus loin dans sa défindgtoremet méme en question le
terme technologiedu sigle TIC. Selon cet auteur la définition de Td@ns le contexte

francais serait :

En France, tout au long des années 1990, le terendechnologies de linformation et de la
communication (TIC) est trés utilisé par les médiades instances officielles. Ces technologies ont
d'abord été qualifiées de nouvelles (NTIC), maisqealificatif a subi I'usure du temps et aurait
tendance a disparaitre. La variante TICE (E = éitesaou pour I'éducation) est également utilisée.
Cette omniprésence du mot technologies pose urgmebdans la mesure ou, comme I'écrit Hottois, «
[il] est utilisé selon des sens multiples et mémetiadictoires » [...]. Il convient tout d’abord défuhir
précisément ce qu'on entend par technologie etusm cg terme s’oppose a celui de technique. Son

association avec le mot éducatives comme dans T& (Mouvelles technologies de I'éducation /
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éducatives) ne résout rien, puisqu’on tombe daesauire ambiguité. Certains proposent de remplacer
technologies par systémes et parlent des SIC (8gstél’information et de communication), sigle qui,

appliqué au domaine de I'apprentissage des langee®nt I'ALSIC. (Rézeau, 2001 : 226)
Demaiziere et Narcy-Combes (2005 : 14), quant dpaubent de I'apport des TIC :

Le potentiel des TIC ne peut que servir les hymxbéqui sont faites ici, nombre de taches ne
pourraient étre imaginées sans ces technologies. TUE permettront de renforcer le réalisme,

I'implication et de créer les obstacles nécessairg®e prise de conscience face a la nativisation.

En ce qui concerne les TICE (Technologies dddtmation et de la Communication

pour I'Enseignement). Elles ont vu leur naissanea pprés des TIC avec linclusion de

celles-ci dans le secteur éducatif. La définitioile qous mettons a continuation nous vient de

la part du Service TICE de I'Université de Nice BiapAntipolis. Selon ce site nous avons

que :

eux :

La formule « Technologies de I'Information et de Gammunication pour I'Enseignement » fait
référence a l'ensemble des outils et logicielsrinfdiques et multimédia (textes et images fixes ou
animés, sons, vidéos...) qui peuvent étre intédeds un dispositif d'enseignement partiellement ou

compléetement a distance ou plus simplement dan®uwirs en salle de cours. (http-UNSA)

Une définition plus compléte nous est donnée maril®n et Bourdin (2005). Selon

Les TICE (technologies de linformation et de lanwounication pour I'éducation) peuvent étre
considérées comme « toute application informatigaeticipant au fonctionnement d’'une formation, et
a la transmission et a la mise en commun des cesaraes. » Cela inclut « les services et applitatio
informatiques utilisant la technologie du réseaterimet a des fins d’enseignement » ainsi que les «
dispositifs intégrés (dits plateformes, environnetq@édagogiques) disponibles a partir de serveurs »
donnant par exemple accés a des applications de wigoconférences, audioconférences, chat,
production, édition et stockage d’informations pgmiFiques et bien sdr courrier électronique (Bomillo

& Bourdin, 2005, cités par Rouissi & Vieira, 2008):

Comme nous avons pu remarquer, I'enseignemenbsi@unrs est indiscutablement en

relation avec I'emploi des nouvelles technologiest particulierement, Internet. Le probléme

est que dans certains pays ditsEnvoie de développementcomme la Colombie, ces

technologies ont commenceé a étre utilisées en &dnadune maniere un peu tardive, a la fin

des années 90. En ce qui concerne le FLE, les premrojets ont débuté dans les années
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2000 et ont donné leurs fruits en 2007 lors du XD¢ngres National ACOLPROF
(Association Colombienne de Professeurs de Francaid’enseignement du francais en
Colombie : enjeux pédagogiques et culturels ». derse congres, plusieurs présentations ont
porté sur les TIC et I'enseignement du francaietombie. Notamment, la présentation de
Martha Isabel Berdugo lkkenseignement du francais dans le systéme éducaliimbien
Intégration des Technologies de I'iInformation etdammunication (TIC) dans les cursws

A part de cette présentation il y a eu d’autredatéres de travail sur les TICE. Mais en
général nous pouvons constater qu’il y a un gramke ven Colombie au sujet de

I'enseignement / apprentissage du FLE utilisanTI&E.

C. La médiation.

Le terme médiation a été défini de facon trésrelggar Demaiziere (2007 : 6).

L’auteur précise que :

« Aide, guidage, accompagnement, médiation, étdyaQae de termes (autant de concepts ?). Le
théme retenu ici est plus neutre que "guidage'cdapagnement” ou "étayage", qui caractérisent les
démarches collaboratives ou constructivistes pnéejourd'hui. Pour englober toutes les
interprétations je dirai (rapidement) que tout ggiel, accompagnement, étayage ou médiation est une

aide (une forme d'aide), tout ce qui vise a famillapprentissage étant une aide. »

Une meédiation qui doit étre dans le champ tecte@jasi que dans le champ humain.

Mais surtout dans le champ humain car comme legwiLinard (1996) :

« Il nous semble que la médiation technique que gisnstrumenter des opérations par des outileoe p
ni remplacer ni garantir la médiation humaine (gise a aménager une conciliation en vue d'une
décision motivée entre points de vue antagonistee)qui ne I'empéche pas, si on sait I'exploiter,
d’enrichir de maniére considérable I'exercice dpdasée naturelle en mettant au clair certainsede s
mécanismes. » (Linard 1996, citée par S. Bena@¥ 230).

En prenant en compte ces affirmations, nous posrmonc proposer dans notre
contexte la meédiation humaine (celle apportée gar énseignants) comme une partie
fondamentale de toute formation. Il faut que noseegnants aient une formation de
médiateurs. De cette maniere leur réle d’enseighdatr sera assuré par des compétences
acquises et non par des présupposés nés de leyasices. Le but spécifique de la médiation
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serait d’assurer le développement de l'autonomieagers des taches fermées et ouvertes,
comme l'indique de maniere tres claire Mangeno08022).

Des taches fermées bhien concues, appuyées sunrtesigs authentiques et offrant des feed-backset de
aides dans la langue maternelle correspondentdigm important de médiatisation ; le temps (etdon
le colt) de fabrication en est élevé, par coniites @ermettent ensuite aux apprenants de travaidle
maniére autonome. Les taches ouvertes, de leurmétéssitent un degré moindre de médiatisatian et
I'inverse une médiation pédagogique beaucoup pits { elles suscitent une production écrite oleora
et lui donnent du sens ; elles se réalisent erovggment présentiel ou dans le cadre d’apprengssag

collectifs a distance, certaines phases pouvarit k&0 en autonomie.

Car pour Demaiziére et Narcy-Combes (2005 : 5Qg «ache est un ensemble
complexe a gérer (d'ou l'intérét d'un recours al@).TLe jeu entre le repérage (noticing) et la
prise de conscience de la nativisation implique nnégliation (étayage) comme nous l'avons

déja souligné. » Demaiziére et Narcy-Combes ajontapres que :

La médiation s'appuiera nécessairement sur lesipiésos / savoirs (de la langue systeme et / dil)ou
sans négliger le fait que la description du spit@in'est pas nécessairement adaptable telleeciuell
des fins de médiation. Elle pourra conduire, apmés phase de dialogue avec I'enseignant, qui sera
alors plutét dans un réle de tuteur (évaluationmitive ou information critique), en fonction des
problémes relevés, a mettre en place des micresaciblées (voir 6.4.) destinées a aider 'apprteaa
mieux affermir son apprentissage. On débouche danane forme d'interventionnisme pédagogique
qui est justifié par la nativisation et qui s'agpsiur une médiation qui se déploiera dans l'orgtiais

de la tache, les consignes et la fagon dont leissiva géré. Insistons sur le fait que cet
interventionnisme n'est pas directif, il ne vise pd'exhaustivité, tout ne pourra étre couved:dgit de
lancer des processus, de créer un cadre a l'intédigquel I'apprenant pourra fonctionner de maniere

non prévue.

Finalement pour Glikman (2002, cité par Louveaiahgenot, 2006 : 55) « on peut
classer les formations a distance selon deux aréd,de la médiatisation (technologique) et
celui de la médiation (humaine). »

Le schéma de Marchal (2007 : http-CinemaTICE)semé& page suivante, fournit une
explication plus claire entre le role de la médation et celui de la médiation. Pour cela il se

fonde sur les quatre types de médiation, donnéeBgraya (1994).

« La médiation technologiqueou médiatisation : c’est ce qui concerne l'outillage, I'aspect teicjue.

Cette médiation se trouve en amont de la conceptione tache car, si elle en est l'outil, elle devr
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connaitre ses fonctions, son utilité. Quand unbetdest élaborée il est important de savoir comment,
avec quels moyens elle pourra étre traité. La paygie lui reconnait un statut d’outils cognitif.

La médiation sensori-motrice : selon I'approche expérimentaliste, les foncticmgnitives de
catégorisation reposent sur notre perception sensmrice. Ce qui signifie que nous intégrons des
concepts a partir de notre insertion corporellessdarmmonde et de nos expériences préconceptueiies q
en découle. L'intérét de cette approche se situelsux niveaux : le premier est celui de I'impodan
des structures perceptives et du processus de mogisgtion dans la conceptualisation. Le deuxieme
est de penser le langage comme porteur de sigiofisaculturelles.

La médiation sémiocognitive: c’est le rapport qu'il peut y avoir entre la pér, ses opérations et les
signes externes de la culture. Mais il existe uineukarité d’influence entre le mental et les signe
externe : c’est la question de savoir lequel prédéltre. Il existe deux questions proposées pour
tenter de répondre a cette question qui seraisrguszantes: comment les langages s’ancrent-ils dan
les représentations et opérations mentale ? etdaiéime est I'inverse de la premiére et porte aur |
rétroaction des signes externes de la vie mentale.

La médiation sociale: c’est dans le courant du développement, avegePiat Vygotsky, que la
médiation sociale est définie comme une activittaimdividuelle issue de l'intériorisation de la
relation individuelle. Selon, J.P. Bronckart le gessus de validation des significations se faitsdan
I'interaction sociale.

(Peraya, 1994, cité par Marchal, 2007 : http-CinEiG&)

28



Bruno Marchal
M342 - Act2

RENDRE VISIBLE L'INVISIBLE

apprenant

« L'ordinateur enseignant » ou la machine
a enseigner, c'est ce qu'ont essayeé de concevoir
les informaticiens et les pédagogues sensibles

aux analogies entre les algorithmes des langages de
programmation classiques et les progressions
rationalisées de I'enseignement programmeé, sur
une conception béhavioriste.
= Puis est venu « I'ordinateur enseigné », a l'opposé
du point de vue technocentrique, qui est une
machine congue pour étre sous le controle de I'usager.
Ce n'est plus le programme informatigue

qui gére la progression de I'éléve, mais I'éléve qui,
grace a un langage de programmation, gére
MéDIATION un projet de création. La conception est constructiviste.
Aujourd'hui c'est la conception du « logiciel outil »
qui domine. On parle d'outil dés lors que le
programme informatigue ne se suffit pas a lui-méme
et qu'il n'est pas porteur d'une démarche
pédagogique ou d'intentions didactiques précises.
C'est I'enseignant qui détermine les taches,
les consignes, I'organisation de la classe et la planification
de l'utilisation des outils : un
traitement de texte, un logiciel de courrier électronique,
| etc., comme, a d'autres moments, une

ardoise ou les affiches d'un journal mural...
médiateur

représentation visuelle technologie interaction sociale médiatisée perception
Médiation sémiocognitive Médiatisation Médiation sociale Médiation sensorimotrice
COQ"”UV'S"”E* neocognitmsme s0cio- constructwnsme conatructmsme

\\//

MODELE PEDAGOGIQUE

Fig.4 : Médiation et médiatisation de Bruno Marchal (Inead http 2)

D. La notion d’accompagnement.

Une définition tres claire de la notion d’accompagent nous est donnée par le

Dictionnaire de I'enseignement et de I'éducatidtigfisés. (Bordas pédagogie, 2003) :

"L'accompagnement est une notion récente dansamglie I'action sociale. Elle succéde a la not®n d
prise en charge. [...]

L'accompagnement mise sur les capacités des pesanndéveloppe leur autonomie : capacités
d'initiative, de choix, de construction, de projétest une démarche entreprise conjointement par u
personne en difficulté et un ensemble de professisrcoordonnés....
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Ce qui domine dans I'accompagnement, ce ne sost lpfu caractéristiques intra-individuelles des
publics ciblés, mais les interactions sociales desguelles on les invite & s'inscrire tout endlielant a

les maitriser a leur avantage. On peut, a justs parler de médiation sociale. [...]

Nous sommes dans une action de transformation lsocjai suscite du lien. Autrement dit,
'accompagnement existe dés lors que l'on entetédjrier les citoyens en difficulté et endiguer les
phénomeénes d'exclusion en mettant en place unguiegsolidaire fondée sur lintersubjectivité des
personnes.

Fondé sur I'écoute, un dialogue incitatif et unkatien confiante, 'accompagnement doit permettre
I'émergence du désir, moteur actif de la démarchatéeprendre et permettre a l'autre de trouver des

moyens de réaliser ses objectifs individuels".

Dans un article de Soubrié (2008b), nous pouvamsvér la vision des deux auteurs

sur I'importance de I'accompagnement :

L'importance de l'accompagnement dans les disfsosié formation autonomisants est soulignée par
tous. Philippe Carré en fait un des piliers detdfarmation (Carré, 2005). Dans l'ouvrage récent de
Marielle Brugvin sur les formations ouvertes (Brumgv2005), l'accompagnement est présent au
filigrane au fil des recommandations qu'elle faiipdévelopper les compétences a l'autoformatien de
apprenants. (Soubrié, 2008b : 115)

Soubrié dans ce méme article indique que « ... lmmat'accompagnement s’intégre

bien dans le cadre méthodologique de I'approchdé@ur les taches ».

E. La remédiation.

L'autre terme qui nous intéresse est celui de rdiatién. Dans un contexte d’enseignement-
apprentissage ou I'on parle beaucoup du role ngutiade I'enseignant, il est tentant d’effectuer le
glissement sémantique qui mene de remédiationndédiation. Rappelons pour commencer qu’aucun
de ces deux termes ne figure dans le GRE, ou fmrvé seulement le substantif médiation d’'une part
et le verbe remédier de l'autre. Nous avons déftntommenté le terme de médiation [...] ; quant a
remédier, selon le GRE, il s’agit d'« apporter emede a ; atténuer ou supprimer les effets néfdstes

». Si, dans la situation envisagée, le traitemeritedreur peut consister pour I'enseignant a afgvde
secours de sa médiation entre les données et &appt afin d’en améliorer la saisie, on ne voit pas
pourquoi cette « remédiation » ne serait pas uredendestiné a « supprimer les effets néfastes » de
I'erreur [...] (Rézeau, 2001 : 183).

Cette notion qui nous est donnée par Rézeau (2811fput a fait intéressante. Car
comment nous allons voir aprés, la remédiationiajue le tutorat font partie des 30

compétences pour développer l'autonomie des appt®n@digure 5) donnés par Muller
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(2005). La médiation et la remédiation font padie travail de I'enseignant en tant que
remédiation pédagogique et médiation technologifjgs.deux sont travaillées a distance par

I'enseignant-tuteur comme un acte évaluatif duailaautonome de I'apprenant.

2.2.2. L'autonomie de |'apprenant de langues étrangéres.

Lorsque les théoriciens parlent d’autonomie danddmaine de I'enseignement des
langues étrangeres et en particulier, dans le edd &, il s’agit d’'autonomie de I'enseignant
ainsi que d’autonomie de I'apprenant. L’intérétog¢te étude portera surtout sur I'autonomie
de 'apprenant. Une premiere définition nous esinde par Little (2002), traduite de I'anglais
par Germain, C. et Netten, J. :

« L'apprenant autonome comprend le but de son @muge d'apprentissage, accepte explicitement la
responsabilitt de son apprentissage, participeélabtiration de ses buts d'apprentissage, prend
linitiative de planifier et de mettre en pratigdes activités d'apprentissage, et revoit régulieréraes

apprentissages et en évalue les effets. » (LIt 2cité par Germain & Netten, 2004 : 1)

Cette définition est complétée par Holec (1991)urptui, pour qu’il y ait une
autonomie de I'apprenant, il est indispensablel guénne en charge de maniere active, tout
ce qui constitue un apprentissage : sa définisargestion, son évaluation et sa réalisation. I
ajoute aprés que pour cela, il doit savoir apprenéour arriver a cela, il faut un changement
de paradigme éducatif, comme le signale T. Soul@#08: 7): «La pédagogie de
I'autonomie rompt de facon catégorique avec la eption traditionnelle de I'enseignement
considéré comme transmission de savoirs. » Selobrgo(2008), il y a trois changements
paradigmatiques :

e L’éléve devient I'apprenant, ce qui permet de reeticcent sur I'activité de I'apprentissage et 1soin
le processus de reproduction comme dans les tlséawmportementalistes. L'apprenant se transforme

dans I'élément central du modéle.

» Le savoir est remplacé ici par le contenu. Et patéecontenu, c’est parler d’'un travail de condtouc

auquel doit se livrer 'apprenant.

« L’enseignant finit par disparaitre. Il est remplgeé des ressources, matérielles ou humaines.
(Soubrié, 2008 : 7-8)

L’apprenant est ici (vision partagée par Soubr@&et Holec, 1991) responsable de
son propre apprentissage. En se transformant dgujue qui décide de son programme de

formation selon ses besoins, qui s’évalue et qfixeede nouveaux objectifs.
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Voyons maintenant les 30 compétences pour déveldjppeonomie chez I'apprenant
(fig. 5), proposées par Francois Muller dans sta:si

30 compétences pour développer I'autonomie des éléves
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Fig. 5: Les 30 compétences de Francois Muller (Image 53)ttp

Dans le secteur « Définir son approche et sore stignseignement » nous trouvons
I'approche centrée sur I'éleve(dont nous parlerons apres) ainsi dapprofondissement
de sa démarche didactiquévraiment trés importante lorsque nous parlonsatgsctifs) A

part cela il y a d’autres compétences tres liéesugt de 'autonomie et de I'apprentissage de

langues étrangeéres, tels que :
- L’ampliation de la dimension formative, dans le domaine de I'évaluation

évidemment.
- Le développement de compétencégdont nous parle le CECR).
- La dimension sommative dans laquelle nous pouvons trouvier notion

d’accompagnement(déja étudiee).
- La remédiation et le tutorat (en rapport direct avec I'autonomie et les TICEla

notre cas).

2.2.3. Les TICE et le développement de |'autonomie de |'apprenant.
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Afin de voir la relation entre les TICE et 'autanege de I'apprenant, I'explication
donnée par Overmann (2007) est plus qu’intéressante

L'autonomie met en cause que l'apprentissage &oissairement un apprentissage par enseignement ou
l'enseignant répartit les roles et les taches agiptenant reste passif, cantonné dans le rble de
consommateur, de récepteur d'informations en tast tqbula rasawhite paperou empty cabinet.
Pourtant c'est I'apprenant qui devrait travailkemplus et étre placé au centre de la constructes d
savoirs pour que la révolution copernicienne puigéee adaptée a de nouvelles situations de
l'apprendre...

... toutes les situations que constituent les pascdiversifiés et les travaux personnels encadrés so
des occasions de placer I'éleve dans une situatiole professeur accompagne plus qu'il n'impose.
L'enseignant doit amener les apprenants a se coestles méthodes de travail et a sortir d'un
enseignement cloisonné, rigide et étriqué afin @ieefgermer la créativité dans une perspective
multidimensionnel. Ce sont surtout les TIC qui effr 'opportunité de créer un nombre important et
varié de taches permettant une plus grande difféaton et un apprentissage centré sur I'éleveefac
leur processus d’apprentissage les apprenantsapdperit alors une attitude plus responsable tout en
travaillant & leur rythme et a leur niveau de céssance. (Overmann, 2007 : 1-2)

Ici le concept de TICE est tres fortement lié gppeentissage autonome dans la
formation d’adultes (qui est notre cas particukelUniversité d’Antioquia). Comme |'est
aussi le réle de I'enseignant qui ne disparait gaspletement. Car il change de role, il
devient médiateur ou enseignant-tuteur dans certe@s. En ce qui concerne le rble de
I'enseignant comme médiateur :

« ... le role de l'enseignant change. Ses domainexpdttise se déplacent ou tout de moins
s’élargissent. Il lui faut tout a la fois veilleertes au développement de compétences discipbnaire

mais également techniques, cognitive, méthodol@sigetc. » (Soubrié, 2008 : 17)

Le schéma suivant (fig. 6) nous montre une listerelgsources a utiliser pour
I'apprenant réseaut@selon le site québécois « Récit », il s'agit @@prenant qui exploite les
TICE dans le but d’améliorer son apprentissag@-Ré#écit) et a médiatiser par I'enseignant.
Dit en d’autres mots, ce sont les ressources téahigoies qui permettent le travail autonome
de I'apprenant grace au processus de médiatisditifaut dire que le schéma deyiprenant

réseautéest une adaptation du schémaéhe Networked Teacherd’Alec Couros (2006).
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Fig. 6 : Le schéma des ressources pour I'apprenant rées€ausge 6 http 4).

Finalement, le role de I'enseignant-tuteur esinitépar Mangenot (2008 : 76). « ...
I'enseignant-tuteur (cette dénomination n’est pastme) aurait alors pour réle, a partir de
contenus dont il ne serait pas forcément l'autearsndont il serait spécialiste, de proposer
des taches et d’accompagner la réalisation deseeillgant sur le plan socio-cognitif que
socio-affectif ». Il ajoute que : « La conceptioa thches puis la gestion des interactions en
ligne qu’elles suscitent implique a la fois de fatmue, de la formation et de la recherche. »

Donc I'enseignant-tuteur ne perd pas son réle @&igmant et ne disparait pas.

Nous pourrions faire ici une liste trés large déf&rents types de TICE employés, ou
adaptés a I'’enseignement de langues étrangéres pemmettent d’améliorer I'autonomie de
'apprenant. Mais lidée serait plutdt de faire uliste spécifique avec les nouvelles

technologies utilisées en didactique de languesoaenant quelques exemples :

A. Au niveau général :

- La Toile : C’est le nom donné alebou auWorld Wide WebCe mot est de
plus en plus utilisé en France au niveau des charshten TICE (voir le cas
de Mangenot, 2006 ou de Soubrié, 2008). Selon Eandi998) :
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A partir du moment ol les énormes ressources duweeb faire de plus en plus souvent
partie de I'environnement quotidien de I'apprenamnt,méme titre que les médias en langue
étrangeére [...]. On peut penser que celui-ci, quiit siébutant ou chevronné, souhaitera en
profiter. 1l s’agira alors d’une consultation autome sans aides pédagogiques sur le réseau
[...] et que sera dictée essentiellement par lesregmt’'intérét de chacun. (Lancien, 1998 :
99)

La Toile permet donc le travail en autonomie desra@pants, avec ou sans
I'aide de I'enseignant. En réalité ce sont les apants qui sont a la recherche

d’informations pouvant les aider dans leur processapprentissage.

B. Outils pour récupérer de l'information :

- Le blog: Appelé aussi blogue en francais son nom vieritaaglais weblog

(‘log’ journal ou registre). Pour Morelli (2007 ) 1

Ce sont des technologies médiatiques qui articuleatfonctions d’information (écriture de
billets, archivage de I'information) et de commuation (dépbts de commentaires, lien direct
vers d’autres blogs [blogroll]), qui automatiseimplémentation des contenus (syndication)

et qui introduisent une réciprocité dans le sensielation de I'information (push + pull).

Il s’est répandu tout au long de ces derniéres emmgace a sa facilité
d’utilisation et de design. Son utilisation en ditigues des langues est de
plus en plus vaste. Il permet de maniere grataiteréation et le design des
sites de qualité, avec le téléchargement de fistgen, image, vidéo et texte.
Les hébergeurs (comme Blogger, Wordpress, Spaceshlog, etc.) offrent

une assez bonne ergonomie et permettent I'interacpprenants/enseignant
ou apprenants/apprenants. Nous examinerons plusldsaslogs d'une

maniere plus détaillée.

- Les sites d’appui linguistique: Depuis que la toile s’est massifiée, beaucoup
d’enseignants ont commenceé a créer leurs propiess siotamment des sites
qui servent d’appui aux autres enseignants ou @pxeaants directement.
Dans le cas du FLE nous avons comme exemple L& &@®IRLE (site d’aide
aux enseignants avec beaucoup d’activités et dceam) ou les sites de la
famille Perrot (Lexique FLE, Phonétique FLE, PORIE, etc.). Ces sites
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permettent aux apprenants de travailler en automoenitravers de taches
(généralement fermées) qu’ils peuvent faire sansirabesoin d'un

enseignant pour les guider.

Les plateformes a finalité pédagogigue Nommées aussi plateformes
learning, elles permettent aux enseignants de créer desait des scénarios
avec une finalité pédagogique. Permettant de mdtres un seul site les
différents outils de travail : Forum de discussitexte, hypertexte, images,
son, vidéo, les exercices, le courriel. Elles steenues de véritables sites
qui permettent a I'enseignant de développer leailagn autonomie des
apprenants. Comme exemples de logiciels qui peemtetie créer ce type de
plateformes nous avonsMoodle Blackboard Dokeos etc. Et en ce qui
concerne les plateformes pédagogiques nous pouties: Le projet
« Cultura » (Fustenberg, Levet et Waryn, 1999)praet « Le francais en
(premiére) ligne » (Develotte et Mangenot, 2008)ptojet « L'immeuble »
(Magnin, 1999), etc. (http-FLENET).

Les sites authentiques Soit les enseignants travaillent avec des sitéés
spécifiguement avec une finalité éducative soitrdsaillent avec sites qui
donnent un acceés a du matériel authentique (appek sitedruts). Dans ce
cas ils peuvent faire appel aux sites authentiguoesme ceux des médias
(chaines de radio en ligne, les JT en ligne, lsgweécrite), et ceux dans
lesquels ils peuvent télécharger des informatiotess (audio-livres, des
vidéoclips, des chansons en format mp3, @dedcasts etc.). Les sites
authentiques peuvent étre utilisés directement thactasse ou étre insérés
dans un blog, une plateforme, etc. Il y a des sitehentiques qui offrent a
présent des possibilités d’apprendre la languec&ige. Nous avons certains
cas comme celui du site de RFI avec sa sectiongutafrancaise » ou celui
de TV5 Monde et ses diverses sections destinéesergseignement-

apprentissage du francais.

Les Wikis : Créés au milieu des années 1990 par W. Cunninglegnvikis
sont en principe des logiciels de la famille detésyse de gestion de contenu

de site web qui peuvent étre modifiables. Ellesmattent le travail
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collaboratif des visiteurs autorisés. Beaucoup pfapants utilisent les Wikis
notamment pour préparer un projet de classe, pa@ar aine encyclopédie
collaborative, pour faire une simulation globaley pour élargir leurs
connaissances dans une L2. Des exemples : Plardds, @ projet Wiki de

Carmen Vera, etc.

C. Outils pour communiquer en synchrone ou asynchro ne :

- Le forum : Utilisé d’abord comme un moyen de discussiom@auties sujets

qui étaient communs a plusieurs personnes, ils deménus des lieux de
rencontre dans I'enseignement-apprentissage dedargtrangeres. Plusieurs
sites ont leurs propres forums de discussion. dl des forums qui peuvent
étre téléchargés de maniere gratuite ou payamesedans des plateformes et
des sites.
Nous pouvons trouver dans le contexte des langwasgéres un forum qui
s’est beaucoup répandu « Livemocha ». Dans l'apissamge du FLE nous
avons par exemple le forum de I'Université de Lebrcelui du RedIRIS,
situés tous les deux en Espagne. Le forum du sitecFparler et celui du site
« Bonjour de France », les deux d’origine francémtp-FLENET).

- Le courrier-électronique (mél oumail) : Le mot « courriel » a commencé a
étre employé par les québécois (en réponse au enbartglais ‘mail’) et ce
terme s’est vite répandu en France et dans les fragsophones. Nous
pouvons dire que les courriers-électroniques pdemetriussi le travail en
autonomie des apprenants. D’ailleurs, il y a beapcdexpériences ou de
projets de correspondance par mél. Ces correspoesiae type asynchrone
entre apprenants de langues étrangéres ont ama&napavenants de, par
exemple, deux institutions différentes a travaillans un projet de travail
interactif. Comme exemples de correspondance en RbHs avons:
Cartables.net (échanges scolaires), Momes.net r{@eba scolaires),

FranceWord (échanges francophones), etc. (http-lHIBN

- Le tchat: Appelé ausstlavardage(cela vient des mots clavier et bavardage).

Initialement utilisé comme un moyen de communicagotre deux, trois ou
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plusieurs personnes les tchats sont devenus desnidg travail collaboratif
entre les apprenants. Plusieurs enseignants lpss®ot afin de discuter avec
des personnes qui ont comme L1 celle que les appieont comme L2.

Des exemples des tchats utilisés dans le domainé&Ldil nous avons :
FLENET de I'Université de Leén (Espagne), Etudiadts monde, Shared
Talk (sa version en francais), et French Chat,(attp-FLENET).

- La visioconférence: Avec plus d’'une dizaine d’années d’emploi suelnet,
les sites qui offrent de visioconférences ont comcéea étre employés par
les enseignants et par les apprenants de langte@sment en autonomie. Il
y a des logiciels qui permettent des visioconféesrie personne a personne
(Skype Yahoo Messenger Windows Live Messengeetc.) ou plusieurs
personnes en méme temps (le c&3adooou deFlashmeetingentre autres).
Comme exemple de ce type d’outil nous avons notamhiagrojet FR 2003,
entre le CLA a Besancon et l'université de techg@dQUT) a Brisbane en

Australie.

2.2.4. Privilégier le blog comme un dispositif autonomisant.

Le blog, comme nous le disions précédemment,eagral un outil trés utilisé et facile

a créer et mettre a jour. Soubrié (2006D : 2) indique :

Apparus en 1996 aux Etats-Unis, les premiers btmyssistent en de courts textes, parfois pas plus
longs qu'une phrase, qui commentent I'actualitépeovenance du web et parfois d’autres sources
(FAFP ou Reuters par exemple). Dans la formedgi de listes de liens assortis de prises detiposi

avec comme seul principe d’organisation le class¢meté-chronologique des messages.
Il précise que les blogs peuvent étre catégoersateux types distincts :

- les journaux personnels qui, comme leur nom lindiqse centrent sur I'expérience
personnelle des diaristes. lls « recensent priteipent les événements personnels et les
états intérieurs et/ou réflexions du blogueur »n(tHet al., 2004, cité par Soubrié, 2006d)

- les carnets de notes, ou k-log, dont le contenerestlation avec un théme (l'utilisation des
TIC en pédagogie par exemple), un projet ou undymiion dans lequel I'auteur est partie
prenante. (Soubrié, 2006d : 2)
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Le blog a pris beaucoup de puissance au nivealemgeignement/apprentissage. Car

comme nous disent Dettori et Lupi (2008 : 3) :

... le blog est actuellement trés utilisé comme espgaommun de travail. Sa facilité d'utilisation, la

publication dans le Web, la création d’'une commtbaui aurait pu (et qui peut en général) vivre a

long terme, sont les éléments qui nous ont pouss®larer cet outil. En contexte de formation, éte

souvent utilisé en tant que « carnet de bord »utieso a la métaréflexion (Brodin 2008), mais aussi

comme outil pour toucher des aspects liés a l'ontéurel (Develotte 2006, Dompmartin-Normand

2008).

C’est pour les raisons avant signalées que noussagécidé d’'implémenter le blog

dans notre projet de scénario pédagogique. A desnsanous ajouterons aussi d’autres

raisons :

- le blog est un outil trés utilidét facile & élaborer,

- le blog permet le travail autonome des apprenasdss leur demander

beaucoup de connaissances en

informatique. Lesersgms peuvent

facilement télécharger ou interagir dans un blog,

- le blog donne beaucoup d’avantages aux appren®&aisdessin ci-dessous).

Avantages de bloguer

Flux d'information

Apport de |'écriture
aux apprentissages

Réseau social

Pprt_fo!io de vie

Organisation du travail

Approfondissement
de fa pensée

Etendre son réseau
de cannalssances

Développer le sens civique

Archivage

Rubrigues

(pour les éléves)

Confiance en sai -

Mémorisation

Construction des
connaissances

Motoriété

‘Validation par les pairs

Apport des pairs

Interdisciplinarite

™

Intégration des
connalssances

Fig. 7 : Avantages de bloguer (pour les éléves). Guité (Rq0Bage 7 http 5).

Dans le site de F. Guité (2005) « Relief : cotar@lanéité » a part des avantages de

bloguerpour les éléves (ou pour les apprenants) que venans juste de citer. Nous pouvons

®> Selon Soubrié (2006D : 1), dans cette année oénembre pas moins de 20 millions de blogs darisl¢ou

monde.
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trouver aussi les «roles d'un professeur blogweudlans les aspects d’organisation, de
sensibilisation, de coordination, d’accompagnemettde supervision. Il nous parait

cependant étrange que I'aspect autonomisant npaoipris en compte (image ci-dessous).

y = — définir objectifs et usages
Organiser '— e
: — creer les blogues

— codes de déontologie

+ enseignants
= spicialiste
* technicien

— S& concerfer —E » direction

— avanfoges de bloguer

Sensibiliser

» pédophilie
* izolement
= réputation

— écriture et apprenfissages * harcélement
— fisques ~E

— éthigue

— inifier cux oufils

= L
Rolesd'un |/ — contrat d'engagement
prof blogueur [\ Coordonner - -
— relier aux cpprentissages R
—— réseauter » Eléves
= parents

— discuter en classe

'ﬁ — bloguer

commenter

Accompagner

—— signaler les bons coups

encoJrager|o
communauté educotive

¥ civilite
Superviser '—E déboguer
' qualité de la lecngue

- évaluer

[0 morale

O sccicle

[0 pédogegique
O technigue

dimensicns

Fig. 8 : ROles d'un prof blogueur. Guité (2005). (Image ® I&).

2.2.5. Comment devenir enseignant-tuteur des TICE et promouvoir

I'autonomie des apprenants de FLE.

La plupart des enseignants travaillant a I'Uniitérgd’Antioquia le font comme
professeurs vacataires. De ce fait ils n'ont pasade temps pour se former a I'utilisation des
nouvelles technologies. lls n’ont pas non plusdasibilité de continuer a se former a travers
des diplébmes de Master. En somme, nous pouvongjdede travail d’enseignants-tuteurs a

travers les TICE ne fait pas partie de leurs atprdfessionnels.
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Le rble d’enseignant-tuteur utilisant les TICE m'gss aisé et demande certaines
caractéristiques ou fonctions. Mangenot (2008 ; &6)citant B. Denis (participant du projet

Learn-Net}, parle de sept types d’interventions de la past@hseignants-tuteurs.

- l'accueil et la mise en route ;

- l'accompagnement technique ;

- l'accompagnement disciplinaire ;

- l'accompagnement méthodologique ;
- l'auto-régulation et la métacognition ;
- l'évaluation ;

- le rble de personne-ressource attitré.

Mangenot précise que ces sept fonctions situensdignant vraiment dans ce statut
d’enseignant-tuteur, statut qui malgré les circamsgs, n’est pas encore reconnu dans
certains milieux de I'enseignement a distance.

Il faut aussi avoir une formation qui puisse petneed I'enseignant de prendre le role
d’enseignant-médiateur et d’étre capable de faiawatller ses apprenants, tout en leur
donnant les outils méthodologiques et I'autonomiélg) requiérent. Cependant, selon T.
Soubrié (2008 : 17-18) le r6le de médiateur deskggnant-tuteur « tend au fur et & mesure du

parcours a prendre une part de moins en moins tarer».

2.2.6. Vers une approche pédagogique comportant I'emploi des TICE et
formation en autonomie.

En Colombie, il y a un grand intérét pour modeznikéducation et I'enseignement
des langues (principalement I'anglais). Cependiamty pas de projet qui vise la mise au
point d'une approche pédagogique qui comporte emen@&mps l'utilisation des TICE et la
formation en autonomie. En général, lorsqu’il yra @amploie des TICE dans un cours de
langue dans une institution quelconque, c’est tgj@ l'initiative d’un professeur et jamais
un projet institutionnel.

Un autre probléme est la quasi absence de connaéssas implications concernant le
terme autonomie. En effet, une grande partie dssigmants prennent cette notion comme un
« laissez-faire» ou un «aites n'importe quob. Il faut surtout, lorsque nous parlons d’aller
vers une approche pédagogique qui devrait étrevairioe en Colombie, que les enseignants
soient formés comme enseignants-tuteurs, et en némes qu’ils aient connaissances des
termes TICE et Autonomie et tout ce que cela imyaiq
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Il faut passer du modele fondé sur lgiangle pédagogique de Jean Houssaye (fig.

8) vers le modéle du carré pédagogique proposégsaph Rézeau (fig. 9).

\

.f';.
/
Ens7 \. Apprendre

Enseignant Former Etudiant

Fig. 9 : Triangle pédagogique de Houssaye (Image 9 voir Rttp

Dans cette nouvelle approche proposée par RézdéMi)(2I'apprenant accéde au

savoir par la médiation de I'instrument. Selon f&ur :

Nous avons intégré dans ce troisieme modéle detdatisn pédagogique les éléments de notre
deuxieme modeéle ainsi que les processus d'instrtatigation et d’instrumentation liés a la théoresd
instruments de Rabardel. Ce modeéle nous permetrare compte des situations d’auto-enseignement
dans lesquelles I'apprenant peut, a minima, utilise instruments d’enseignement congus par d'autre
personnes ou, jouant en ceci le rble de I'enseigadler jusqu’a didactiser lui-méme le savoir. {Rau,

2001 : 201)
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L’APPREMANT
Sujet 1

*._ apprentissage
« .

il s .| LEsavoRr
processis didactiser ;.2 gestion de [information Objet

onomie de la communication

LES
INSTRUMENTS
Agent

.

r

rocessus forme

Sujet 2

‘ LENSEIGNANT

Fig. 10 : Le carré pédagogique de Rézeau. (Image 10 voirdttp

Il y a certains éléments qui sont trés importassdune approche pédagogique qui
implique l'utilisation des TICE et le développematd I'autonomie des apprenants. Nous
avons des concepts tels que :

- l'autonomie de I'apprenant mais aussi I'autononed’énseignant ;

- le travail collaboratif entre les apprenants degesautonomes ;

- le tutorat en ligne, comme une partie trés impoetatiu réle médiateur de

I'enseignant-tuteur ;

- I'évaluation formative, qui est en total accord @ee type de pédagogie centrée

sur I'apprenant ;

- I'apprenant au centre de cette approche.

Comme nous pouvons remarquer dans la figure 18,l&suéléments qui font partie de
I'ensemble entourent I'apprenant et en méme tefmpsiiune interaction entre ces éléments.
En tant qu’enseignants-tuteurs de TICE en FLE, rdmwons aller vers ce type d’approche
pédagogique.

Dans la figure 11, les apprenants utilisant leser@nt vers I'autonomie et en méme
temps interagissent avec leurs pairs a traversraait collaboratif. Dans une deuxieme
situation le tuteur guide le processus d’appreagjsde I'apprenant utilisant les TICE, cela le

conduit aussi vers l'autonomie. Le tuteur dans troesieme étape donne une évaluation
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formative, car il faut avoir un feedback au travaiitonome de I'apprenant et de ses pairs.
Finalement, le tutorat, I'évaluation formative ettravail collaboratif feront de I'apprenant
utilisant les TICE un sujet autonome. En sachasetlguravail collaboratif peut se faire avec
les autres camarades de classe, mais aussi avetted’apprenants qui se trouvent en
situation d’égalité dans I'apprentissage (des apprts des autres groupes, des personnes

rencontrées sur Internet, etc.).

-
—— RN
5 i

TRAVAIL
COLLABORATIF

Intéractior] entre les pairs Le tuteusuit Ig processus

A

v

LES APPRENANTS TICE

Sont conduits verp
A

AUTONOMIE EN TICE

Fig. 11 : Analyse du modeéle pédagogique du Master 2°Fl&ge Molina (2008).

® Les images du « travail collaboratif », des « appnts TICE » et du « tutorat » ont été priseshttp ©). Celle
de « l'autonomie » a été prise du (http 10) etecé#l « I'évaluation formative » du (http 11).
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Nous pouvons également rappeler les trois posgerdiels qui font qu'une formation
a distance est possible (Trindade cité par Lin2000 : 1) :

- une relation de gestion institutionnelle étroite@bstante avec les apprenants ;
- une présentation des contenus congue en foncti®melins de la conduite de I'apprentissage et
de l'autonomie de l'apprenant et non pas seuledesntontenus ;

- un suivi pédagogique permanent des étudiants.

Comme nous pouvons bien noter, il y a parmi les fpoints signalés par Trindade,
encore une fois l'autonomie de I'apprenant. Il dehc intrinséque au modéle que nous
proposons.

Voyons, également, dans la figure ci-dessous, pyésente les Technologies de
I'Information et de la communication dans le cerdeel’approche. Dans ce cas nous avons
deux éléments que nous avions déja signalés compartiants dont a besoin I'apprenant en
ligne : 'autonomie en relation avec les TIC eppaentissage collaboratif.

Cet autre regard nous vient de la part de C. Mantselon lequel : « L’acquisition de
'autonomie pourrait permettre a lI'éleve d’étre pessable et solidaire par le biais de
I'apprentissage collaboratif » (Montuori, 2005 3)5Cet apprentissage conduirait I'éléve a se
construire a travers l'aide des autres en termgwal®essus de construction progressive de la
citoyenneté.

Montuori dit sur le schéma que :

Cette figure circulaire démarre de I'action verapprentissage collaboratif (fleche 1) et permet de
donner un réle de moteur aux TIC par I'imbricatates cing poles suivants. Ici, les TIC [...] au lieu d
se contenter de privilégier des « connaissanceseies » prendraient leur place pour devenir de
nouveaux outils afin de rendre plus percutantctesepts clés mis en lumiére par le constructivisme
On peut observer une causalité sur ces cing pglasyont opérer en interaction en s'influencant
réciproquement. Ainsi, par le biais d’'un appremtigs collaboratif accompagné ou non de conflits
sociocognitifs, I'éléve sera obligé d’'affronterutae, la médiation entre en jeu par la rencontecdes
autres, ce qui favorise la citoyenneté (fleche L2acquisition de I'autonomie pourrait permettre a
I'éleve d'étre responsable et solidaire par le hide I'apprentissage collaboratif, c’'est-a-dire sge
construire par et avec les autres pour une corigtruprogressive de la citoyenneté. (Montuori, 2005
153).
Et nous avons ici un autre concept clé que nousisawignalé avant, celle de la
médiation humaine qui permet le chemin vers layeitmeté et de cette maniere vers

'autonomie.
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AUTONOMISATION

APPRENTISSAGE
COLLABORATIF

Fig. 12 : L’action vers l'autonomie. Fleches 1, 2, 3 et 4 fait appel a » ; fleche 5 (action

vers autonomisation) : « favorise » ; fleche 5 nsée : « se crée par ».

(Image prise de Montuori, 2005 : 154).

Finalement, nous pouvons trouver dans la visioNdetuori (2005 : 153-154) que :

Le savoir acquis lors du processus devient un mdgeméfense, un pouvoir supplémentaire, un élément

qui contribuera a la construction de la citoyenndt&fficacité collective favorise le processus

d’autonomisation qui entraine un comportement pltgyen de prise de décisions, de partage de savoir

et de pouvoir. Au systéme éducatif de favoriseprmeessus et de frayer la voie du raisonnemeng et d

la décision finale (fleches 3 et 4). L'autonomisatise construit par I'action, et I'action favorise

I'autonomisation, I'interaction et la médiationg¢he 5 en aller-retour). On peut donc constatercgue

n'est pas l'usage des outils en lui-méme qui paubfiser un processus d’autonomisation mais bien un

systeéme qui 'accompagne lié aux interactions.

Il faut cependant faire attention pour que les emsytechnologiques ne deviennent pas

plus importants que les moyens humains (appremamisseignants dans notre cas). Car il ne

faut pas oublier que nous cherchons que I'appres@ihtau centre de cette approche, et que
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I'enseignant-tuteur devienne un médiateur enttedanologie et I'apprenant. Tout cela devra
conduire a la formation des apprenants de plustengutonomes.
La formation des enseignants est essentielle.eDiait; nous prénons une formation

continue pour les enseignants au sein de I'UnitesAntioquia qui viserait ce double aspect

formatif :
- sa formation comme médiateur (savoir comment tHavaies TICE avec les

apprenants)

- sa préparation au travail autonomisant.
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CHAPITRE Il : LA MISE EN EUVRE DES ACTIONS.

Dans ce chapitre nous montrerons les actions que avons développées tout au long
du stage. Premierement, nous présentons le décadpdg méthode que nous avons fait pour
les programmes de FLEMultilingua et auClIC. Deuxiémement, nous parlons de I'adoption
de la nouvelle méthode pour les cing niveaux dechks dans la sectioMultilingua.
Troisiemement, nous présentons la mise en placduglisation du dispositif TICE

autonomisant.

3.1. Design d'un programme de FLE a Multilingua et au CIIC.

Plus que le design d’'un programme nous avons dédeldaire un découpage
méthodologique du livréAlter Ego et d’'y ajouter la liste de compétences a atteirmre
niveau. Pour y parvenir, nous avons compté avétel’des quelques enseignants de francais
de la sectiorMultilingua, de la coordinatrice de stages de I'Ecole de LasgiWniversité
d’Antioquia) Mme Luz Mery Orrego et de Mme Monigu&/aendendries (une des
concepteurs de la méthode). La visite de Mme. Wemthies a Medellin pour assurer un
stage de formation a I'Alliance Francaise a étéd’importance capitale au moment de faire
le découpage méthodologique pour les livdgster Ega Notre intention a été qu'il y ait un
accord entre les quatre niveaux du CECR (Al, A2, eB1B2) et les cing niveaux qui
conforment le programme de francaislaltilingua et auClIC.

Finalement, il faut aussi dire que nous nous somepesiyés dans le livre de Janine
Courtillon « Elaborer un cours de FLE » (2003),saiue sur le « Cadre européen commun
de référence pour les langues » publié par le Gloesd'Europe (Didier, 2005). Nous avons
utilisé ces deux ouvrages afin de déterminer lespg&tences a acquérir et la progression a
I'intérieur de chaque niveau et entre les niveaux.

Dans le tableau ci-dessous, nous avons la listéodsiers de chaque manualtér

Egol, 2 et 3), et le découpage de la méthode :

! Nous avons décidée de faire le découpadéter Ego(initialement utilisé alClIC), pour les deux composants
de I'Ecole de Langues. Surtout parce que nous aVioention d'utiliser cette méthode aussvialtilingua.
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Semestre

1 Niveau 1
Débutant Dossiers 0-5
Alter Ego 1

2 Niveau 2
Débutant/ Dossiers 6-9
Intermédiaire Alter Ego 1

3 Niveau 3
Intermédiaire Dossiers 1-5
Alter Ego 2

4 Niveau 4
Intermédiaire Dossiers 6-9
Avanceé Alter Ego 2

5
Avancé

Nombre
d’heures de | 80 heures | 160 heures | 240 heures | 320 heures | 400 heures
Francais

Table 3 :Découpage de la méthode Alter Ego pour le counspiet.

Niveau 1 0 - Fenétre sur... Dossier 0 = 10 heures
Débutant 1~ Les uns_ les auires Dossier 1= 10 heures
Livre Alter Ego 1 ’ Dossier 2 = 15 heures
Al (CECR) 2 - Ici, ailleurs Dossier 3 = 15 heures
Dossier 4 = 20 heures
Dossier 5 = 10 heures

3 - Dis-moi qui tu es

4 - Une journée particuliere

5 - Vie privee, vie publique § *Données a titre estimatif

Niveau 2 6 - Voyages, voyages Dossier 6 = 20 heures

Débutant / Intermédiaire Dossier 7 = 20 heures

Livre Alter Ego 1 ¥~ Gt [T el Dossier 8 = 20 heures
Al /A2 (CECR) 8 - Pour le plaisir Dossier 9 = 20 heures

9 - Lieux de vie *Données A titre estimatif
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Table 4 :Liste des dossiers par niveaux pour les cours aecfiis a Multilingua et au CIIC.

Les tableaux des contenugitter Egol etAlter Ego2 sont dans les annexes IV et V,
respectivement. lls permettent de voir les dossiers nous avons sélectionnés et comment
nous les avons regroupés. Nous avons aussi déeidérther a chaque niveau une couleur
caractéristique qui est en accord avec la couleundnuel : jaune pour le livre 1, verte pour
le livre 2 et fuchsia pour le livre 3. C’est augse autre maniére de distinguer entre un niveau
en un autre : la couleur jaune pour le niveau AA2tou niveau débutant, la verte pour le

niveau intermédiaire et le fuchsia pour le niveearaé.

- Compétences a développer par niveau :

Selon les grilles du CECR, nous avons classifgé dempétences a travailler par
niveau.

Aspects
d’enseignement-
apprentissage pour
le niveau 1

Niveau A1 CECR

8 Dans son livre, J. Courtillon nous signale lesenivx A1/A2 comme utilisateur élémentaire, B1/B2 p@m
utilisateur indépendant et C1/C2 comme utilisaepérimenté. Cette dénomination est aussi empldgés le
CECRL. Nous avons employé cependant une autrefaasion, celle de débutant, intermédiaire et axéan
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Macro-Fonctions:
- Description
- Narration

Stratégies
d’apprentissage de la
langue :

- Utilisation du
dictionnaire bilingue.

- Eviter la traduction.

- Acquisition de lexique
- Pratiquer la
communication orale.

- Dessiner

Stratégies d’étude de
la langue :

- Utilisation des
différents outils

- Expériences qui ont
réussi

- Travail en groupe

- Correction des erreurg

Stratégies
d’apprentissage
autonome :

- Utilisation du tutorat
- Lecture de livres

- Utilisation d’Internet
- Ecriture libre

Multimédia et TICE °:
- Travail a travers de
sites Internet ou
Multimédia sur la
grammaire.

- Travail a travers des
sites authentiques de
francais.

- Lecture a travers
d’Internet ou
Multimédia.

- Ecoute a travers de
sites d’Internet ou

Multimédia.

- L'apprenant peut
identifier et utiliser
différents manieres
d’appeler quelgu’un dan
une conversation
formelle.

- L’apprenant peut salue
et prendre congé dans
une conversation
formelle ou informelle.

- L'apprenant peut
différentier quand il doit
employer les noms de
famille et comment cela
marche en francais.

- L’apprenant peut attire
I'attention de quelqu’un
en utilisant les formules
appropriées de politesse
- L'apprenant est
sensible a conserver un
certaine distance de sor
interlocuteur et aux tour
de parole lorsqu’il donneg
ou recoit des
informations.

- L'apprenant peut
utiliser manieres
particulieres de se

Compréhension et
production orale :
- L'apprenant peut
scommencer
conversations et
demander ou donner
rinformation générale.
- L'apprenant peut
échanger information
générale sur ses
origines, habitation,
compagnie, age,
anniversaire, dates et
sa profession.
- L'apprenant
r comprend lorsqu’une
interaction ou un
échange a fini.
.- L’apprenant peut
faire une réservation
e dans un hétel.
- L'apprenant peut
5 demander et suivre de
renseignements pour
se déplacer d'un lieu §
l'autre.
- L'apprenant peut
raconter des
événements au passé

présenter, comme serre
la main, embrasser
l'autre, etc.

- L'apprenant peut
identifier une certaine
variété de pays
francophones, ol ils sor
situés et leurs capitales
villes importantes.

- L'apprenant peut
utiliser de maniére
adéquate des
informations apprises
dans le cours, comme lg
chiffres (numéros de
téléphone et adresses),

Compréhension et
production écrite :

- L’apprenant peut lire
et comprendre des
informations écrites
sur les autres
personnes.

- L'apprenant peut
écrire des informations
personnelles et des
informations sur les
autres.

épeler (noms de famille)

- L’apprenant peut utiliser de
maniere adéquate les verbes
étre et avoir dans un contexte
qui convient et suivant les
regles de grammaire et de
phonétique qui vont avec.

- L’apprenant comprend les
normes minimales de
prononciation des voyelles et
consonnes et il peut les
différentier de celles de sa
langue maternelle.

- L’apprenant est capable de
conjuguer les verbes du

premier groupe en suivant des

patrons de conjugaison
communs & ces verbes.

- L’apprenant arrive a
différentier une question d’une
réponse a travers de
l'intonation et des particules
interrogatives.

- L’apprenant peut utiliser le
passé composé et faire la
différence entre les verbes qu
emploient I'auxiliaire avoir et
l'auxiliaire étre.

D

Livre a employer :

Alter Egol : Annie Berthet, Catherine Hugot, V. Kiziriané&rix Sampsonis, Monique Waendendries

Table 5 :Liste de compétences pour le niveau 1 de fraftais

9

Nous avons

décidé

d’ajouter la

composante

TICE sdales

aspects importants

pour

I'enseignement/apprentissage de chaque niveauehssignants de chaque niveau devront tenir en eoept
plus du manuel, aussi de I'utilisation des TICEs'Hgit donc de mettre en accord I'utilisation derivelles
technologies et de les mettre en accord avec lggos et les compétences a acquérir.

En employant les TICE nous espérons donner plugati@mie aux apprenants et donner plus de po$éghai
I'approche actionnelle qui caractérise la méthatier Ega
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Aspects | Compétences Communicatives |

d’enseignement-

apprentissage pour Compétences Compétences Compétences

le niveau 2 Sociolinguistiques Pragmatiques Linguistiques

Niveau A1/A2

CECR

Macro-Fonctions: - L’apprenant peut Compréhension et - L’apprenant peut utiliser des

- Description exprimer des sensationg production orale : expressions pour parler du

- Narration et des sentiments & une| - L'apprenant peut climat en utilisant le

- Exposé autre personne dans un{ commencer des vocabulaire de la météo et du
situation formelle ou conversations pour climat.

Stratégies informelle. parler sur le climat et | - L'apprenant est capable de

d’apprentissage de la | - L'apprenant peut parle| la météo. placer les adjectifs dans le lie

langue : d’'un lieu et le décrire - L’apprenant peut correct dans les phrases.

- Utilisation du dans une conversation ¢ échanger des - L’apprenant comprend la

dictionnaire bilingue.

- Eviter la traduction.

- Acquisition de lexique
- Pratiquer la
communication orale.

- Dessiner

- Demander des
informations en utilisant
la langue cible.

Stratégies d’'étude de
la langue :

- Utilisation des
différents outils.

- Expériences qui ont
réussi

- Travail en groupe

- Correction des erreurs

Stratégies
d’apprentissage
autonome :

- Utilisation du tutorat
- Lecture de livres

dans un texte.

- L’apprenant peut faire
allusion a ses godts
alimentaires et les
différentier de ceux des
Francais.

- L'apprenant peut
remplacer différents
types de compléments,
notamment ceux de lieu
COD et COl, afin de ne
pas répéter dans une
réponse.

- L’apprenant peut
utiliser les régles de
politesse pour
commander des plats
dans un restaurant.

- L'apprenant peut
utiliser de maniére
adéquate des
informations apprises
dans le cours, comme le

expressions de lieu, les

informations sur ses
vacances avec ses an
ou avec ses collegues
- L’apprenant
comprend lorsqu’une
interaction ou un
échange a fini.

- L'apprenant peut
parler sur des
événements ou des
projets dans l'avenir.

- L’apprenant peut
faire des réservations
dans un théatre ou
pour un spectacle.

- L’apprenant peut
commander des plats
dans un restaurant et
comprendre la
composition d’'un
menu.

- L'apprenant peut
conseiller et recevoir
des conseils des autre

différence entre COD et COl ¢
sait placer le pronom
complément qui correspond. |
utilise aussi de maniere
adéquate les pronoms
complémentgnety.

- L’apprenant est capable
d’employer les pronoms
relatifsqui etqueet il est
capable de les utiliser dans de
dialogues dans un contexte
adéquat.

- L'apprenant arrive a
différentier 'emploi du passé
compose et de I'imparfait pou
parler des situations dans le
passeé.

- L’apprenant peut utiliser le
futur simple pour parler des
situations dans l'avenir.

- L’apprenant est capable
d’employer les verbedevoiret
pouvoir dans des situations d

2S

1%

communication qui le méritent.

19 a liste de compétences a acquérir par les appiengété créée grace aux grilles du CECR et tésatax de
contenus qui sont dans les annexes.
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- L}tilisation d’Internet
- Ecriture libre

Multimédia et TICE :
- Travail a travers de
sites Internet ou
Multimédia sur la
grammaire.

- Travail a travers des
sites authentiques de
francais.

- Lecture a travers
d’Internet ou
Multimédia.

- Ecoute a travers de
sites d’Internet ou
Multimédia.

formules de politesse, le
formules pour donner
des renseignements, et

Compréhension et
production écrite :

- L’apprenant peut lire
et comprendre des
informations et des
brochures touristiques
- L'apprenant peut
écrire des lettres de
vacances a ses amis ¢
facon informelle.

- L'apprenant peut lire
et écrire des petites
annonces.

- L’apprenant
comprend aisément la|
composition d’'un
menu dans un

restaurant.

- L'apprenant peut différentier
certains sons du frangais
(discrimination entre phoneme
vocaliques et phoneémes
consonantiques).

- L’apprenant est capable
d'utiliser le lexique de la
restauration et il arrive & s’'en
servir.

Livre & employer :

Alter Egol : Annie Berthet, Catherine Hugot, V. Kiziriange&rix Sampsonis, Monique Waendendries

2S

Table 6 :Liste de compétences pour le niveau 2 de francais.

Compétences
Sociolinguistiques

Compétences
Pragmatiques

Compétences
Linguistiques
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Macro-Fonctions:
- Description

- Commentaires
- Instruction

Stratégies
d’apprentissage de la
langue :

- Utilisation du
dictionnaire unilingue.
- Eviter la traduction.

- Acquisition de lexique
- Pratiquer la
communication orale.

Stratégies d’étude de
la langue :

- Utilisation des
différents outils

- Expériences qui ont
réussi

- Travail en groupe

- Correction des erreurg

Stratégies
d’apprentissage
autonome :

- Utilisation du tutorat
- Lecture de livres

- Utilisation d’Internet
- Ecriture libre

Multimédia et TICE :
- Travail a travers de
sites Internet ou
Multimédia sur la
grammaire.

- Travail a travers des
sites authentiques de
francais.

- Lecture a travers
d’Internet ou
Multimédia.

- Ecoute a travers de
sites d’Internet ou

- L’apprenant peut parle
aisément d’'un pays et d
ses habitants et y
découvrir des
stéréotypes.

- L'apprenant peut se
situer comme un
vacancier et se compare
aux vacanciers francais.
- L’apprenant connaitra
des personnalités issues
de la culture et la
civilisation francophone.
- L'apprenant peut
comprendre le monde d
travail dans un milieu
francophone.

- L’apprenant est capabl
de différentier plusieurs
types de médias en
identifiant leurs
particularités.

I Compréhension et

e production orale :

- L'apprenant peut
parler de ses godts et
comprendre ceux des
autres.

- L'apprenant peut
rdécrire une personne
avec ses qualités et s¢
défauts.

5 - L'apprenant
comprend et peut
rapporter les paroles
des autres.

U - L'apprenant peut
parler de ses activités
professionnelles et

eraconter des
expériences sur ce
sujet-la.

- L'apprenant peut
témoigner des
événements et des
situations en
rapportant la parole
des autres.

- L'apprenant peut
présenter un projet de
maniere orale.

Compréhension et
production écrite :

- L'apprenant peut
comprendre une étude
comparative.

- L'apprenant peut
comprendre et rédiger
un CV et une lettre
formelle simples afin
d’y trouver un emploi.
- L'apprenant peut
créer un titre de press
et rédiger un article
pour un journal.

- L’apprenant peut utiliser de
maniere adéquate le discours
indirect et faire I'accord de
verbes.

- L’apprenant comprend les
différents pronoms relatifs et
sait les employer dans une
conversation ou un texte écrit
- L’apprenant est capable de
faire une plus nette différence
dans I'utilisation du passé
compose et de I'imparfait pou
parler du passé.

- L'apprenant arrive a
différentier les différents types
d’utilisation du subjonctif et
arrive a saisir sa formation.

- L’apprenant peut utiliser le
plus-que-parfait (un autre
temps du passé) et faire la
différence entre les verbes qu
emploient I'auxiliaire avoir et
l'auxiliaire étre.

- L’apprenant peut utiliser un
plus large nombre de pronom
(relatifs, démonstratifs et
compléments) dans des
situations de communication
orale ou écrite.

1°2)

Multimédia.
Livre a employer :
Alter Ego2 :  Annie Berthet, Catherine Hugot, V. Kizirjdgatrix Sampsonis, Monique Waendendries

Table 7 :Liste de compétences pour le niveau 3 de francais.
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Aspects Compétences Communicatives

d’enseignement-

apprentissage pour Compétences Compétences Compétences

le niveau 4 Sociolinguistiques Pragmatiques Linguistiques

Niveau A2/B1

CECR

Macro-Fonctions: - L’apprenant peut Compréhension et - L'apprenant peut utiliser les

- Explication découvrir et utiliser production orale : pronoms compléments

- Démonstration différentes expressions | - L'apprenant peut indirects.

- Exposé idiomatiques de la rapporter les paroles | - L'apprenant est capable de

- Narration langue francaise et les | de quelqu’un au pass€ rapporter les paroles d’autrui
comparer avec celles de - L'apprenant peut au passeé en faisant I'accord

Stratégies sa langue maternelle. | exprimer des opinions| avec les verbes qui

d’apprentissage de la | - L'apprenant comprend| et des sentiments, il | conviennent.

langue : le systéeme éducatif peut évoquer des - L’apprenant arrive a saisir

- Utilisation du
dictionnaire unilingue.
- Eviter la traduction.

- Acquisition de lexique
- Pratiquer la
communication orale.

Stratégies d’étude de
la langue :

- Utilisation des
différents outils

- Expériences qui ont
réussi

- Travail en groupe

- Correction des erreurs

Stratégies
d’apprentissage
autonome :

- Utilisation du tutorat
- Lecture de livres

- Utilisation d’Internet
- Ecriture libre

Multimédia et TICE :
- Travail a travers de
sites Internet ou
Multimédia sur la
grammaire.

- Travail a travers des
sites authentiques de
francais.

- Lecture a travers
d’Internet ou
Multimédia.

- Ecoute a travers de
sites d’Internet ou

francais et est capable d
le comparer au systéeme
éducatif de son pays.

- L’apprenant découvre
différents phénomenes
culturels et festifs
francais et peut les
comparer avec ceux de
son pays.

- L'apprenant peut
découvrir une forme
nouvelle de poésie
urbaine a la mode dans
des pays francophones

edifférences entre des
situations et il peut
finalement montrer
son agacement et son
impatience.

- L'apprenant peut
donner son point de
Vue sur un sujet
polémique.

- L'apprenant peut
exprimer des
jugements et faire des
recommandations aux
autres.

« le slam ». Et il peut
créer son poeme

« slam » pour sa propre
ville.

Compréhension et
production écrite :

- L'apprenant peut
comprendre et rédiger
suivant le modéle, ung
pétition ou une lettre
formelle.

- L'apprenant peut
réagir par écrit a une
annonce.

- L'apprenant peut
choisir un type d’écrit
et rédiger un texte.

- L’apprenant
comprend des poémey
de la ville et est
capable d’en créer un.

toutes les utilisations du
subjonctif en faisant différence
entre elles et en les employan
d’'une maniére correcte selon
contexte.

- L’apprenant comprend les
normes d’intonation minimales
pour prononcer des phrases d
expriment des sentiments,
incrédulité, etc.

- L’apprenant peut utiliser les
pronoms relatifs composés et
peut les utiliser de maniéere
orale ou écrite.

Multimédia.
Livre & employer :
Alter Ego2 : Annie Berthet, Catherine Hugot, V. Kizirji@gatrix Sampsonis, Monique Waendendries

—

Table 8 :Liste de compétences pour le niveau 4 de francais.

55



Compétences
Sociolinguistiques

Compétences
Pragmatiques

Compétences
Linguistiques

Macro-Fonctions:
- Argumentation
- Persuasion

- Explication

Stratégies
d’apprentissage de la
langue :

- Utilisation du
dictionnaire unilingue.
- Eviter la traduction.

- Acquisition de lexique
- Pratiquer la
communication orale.

- Analyse en contexte.

Stratégies d’'étude de
la langue :

- Utilisation des
différents outils

- Expériences qui ont
réussi

- Travail en groupe

- Correction des erreurs

Stratégies
d’apprentissage
autonome :

- Utilisation du tutorat
- Lecture de livres

- Utilisation d’Internet
- Ecriture libre

Multimédia et TICE :
- Travail a travers de
sites Internet ou
Multimédia sur la
grammaire.

- Travail a travers des
sites authentiques de
francais.

- Lecture a travers
d’Internet ou
Multimédia.

- Ecoute a travers de
sites d’Internet ou
Multimédia.

- L’apprenant peut
comprendre des sites
Internet et correspondre
par mél.

- L'apprenant peut
comprendre de maniére
métacognitive sa
maniére d'apprendre et
peut faire des analyses
I'écrit ou a I'oral sur ce
processus.

- L’apprenant peut
comprendre les actions
solidaires en France et
les comparer a celles deg
son pays.

- L'apprenant peut
identifier une certaine
variété de journaux et dé
presse écrite francaise.

Compréhension et
production orale :
- L’apprenant peut
jouer une scéne d’'une
piéce de théatre.
- L'apprenant peut
comprendre et faire
des éloges, des
A suggestions et des
reproches dans des
dialogues.
- L’apprenant peut
relater son parcours
professionnel lors d’un
entretien d’embauche.
- L'apprenant peut
parler de son
apprentissage et des
2 outils qu’il emploie
pour apprendre.
- L’apprenant peut
réaliser un flash
informatif a I'oral.

Compréhension et
production écrite :

- L’apprenant est
capable d'écrire un
résumé.

- L'apprenant peut
déchiffrer la page de
présentation d’un site
Internet.

- L'apprenant est
capable d’'écrire une
lettre universelle a la
jeunesse.

- L’apprenant peut
rédiger un programme
d’'une journée d’action
dans un but solidaire.

- L'apprenant est capable
d’utiliser le subjonctif ou
linfinitif selon le cas.

- L’apprenant peut utiliser le
subjonctif présent et le
subjonctif passé.

- L’apprenant peut varier
l'intonation de la phrase selon
il s'agit d’'un conseil, d’'un
ordre, d'un éloge, d’'un
reproche ou d’une suggestion
- L'apprenant arrive a
employer les pronoms relatifs
composeés en les mettant dan
I'ordre qui convient.

- L’apprenant arrive a

employer les temps composés

et a faire I'accord du participe
passé d’'une maniére adéquat
- L’apprenant peut employer
aisément tous les temps du
passeé.

- L'apprenant peut répéter des
jeux phonétiques, tels que
virelangues ou jeux de mots.
- L'apprenant peut comprendr
et utiliser le lexique de la
presse écrite et des journaux
télévisés.

®

D

Livre a employer :

Alter Ego3 : Catherine Dollez, Sylvie Pons.

Table 9 :Liste de compétences pour le niveau 5 de francais.

56



3.2. Comparaison des deux méthodes : Alter Ego versus Tempo''.

Apres quelques réunions avec le coordinateur dediia aMultilingua, nous avons
décidé de faire une analyse des deux méthodiespoet Alter Ega Afin de montrer les
bénéfices de choisir une nouvelle méthode pourdgramme de francais. J'ai donc décidé
d’utiliser une grille d’évaluation des manuels (&Awe V). Avec cette grille nous avons pu
évaluer les deux méthodes de FLE.

D’aprés cette évaluation nous avons trouvé que :

3.2.1. Caractéristiques essentielles du manuel.

Les deux manuels sont adaptés au public, qui ekti cdes adultes et grands
adolescents. Les deux ont été utilisés avec cedgpaublic, mais les apprenants ont montré
plus d’'intérét pouAlter Egoque pourTempo En effet, les deux méthodes ont été congues
différemment, faisant &lter Egoune méthode plus attirante du point de vue denaejution
et de I'image.

Sur le plan culturelTempoparle de culture francaise alors Alier Egoest plus centré
sur la francophonie. Ceci donne une vision plusa@vaux apprenants qui veulent partir dans
le Canada francophone, en Belgique, en SuisselUatautre aspect important de la culture
est sans doute la mise a jour des themes propakés.Egotraite des euros, des nouvelles
technologies, des choses qui intéressent les jeeintss adultes d’aujourd’hui. Alors que
Tempoa un retard de 11 ans par rappoAliéer Ego(1996), les théemes ont été choisis bien
avant I'entrée en vigueur de I'euro et des autsgeets importants de la culture et civilisation
d’'un pays francophone comme la France.

Les deux manuels suivent les parametres de I'approommunicatif, c’est-a-dire, ils
travaillent les quatre compétences communicativeempréhension orale et écrite et
expression orale et écrite). Cependant au nivealpamrammesAlter Egosuit la grille du
CECRL tandis qu@empoest antérieur au Cadre Européen Commun de Ré&Epmna les
Langues (1999).

Selon les auteurs Aiter Egq la démarche de celui-ci est actionnelle a trawkrs
I'élaboration des taches communicatives et intéucelles (la francophonie). Tandis que
Tempoest plutot notionnel/fonctionnel, travaillant $approche communicative.

1 La version deTempoque nous avions utilisé c’était celle du 1996 It eomportait des cassettes et était
antérieur au CECR, tandis que la nouvelle versmigatte méthode datant de 2001 sa partie audsivereCD
et postérieur au CECR.
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3.2.2. Contenu / organisation du manuel de I'éleve.

Nous avons sous-divisé en deux parties les costetul’organisation des deux
manuels d’enseignement de FLE. Dans une premiéte p@us allons parler du manuel de
I'éleve par rapport a I'enseignant et dans une @eoe partie nous ferons référence a son

emploi par 'apprenant.

A. Aide a I'enseignant :

En ce qui concerne l'aide a I'enseignafitter Ego posséde une présentation qui est
tres facile a suivre par le professeur. Le mansetw&isé en dossiers et chaque dossier y est
divisé en lecons. Les dossiers sont constituég@asituations qui changent d’un dossier a
l'autre, ce qui donne plus de variété au manues llegons commencent toujours par une
activité orale (un dialogue déclencheur) ou unéviéetécrite (un document authentique) et
cela donne un équilibre entre ceux deux compéterigass chaque lecon nous pouvons
toujours trouver un « Point langue » (pour la camdion de la grammaire de maniére
implicite), des aide-mémoire (lexique), et s’exer(aes taches grammaticales). A la fin de
chaque dossier nous trouvons un « Carnet de voyggeilisation francaise et francophone)
et un « Portfolio » d’autoévaluation.

Tempoest constitué d’unités et chaque unité (en géragstz longues) possede une
« Mise en route » (des activités de compréhengiale)p une « Mise en forme » (explications
grammaticales de maniére explicite), un « entraemm (des taches grammaticales) et une
section nommée « A vous ! » avec des activitésodepeéhension écrite, production orale, et
phonétique. Une double page de « Civilisation » pase la fin de chaque unité ainsi qu’une
page nommée « Evaluation » (divisée en Compréhemsale et écrite et expression orale et

écrite).

B. Aide a I'éléve :

Alter Ego propose dans chaque legcon une section appeléde«#émoire », dans
laquelle nous pouvons trouver du vocabulaire de tygmatique a employer selon le sujet
qui se travaille dans la lecon. Et a la fin dudide I'éleve, I'apprenant peut trouver une liste
de vocabulaire avec sa traduction dans cing landeds Communauté Européenne (I'anglais,
'espagnol, l'allemand, le portugais et le grec)eavune précision sur la catégorie
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grammaticale des mots. En ce qui concerne le vémabuTempon’a pas une section
spécifique pour I'apprendre.

Alter Egotravaille la grammaire de maniere implicite, c’dshc I'apprenant a l'aide
du professeur qui construit ses explications graticalas. A la fin du livre de I'éléve, il peut
trouver un « Précis grammatical » avec des tabldawgrammaire explicite et des tableaux de
conjugaison des verbes que I'apprenant peut utiiear compléter ses connaissances. Dans
chaque unité ddempo I'apprenant peut trouver des explications granwabds explicites

qu’il peut utiliser tout seul. A la fin du livre yl a des tableaux de conjugaison des verbes.

3.2.3. Analyse d'une unité (manuel - cahier d'exercices - cassettes).

A. Les enregistrements :

Alter Egocomporte 3 CDs audio pour I'enseignant, 1 CD apdiar I'éléve et un CD-
Rom vidéo pour l'enseignanfTempo quant a lui, comporte 3 cassettes audio pour
I'enseignant qui ne sont pas de bonne qualité.idtt ue les cassettes audioTdampoaient
été gravées en CD audio par le laboratoire de Esgle I'Université d’Antioquia (afin de
faciliter leur utilisation par I'enseignant), lersoontinue a étre de trés mauvaise qualité. En ce
qgui concerne l'aspect visuelter Egoa un CD-ROM avec des aspects interculturels exgtrait

de TV5 Mondédandis querempon’a pas de vidéo qui accompagne la méthode.

B. Pratique raisonnée de la langue :

Alter Egopropose une construction raisonnée de la langusvars de la découverte
de la part des apprenants des régles de grammaplecite, c’est donc aux apprenants de
construire leur « propre » grammaire. Dans chaggenl les apprenants doivent compléter la
partie « Point langue » grace aux dialogues eéseqtii se trouvent au début de chaque legon.
A la fin de chaque lecon il y a des taches pourleyep les régles grammaticales que les
apprenants ont déja apprises.

En ce qui concerne la méthodempo les regles de grammaire y sont clairement
expliquées et explicitées. L’'apprenant doit seulemnéaliser les activités qui se trouvent dans
la partie « A vous! », des exercices d’applicaté la grammaire explicite qui se trouve

parsemeée par toute la méthode.
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C. Evaluation :

DansAlter Egq I'évaluation se fait depuis le début de la premnité et du premier
dossier jusqu’a la fin du manuel. La section s’egerpermet a I'enseignant de vérifier a
chaque instant du cours I'acquisition des connaEs®o0u les questions des apprenants grace
aux activités qui sont en rapport avec les sujaisitllés. A la fin de chaque dossier il y a une
fiche d’autoévaluation qui permet aux apprenanévaluer leur propre apprentissage. En ce
qui concerne la préparation au DELF, celle-ci eésente a travers toute la méthode. C'est
ainsi qu’on prépare les apprenants a la nouvellsioie du DELF, grace aux taches
communicatives qui se trouvent dans le livre d@gdi@nant, le cahier d'activités et un
portfolio pour les langues.

L'évaluation enTempoest faite au terme de chaque unité a travers diiche qui
évalue les quatre compétences et a la fin de lrebkede trois unités, une évaluation avec les
savoir-faire demandés au DELF (ancienne versiord¢ @es exercices complémentaires. Le

cahier d’exercices a d’autres activités pour comgléter celles du livre de I'éléve.

3.2.4. Points positifs dans |'élection d'A/ter Ego.

La liste ci-dessous présente les caractéristiquesous ont conduites a choigilter
Ego:

* Le type de public qui est visé par la méthode,iaddugrands adolescents et adultes,
est un total accord avec le public qui se trouvesdas cours d&lultilingua. Cette
méthode est trés adaptée a ce public captif quiedst de I'Université d’Antioquia.
Le design de la méthode est attirant pour ce tygppublic et les activités sont aussi
parfaites pour leur rang d'age.

e L’approche communicative travaillée par la méthpeemet de travailler les quatre
compétences dans chaque dossier de maniére coémloGela est en total accord
avec la mission de I'Ecole de Langues et permenéme temps que les apprenants
aient un meilleur niveau de langue.

* L’approche actionnelle prévu par la méthode perledravail a travers de taches,
comme le prévoit le Conseil de I'Europe a travarsCiECR.

* La grammaire travaillée dans cette méthode estpe implicite. Cela permet aux

apprenants de découvrir les régles a travers digtéx préparées avec cette finalité.
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Ce type de grammaire conduit I'apprenant vers fex®dn sur la langue et les
structures grammaticales en créant leurs propgéssde grammaire.

« L’évaluation est tout a fait en accord avec le CE&ERise la préparation au nouveaux
DELF et DALF. Pour les apprenants Blltilingua est trés important de commencer
a visionner la possibilité de passer le DELF B2 f@nimum), qui est le dipléme
exigé pour poursuivre leurs études de troisieméasic France.

* L’enseignement de l'aspect interculturel est prepws une vision toute a fait
innovatrice, car c'est la francophonie qui est ifEgié. De cette maniere les
apprenants déultilingua peuvent avoir une vision plus compléte des aybeas
francophones (Belgique, Suisse, Canada, etc.)pBgs qui offrent aussi des bourses

universitaires.

3.3. La mise en place d'un dispositif TICE autonomisant.

La troisieme et derniére tache a été l'utilisatims TICE pour le développement de
I'autonomie chez I'apprenant de FLE. Pendant lgestaous avons divisé la mise en place du
dispositif TICE autonomisant dans deux sous-parties

- Le test de quelques sites authentiques dans les eawprésentiel dans la salle de

classe.

- La mise en place d’'un blog pour les apprenantgatecéis deMultilingua niveau

4, avec des taches ouvertes.

Dans la premiére étape, le groupe du niveau 4atedis aultilingua avait comme
projet final du cours la réalisation d’'un journélévisé. Pour y arriver, nous avons travaillé
pendant les séances de classe, différents sitesnéttqui donnent des informations en
francais. L'idée essentielle était de travaillee@des sites authentiques. Et que les apprenants
continuaient a les analyser chez eux.

Les sites travaillés ont été :

3.3.1. Le site Internet de RFI.

Le premier site que nous avons exploité dansuescte francais a été celui de RFI, et
sa section : langue francaise. Dans ce site noussgyu écouter les émissions de radio dans

la salle de classe et grace a la connexion quailentre I'ordinateur portable et le téléviseur

61



LSD. Car malheureusement dans le premier semésjra ieu un probléme avec les salles
d’'informatique et nous n'avons pas eu d'accés &sel. L'idée était que les apprenants
pouvaient visualiser et écouter en méme tempsxexiees de compréhension orale et faire
les activités grace aux images projetées surdeisdur. D’abord, nous avons travaillé avec le
groupe les tests de compréhension de I'oral qui dans le site. Section Langue Francaise,
comprendre I'actualité, le journal en francais laci

Les apprenants devaient par la suite, faire la m&moee a la maison, c'est-a-dire
choisir un autre journal en francais facile ou &t fdu jour et développer le test de
compréhension de l'oral qui le suit. lls devaieétifier les réponses et apporter leurs doutes
dans la salle de classe.

Fig. 13 : Ordinateur branché a une télévision LSD. (Phodo Molina, 2009).
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Fig. 14 : Apprenants francais niveau IV, Multilingua. (Photd. Molina, 2009).

3.3.2. Le site de Météo France.

Le deuxieme site que nous avons utilisé pourdagmation de I'activité a été le site de
Météo France, pour que les apprenants puisseranema section météo du journal télévisé.

La tache qu'ils devaient réaliser était la prépanaa la maison d’'un bulletin météo a
présenter dans la salle de classe. lls devaienlogerppour cela une carte de la France avec

la météo projetée a I'aide d’'Widéo Beam

3.3.3. Le site Internet de TF1.

Aprés avoir utilisé le site de Météo France, nawsns travaillé dans une autre séance,
la météo sur le site de TF1. L'idée était de trigmala vidéo dans le cours de francais et de
cette maniére montrer aux apprenants de quelleémasé déroule la présentation de la météo
en France. Nous avons donc travaillé la météo apalle de classe et puis, les apprenants

devaient préparer leur propre bulletin météo peyolirnal télévisé.

3.3.4. Le site Internet de France 3.
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Ensuite, nous avons employé le site Internet dader 3 avec le journal télévisé. Les
apprenants devaient repérer les différences entjeurnal télévisé en France et un journal
télévisé en Colombie. lls devaient, également, regpl@ maniére de traiter les informations,
de les présenter et les sections qui composeotitagl de France 3.

Aprés avoir visionné le journal, ils devaient mguire un journal similaire, faisant

attention a la forme et au traitement des inforomegi

3.3.5. La mise en place d'un dispositif TICE autonomisant.

Aprés avoir employé les différents sites Interjfetdécidé de créer un blog pour le
tester avec les apprenantsMaltilingua niveau 4. Pour y parvenir, j'ai utilisé le schéde
Mangenot et Louveau (2006 : 88-91), « Le journdviée (JT) :Scénarios de exploitation
pédagogique>. L'idée était de créer un dispositif TICE autonisant sous la forme d’un
scénario pédagogique. Ci-dessous, nous avonshia $ignalétique du scénario « Le journal
télévisé francophone ».

Dans le bloyf que nous avons créé pour le cours de francaisamivie nous avons
essayeé de mettre des activités pour que les apypsetravaillent a la maison. Trois aspects
nous paraissaient importants de vérifier :

- 'emploi du blog en autonomie,

- le travail collaboratif de la part des apprenantsapnformaient les groupes

de travail,

- la réponse a I'évaluation formative.

Pour le premier aspect, plusieurs étudiants ontifesid I'emploi du blog en
autonomie et comment celle-ci a augmenté d’apugidation du blog. (Voir annexe X)

Pour le deuxieme, nous avons pu constater quepl@emants communiquaient entre
eux a travers du chat ou du courriel électronigDst le commentaire que plusieurs
apprenants ont fait a la question : Quels moyeokntdogiques avez-vous employé pour
travailler en équipe ? (Voir annexe X).

En ce qui concerne le troisieme aspect. La plufiagprenants ont évalué de maniére
positive I'évaluation formative travaillée dans béog, dans le volet « Taches corrigées ».

(Voir annexe X).

12| e blog créé peut étre consulté sur le site :Mupiltilinguafrancais4.wordpress.com/
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Domaines : La civilisation francophone, les actualités, lerdi et la météo.

Niveau :

Public :

Bl (CECR).
Niveau 4 deMultilingua

Adultes et grands adolescents.
Etudiants universitaires entre 17 et 30 ans

Durée : 40 heures du stage.

Objectifs :

Aptitudes :

Supports :

Socioculturels : L'actualité francaise et mondiale, la météo, lef®s
sportives, la culture.

Langagiers : Les temps du passé (passé composé, imparfaitgpks
parfait), le conditionnel présent et passé, ledliss indirect passé.
Transversaux : Poser des questions, interviewer des persofjnes,

présenter des informations.

- Compréhension orale des journaux télévisés éddflises.

- Compréhension écrite des informations météorqlogs.

- Compréhension écrite des messages des forums.

- Production orale : jeu de role « Le Journal Ti&léwrancophone ».
- Production écrite : donner ses opinions sur uanfo

France :

France 2 http://www.france2.fr/
TF1 : http://www.tf1.fr/

France 3 http://www.france3.fr/

Belgique :

RTBF : http://www.rtbf.be/

Suisse :

TSR :http://www.tsr.ch/tsr/index.html?siteSect=100000
Québec (Canada) :
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Description

succincte :

Production

prévue :

Criteres de

reussite :

Aides
linguistiques en

ligne :

Prolongement :

Dispositif.

Radio Canadahttp://www.radio-canada.ca/

Francophonie :
TV5 Monde :http://www.tv5.0org/

La météo :

Météo en vidéo http://www.lachainemeteo.com/

Les apprenants doivent comprendre et faire la ndistin entrg
différents JT issus de la francophonie. lls créetear propre journg
selon les JT travaillés pendant le cours. Mise &ne du Journj

Télévisé Francophone.

- Travail a I'oral : présentation du JT.

- Travail a I'écrit : écriture des opinions dangdeum.

Les autres apprenants comprennent de maniere &sskezles autref

JT?
Les commentaires laissés par les apprenants sanprébensibleq

méme s’il y a des erreurs, ils sont correspondanis niveau B1 ?

Les temps du passe :

http://www.lepointdufle.net/ressources fle/passepose imparfait.ht

http://www.lepointdufle.net/p/plus-que-parfait.htm

Le discours indirect ou discours rapporte :

http://www.lepointdufle.net/discoursindirect.htm

Le conditionnel présent et passeé :

http://www.lepointdufle.net/p/conditionnel.htm

Le journal en francais facile de RFI :

http://www.rfi.fr/lffr/statiques/accueil apprendasp

Scénario de communication.

Les apprenants, divisés en groupes peuvent réidipdupart des étapg

dans la salle d'informatique sous la supervisionl'daseignant d¢
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maniére semi-autonome ou ils peuvent les réalisemnzaison en plei

autonomie.

situé dans le scénario.

Configuration | - Navigateuinternet ExplorerouMozilla Firefox

matérielle. - Windows Media Playeou Real Player

- Utilisation d’un audioblog et d’'un forum pour toutes les équi
conformés dans le cours.
- Vidéo Beam ou les téléviseurs LSD.

- Possibilité d'utiliser un micro et le logici@ludacity

Nous avons décidé de faire ce scénario en utilidastchaines de télévision francophd

(France, Belgique, Suisse et Canada), mais ce rsodreut étre utilisé avec des sites d¢

presse écrite pour travailler aussi I'écrit.

Les apprenants pourront également faire des comspagsentre les différents quotidie
francophones et dans chaque pays entre les dif§éjearnaux et leur tendance politig
(conservateurs, libéraux, droite, gauche, cent@pgistes, etc.)

Exemple :

France :http://www.lemonde.fr/; http://www.lefigaro.fr/; http://www.lecanardenchaine.fr

http://www.liberation.fr/; http://www.humanite.fr/ etc.

Canada francophonehttp://journaux.apf.ca/laliberte/http://www.cyberpresse.ca/le-droj

http://www.cyberpresse.ca/le-soleilétc.

Belgique :http://www.lesoir.be/ http://www.lalibre.be/ http://www.dhnet.bef etc.

Suisse : http://www.arcinfo.ch/Home/home-arc.html ;  http://www.journaldujura.ch

http://www.laliberte.ch/ etc.

Les apprenants pourront aussi écrire des artieles $a tendance politique du journal.

Table 10 :Fiche signalétique du scénario « Le Journal TéEWsancophone ».
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Le Journal Télévisé Francophone.

Dans un niveau Bl, dans lequel les apprenants mioaxir déja un certain niveau de
langue, I'emploi d’'un JT est une bonne maniere eiléar les aspects communicatifs de la
langue chez les apprenants.

Feuille de route.
1. Conformation et inscription des équipes sur leite Internet :

Vous allez conformer des équipes de 4 et 5 persofhéquipes de 4 et une équipe de
5 éetudiants) et vous allez choisir 'un des JTspiit sur le blog. Lorsque vous avez conformé
votre équipe vous allez sur le blog «Coup de copour le francais »

(http://multilinguafrancais4.wordpress.cgref vous allez faire votre inscription dans I'espa

prévu. Donnez les informations suivantes :
Noms :
Prénoms :
Age :
Profession :
Nationalité :
JT choisi :
Les journaux télévisés proposeés :
- France 2
- TF1
- France 3
- RTBF - (Radio télévision belge de la communauté frangaise
- TSR - (Télévision suisse romande
- Radio Canada.

2. Les informations et 'emploi des temps du passé

Vous allez visiter le site du JT francophone qoesvavez choisi préalablement et
vous allez regarder et écouter les nouvelles. Apoes allez télécharger I'activité 1 (annexe
VI) ensuite vous allez repérer les différents engpblu temps du passé : le passé compose,
l'imparfait et le plus-que-parfait. Donnez 5 exepgplde chaque emploi et dites a la fin la
valeur temporelle de chaque temps et le type deat®n dans laquelle I'information a été
donnée dans le JT.

68



- Quelles informations ont été données au passé o

- Quelles informations ont été données a I'impafait

- Quelles informations ont été données au plus-quiip@

- Quelles sont les valeurs temporelles des tempséasif

- Dans quelles situations les présentateurs, legtiates ou les interviewés ont

utilisé quel temps du passé ?

3. Le découpage d'un JT et les différentes informa&ins :
Dans cette activité vous allez télécharger I'aii2 (annexe VII), apres vous ferez
une analyse du JT francophone que vous avez cbutiss :

- Combien de sections a le JT que vous avez choisi ?

- Quelles sont-elles ?

- Elles sont clairement identifiables ? De quelle i@an?

- Pendant le développement du JT il y a plusieursemtateurs ou un seul
présentateur ?

- Faites une comparaison entre le JT choisi et udelVotre pays. Quelles sont les

différences que vous avez trouvées ? Quelles ssinilitudes ?

4. L’emploi du discours indirect présent ou passé :

L’emploi du discours indirect ou discours rappcetd tres important et énormément
employé dans un journal télévisé, car il permetrajgoorter les idées ou les mots d’'une
personne en temps réel ou des mots qui ont déjdités Dans la suite, vous allez explorer
les deux types de discours indirect selon leur emgéins le JT choisi. Vous allez donc
télécharger l'activité 3 (annexe VIII) et apres :

- Ecoutez plusieurs fois les nouvelles présentéésrsque vous entendez I'emploi

du discours indirect au présent et ou passé véewslaltranscrire et le classifier.

- Transposez les phrases choisies du discours ihdinetiscours direct.

5. La comparaison linguistique :

Vous allez regarder au moins deux JT des paysdmones différents (celui que
vous avez choisi et un autre d’'un pays différemty@us allez comparer les expressions
utilisées, la maniere de compter, la maniere dep@rotamment I'accent).

- Comparez les expressions utilisées et les regidedsngue.
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- Comparez les accents des présentateurs et despessaterviewées.

6. Le jeu de réle :

La sixieme étape consistera a la mise en place purnal télévisé joué par les
apprenants divisés en petites équipes de 3 ousdmess.

Vous allez vous organiser autour d’un journaluisié francophone en particulier, vous
allez préparer les différentes sections et infoionat pour étre présentées dans I'émission a
représenter devant vos autres camarades de classe.

Attention : Ce projet sera filmé en classe et fera partie rduatl personnel des

apprenants du niveau 4.
7. La création d’'une section d’opinion pour le speateur :

Aprés avoir regardé les journaux télévisés de carmarades de classe vous allez

opiner dans la section qui a été créée avec déedtité. Le forum des spectateurs.
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BILAN ET CONCLUSION.

Quand jai commencé a faire le stage et a rédigemémoire, je ne savais pas
vraiment sur quel sujet travailler. En regardastpeoblemes de l'université dans laquelle je
travaille, j'en ai vu tellement qu’au début je revais pas lequel choisir. En parlant avec mon
chef a l'université il m’'a fait réfléchir au sujelu manque d’utilisation des TICE dans
I'apprentissage des langues étrangeres. En Colopghigujet n'a pas été assez exploré et
moins encore exploité. En plus, le manque d'adielerapport avec ce domaine le confirme.

Pour moi il était un devoir de faire mon mémoire lsusujet des TICE et de le lier a
celui de l'autonomie des apprenants. Etant donmeél'qutonomie est un des sujets qui est
dans le projet de travail de I'Université d’AntioguJe prétendais par ce biais aider mon
université a avancer dans un domaine qui n’esagsez connu. Le binbme Autonomie-TICE.

Cependant, lorsque jai commenceé la lecture deegestir le sujet je me suis rendu
compte gue le sujet de I'autonomie et des TICEait'@n rien innovateur, car en France, il a
déja été assez étudié et est référencé dans phusievaux théoriques. Tandis qu’en
Colombie la recherche dans ce domaine est un désert

C’est pour cela que pendant la réalisation du seg&criture du mémoire j'ai eu
plusieurs difficultés. La plus importante a été ssaloute liée a la recherche de supports
théoriques. Car ici, a part deux ou trois revuesigisées, il n'y a pas grand-chose en ce qui
concerne le sujet de 'autonomie et des TICE. flpessible de trouver du matériel sur tels
sujets en anglais, mais les articles de rechermhierares, et les livres presque inexistants. La
plupart des articles académiques que j'ai trouvé® aur Internet.

Une deuxieme difficulté a été sans doute le mamiguemps, car les 5 mois du stage,
ne m’'ont pas semblé étre suffisants pour aboutimm@miere correcte et approfondie a
I'accomplissement des trois taches. Trois taches equ apparence n’ont rien de commun
entre elles et qui cependant sont complémentaivepaint de vue de l'ingénierie de la
formation ainsi que de l'idée de travailler 'autonie dans un contexte universitaire.

Apres avoir fini la lecture des documents et d’avoii les cours dans le premier
semestre. Je me suis mis a la structuration d’@nas pédagogique a travers un blog. Ce
travail m’a pris beaucoup de temps. J'ai commera® gar mettre les taches dans le blog.
Ce blog a donné la possibilité aux apprenants de di_faire les taches ouvertes a travers des
sites authentiques. Le blog a permis de travaidkermaniére autonome et de connaitre en
méme temps des aspects importants de linterclitturainsi que de la francophonie.

Puisqu’en travaillant des journaux télévisés dgs ieancophones et en les comparant a ceux
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de leurs pays les apprenants ont pu travailleragpgcts qui étaient importants et qui sont

devenus plus significatifs pour eux.

Au terme de ce mémoire, nous pouvons dire queigsréspects travaillés ont été mis

en place.

En ce qui concerne la mise en place du programnfeadeais pour [&ClIC et pour
Multilingua. Nous avons maintenant un programme cohérent egl&tion totale avec

le CECR. Ce programme a permis aux enseignants Lde dfavoir une ligne
directrice. Maintenant les enseignants et les aggpts savent ou ils vont au niveau
des contenus. lls savent aussi quelles compéteiscgsnt travailler par niveau et
quels sont les contenus a acqueérir.

La mis en place de la méthoAier Egoa donné plus de cohérence et de cohésion au
programme de francaisMultilingua. En ce moment les enseignants et les apprenants
ont une nouvelle méthode sur laquelle s’appuyes. dprenants sont aussi contents
de la nouvelle méthode, car elle est plus modetn@izeau des contenus et plus
souple au niveau de I'acquisition des connaissances

La mise en place du scénario pédagogique a peurig@prenants de FLE de réaliser
un travail en autonomie et d’en tirer des profisont fait les taches en équipe. lls ont
acquis de nouvelles connaissances et des nounadieeres de travailler en dehors de

la salle de classe.

Ce mémoire devrait se poursuivre par les actionastes a I'Université d’Antioquia :
La mise en place d’un dispositif de formation e@HElpour les enseignants de langues
étrangeres de I'Université d’Antioquia. Puisquest’& seule maniére de leur faire
sortir d’un enseignement toujours linéaire et rédudiespace de la salle de classe et de
I'enseignement présentiel.

L'implémentation, avec le soutien de I'UniversitéAdtioquia, d’'un réseau de
scénarios pédagogiques pour chaque niveau de lafGguwecela pourrait donner un
support autonomisant aux contenus travaillés perdarours en présentiel.

La création de groupes de recherche sur le sujewenomie et les TICE.

La publication d'articles et de livres dans le domades TICE et autonomie. La

participation a des congres et des séminairengtienaux dans le sujet.
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ANNEXES.

Annexe |.
QUESTIONNAIRE EN VUE D’UN MEMOIRE SUR « L'EMPLOI DE S TICE ET LE

DEVELOPPEMENT DE L'AUTONOMIE DE L'’APPRENANT DE FLE »

Informations personnelles sur I'apprenant et sa clsse.
Age :

Nationalité(s) :

Lieu d’enseignement (institution, pays) :

Niveau :

Temps dans l'apprentissage :

Vous étudiez avec quel type de public :

Méthode utilisée :

Utilisation de TICE :

1. Quel niveau d'importance donnez-vous a I'utilisaties nouvelles technologies pour apprendre
le francais ?

| | Beaucoup d’'importance

Plus ou moins d’importance

|| Aucune importance

LI Je ne les emploie jamais

2. Jutilise les nouvelles technologies dans mon wsge d'apprentissage de la langue francaise :

Des le début
Seulement quand j'ai commencé a avoir un certaieani de langue
|| Seulement au niveau avancé

Je pense que les nouvelles technologies ne sonépassaires

| Je suis persuadé que juste en assistant aux a@senfiels japprendrai la langue cible

Fréquence d'utilisation :

3. Jutilise les nouvelles technologies pour travailéefrancais :
Dans le mois :
Une fois par mois
Plus de deux fois par mois
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D Seulement quand j'en ai besoin dans le mois

Jamais dans le mois

Dans la semaine :

Une fois par semaine
" | Plus de deux fois par semaine

Tous les jours

Seulement quand j'en ai besoin dans la semaine

Jamais dans la semaine

Dans la journée :
1 Une fois par jour
| Plus de deux fois par jour
Toute la journée

Seulement quand j'en ai besoin dans la journée

Jamais dans la journée

Lieu d'utilisation d’Internet :

4. Vous utilisez Internet en général :

Chez vous

Chez des amis
A l'université
Dans le cours de francais

Dans un café internet

Autre. Lequel :

Histoire dans l'utilisation des TICE :

5. Le professeur a déja employé avec vous des si@sét dans vos cours ?

Oul D NON D

Avec quelle finalité ?

6. Vous avez déja utilisé chez vous des sites Intgroet I'apprentissage du francais ?
Oul D NON D C’est le professeur gaus les a conseillés ? OUD NC|j

Quels sites avez-vous employé ?
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7. Avez-vous déja participé dans I'élaboration d’unjet en utilisant les nouvelles technologies ?

oul [ | non [ ]

De quel type de projet s'agissait-il ? Quelle deifinalité de ce projet ?

8. Qu’'est-ce que vous pensez de I'emploi des nouveabebnologies dans l'apprentissage du
francais ? Vous croyez que vous avez besoin d'seignant avec vous ? De quelqu’un pour vous

guider ?

Jorge MOLINA. Université d’Antioquia Multilingua Francais IV. 30/08/09.
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Annexe |I.

RESULTATS DE LENQUETE

QUESTIONNAIRE EN VUE D’UN MEMOIRE SUR « LEMPLOIDE S TICE ET LE
DEVELOPPEMENT DE L'AUTONOMIE DE L'’APPRENANT DE FLE »

Informations personnelles sur I'apprenant et sa clsse.

Nombre d’apprenants : 15.

Age : Entre 19 et 24 ans.

Nationalité(s) : Tous colombiens.

Lieu d’enseignement (institution, pays) : UnivetsitAntioquia Multilingua). Colombie.
Niveau : 4 (B1/CECR).

Temps dans l'apprentissage : 260 heures.

Vous étudiez avec quel type de public : Adultes.

Méthode utilisée Alter Ego2.

Utilisation de TICE :
1. Quel niveau d’'importance donnez-vous a l'utilisatibes nouvelles technologies pour apprendre

le francais ?

Niveau d'importance dans I'emploi des
TICE

@ Beaucoup
dimportance

® Plus ou moins
dimportance

O Aucune
importance

O Je ne les emploie
jamais

2. Jutilise les nouvelles technologies dans mon msae d’'apprentissage de la langue frangaise :
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Utilisation des TICE dans le processus
d'apprentissage

@ Des le début

B Seulement quand j'ai
commencé a avoir un certain
niveau de langue

O Seulement au niveau avancé

0O Je pense que les nouvelles
technologies ne sont pas
nécessaires

W Je suis persuadé que juste
en assistant aux cours
présentiels japprendrai la
langue cible

Fréquence d'utilisation :

3. Jutilise les nouvelles technologies pour travailéefrancais :

Fréquence d'utilisation dans le mois

@ Une fois par mois

® Plus de deux fois
par mois

O Seulement quand
j’en ai besoin dans
le mois

O Jamais dans le
mois
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Fréquence d'utilisation dans la semaine

O Une fois par
semaine

B Plus de deux fois
par semaine

O Tous les jours

la semaine

B Jamais dans la
semaine

O Seulement quand
jen ai besoin dans

Fréguence d'utilisation dans la journée

O Une fois par jour

B Plus de deux fois
par jour

O Toute la journée

O Seulement quand
jen ai besoin dans
la journée

B Jamais dans la
journée

Lieu d'utilisation d’Internet :

4. Vous utilisez Internet en général :
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Lieux d'utilisation d'Internet

O Chez wous

m Chez des amis

O A l'université

O Dans le cours de
francais

m Dans un café
internet

O Autre

Histoire dans I'utilisation des TICE :
5. Le professeur a déja employé avec vous des siEmét dans vos cours ?
oul D NON D

Avec quelle finalité ?

Les 15 apprenants ont dit que oui. Mais en empduattigue ce cours est le premier dans lequel ils

utilisent les TICE. Avec une finalité d’apprentigeaducatif.

6. Vous avez déja utilisé chez vous des sites Intgroet I'apprentissage du francais ?
Ooul D NON D C’est le professeur gaus les a conseillés ? OUD Ndj

Quels sites avez-vous employé ?

A la premiére question, les 15 apprenants ont it Bn ce qui concerne la deuxiéme question 13
ont dit oui et 2 non. Les deux qui ont dit nonm@piondu que c’était des amis.
Les sites mentionnés sont ceux proposés pour teuwsoé« Coup de cceur pour le francais ». Et

autres que j'ai travaillés pendant les cours.

7. Avez-vous déja participé dans I'élaboration d’unjer en utilisant les nouvelles technologies ?

oul [ ] Non []

De quel type de projet s'agissait-il ? Quelle deifinalité de ce projet ?
14 apprenants ont répondu non. Car c’est la premi@is gu'ils travaillent dans un projet qui

utilise les nouvelles technologies. Seulement un afprenants a répondu affirmativement. Cet

apprenant a dit gqu'il/elle a employé des TICE dhassniveaux 2 et 3, des sites avec de la musique.
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8. Qu'est-ce que vous pensez de I'emploi des nouveabebnologies dans l'apprentissage du
francais ? Vous croyez que vous avez besoin d'seignant avec vous ? De quelqu’un pour vous

guider ?

13 apprenants ont vanté I'importance des nouvelEhnologies dans l'apprentissage d'une
langue étrangere. 2 non pas répondu les questions.

En ce qui concerne le guidage de la part d'un egrsasit :

7 apprenants ont dit que le guidage d'un enseigg#ait essentiel.

2 apprenants ont dit que le guidage pouvait étrendenseignant ou de quelqu'un d’autre qui
connaisse les TICE.

4 apprenants n'‘ont pas répondu les questions saccbmpagnement d'un enseignant ou de

quelqu’un d’autre pour les guider dans I'emploi dHEE.

Jorge MOLINA
Université d’Antioquia Multilingua Francais 1V. 20/09/09.
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Annexe lll.

Fiche pratigue : par Alain Jambin, IPR-IA d'anglais - AcadémeTbulouse.

LE MANUEL, L'APPAREIL PEDAGOGIQUE : EVALUATION

. CONCEPTION DU MANUEL

TEMPO =X

ALTER EGO =X

Remarques

1. Est-il adapté au public ? (age, intéréts, nivdavl - LV2 ...)

Méme si les deux
manuels s’adressent a un
public similaire. Les
apprenants ont montré
une meilleure réception
versAlter Ega

2. Fait-il preuve d'objectivité sur le plan cultiisans démagogie ?
ou:
Transmet-il des stéréotypes et entretient-il déguges ?

Les contenus culturels
d’'Alter Egosont plus au
niveau de la
francophonie, tandis que
Tempoest centré
seulement sur la France

3. Est-il conforme aux instructions et programmiggiels ?
(programme notionnel/fonctionnel, grammatical, daxi?)

Alter Egoest en accord
avec le CECRTempoest
antérieur a ce cadre.

4. Quelle est I'option des auteurs dans la conme it manuel ?
(souligner ce qui décrit le mieux cette conception)
L'approche dominante est-elle :

- communicative

- notionnelle/fonctionnelle

- structurale

- délibérément lexicale

- culturelle

L’'approche dominante
d’'Alter Egoest
actionnelle et
communicative.
Tempoa une approche
notionnelle/fonctionnelle

ll. CONTENU / ORGANISATION DU MANUEL ELEVE

A - AIDE A L'ENSEIGNANT

N Remarques

1. * Est-il d'un maniement facile pour l'enseignant
* La table des matiéres fait-elle apparaitre ctagst le contenu
notionnel/fonctionnel et la progression grammasécal

Les deux méthodes
montrent de maniére
claire les contenus a
travailler.

2. * Est-il organisé : en lecons indépendantesnitési (avec chapitres,
Sous-unités ...)
(nombre d'unités :)
* Les unités sont-elles structurées de facon idemeti?
* Sont-elles organisées en fonction d'un point ge v
Linguistique Culturel Méthaldgique
* Sont-elles d'égale importance ?

Alter Egoest
organisé en dossiers
et ceux-ci en lecons
X | qui travaillent les
trois aspects
mentionnés dans la
grille (linguistique,
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culturel et
méthodologique).
Tempoest divisé en
unités qui travaillen!
les trois aspects
mentionnés dans la
grille (linguistique,
culturel et
méthodologique).
Cependanalter

Ego est mieux
structuré.

3. Niveau 1 : (6- 5° en particulier)
* Sous quelle forme les contenus linguistiques eawx sont-ils présentés|?
- dialogues

- autres

* Les dialogues sont-ils utilisables indépendamnfesiuns des autres ?

*Y a-t-il suivi ? (familles, méme groupe de persages) ? X

*Y a-t-il un contexte situationnel ?

*Y a-t-il réactivation des acquis au cours derdagpession ?

* Pour savoir s'il y a véritablement contexte stioanel (= qui donne un
sens aux énonces), se faire un résumé de la situs8ie méfier des
contrefacons.

Alter Egoprésente

les contenus
linguistiques sous
forme de dialogues
ou des textes
authentiques.
Tempoprésente
toujours les
contenus sous forme
de dialogues. Donc
il N’y a pas de
variation.

4. Les supports iconographiques :

a)* permettent une anticipation de la situationléi X
* sont une simple illustration X

* offrent un apport culturel
b) Les textes qui les accompagnent peuvent étndtésc

Dans les deux
manuels les
supports
iconographiques
permettent une
anticipation de la
situation.

5. Le manuel propose-t-il des supports visantrarbénement a la P.O. et § X
laP.E.? X

Les deux manuels
proposent des
supports qui
préparent
I'apprenant a la P.Q).
etalaP.E.

6. Offre-t-il des documents visant a développertdesniques X
de lecture etde C.E. ? X

Les deux manuels
visent a développer
les deux techniques
mentionnées.

7. L'apport culturel fait-il I'objet d'un traitemiea part ? X

Dans quelle langue ? anglais fracai

En francais dans le:
deux manuels.

8. Cartes .... X

Les deux manuels
possédent des cartés
de la francophonie,
de la France
administrative et
géographique et
parlent des
DOM/TOM
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B - AIDE A L'ELEVE O |N Remarques
1. Donne-t-il un lexique / une aide lexicalés®uligner) Alter Egoposséde
- anglais-francais une section
- francais-anglais spécifique dans
- alphabétique chaque lecon qui
- thématique s’appelle « Aide-
* dans l'unité elle-méme X | X mémoire » et un
* en fin de manuel vocabulaire a la fin
Précise-t-on : du manuel en 5
- la catégorie grammaticale des mots langues différentes.
- leur transcription phonétique Tempon'a pas de
- le numéro de la lecon ou ils apparaissent pour la section spécifique
premiere fois (le cycle) pour le vocabulaire.
DansAlter Egola
grammaire est
2. Fournit-il un précis grammatical ? présentée sous la
- en anglais forme des tables que
- en francais les apprenants
- détaillé X | X doivent remplir pour
- clair trouver les regles.
- ala fin du manuel Tempoprésente la
- dans la lecon / I'unité grammaire avec des
Ce précis peut-il étre une aide a I'éléve seul ? tables avec des
explications
explicites.
Les deux manuels
X possedent des
3. Rappel du contenu de la legon pour le travédira a la maison activités qui font un
X rappel du contenu dg
la lecon.
Les deux manuels
4. Liste des verbes irréguliers ? = ont des_lls'tes _des .
X verbes irréguliers a
la fin de la méthode.
Alter Egoa un bilan
de grammaire a la fin
du livre avec des
. . . explications des
5. Aide méthodologique ? X | X sujets pour les
apprenants.
Tempon'a pas de
bilan grammatical.

ll. ANALYSE D'UNE UNITE (MANUEL - CAHIER D'EXERCIC _ES - CASSETTES)

* avec grille dans :

cahier d’exercices.

Textes Enregistrements | Documents
Documents | - ; .
[ODOSES dialogues (Voir grille 111.1) iconographiques
Obiectif Proposes journalistiques photos/b.d./cartoons
) littéraires publicités
COMMUNICATION Alter Ego: Alter Ego:
C.E. Avec grille dans le Avec grille dans le
* sans grille manuel et dans le manuel et dans le

cahier d’exercices.
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- manuel
- cahier d'exercices

Tempo:

Avec grille dans le
manuel et dans le
cahier d’exercices.

Tempo:

Avec grille dans le
manuel et dans le
cahier d’exercices.

C.0.

* sans grille

* avec grille dans :
- manuel

- cahier d'exercices

Alter Ego:
Avec grille dans le
manuel.

Tempo:
Avec grille dans le
manuel.

francophone et

exploitent la culture

francaise en générz

francophonie et la
lIculture francaise

Alter Ego: Alter Ego:
PE. Guidée / libre Libre
guidée / libre Tempo: Tempo:
Guidée Libre
Alter Ego: Alter Ego: Alter Ego:
Travail en bindbmes| Travail en binbmes| Travail en binémes et
et en équipes. et en équipes. en équipes.
P.O. (pair work...)
Tempo: Tempo: Tempo:
Travail en binbmes| Travail en binbmes| Travail en bindmes et
et en équipes et en équipes en équipes
Alter Ego: Alter EQO: Alter Ego:
; Les dialogues :
Documents qui . Les images font
travaillent la

référence aux divers

aspects de la
francophonie

Culturel
Tempo: Temp_o. Tempo:
. Les dialogues ;
Documents qui . Les images font
. .| exploitent e R
exploitent surtout Ig . surtout référence a la
: essentiellement la
culture francaise . France
culture francaise
Pratique raisonnée de la langue
(voir grille 111.2) X X/ X X/ X

I11.1. Les enregistrements

Enregistrements

Cassette classe

Cassette éléeve

NATURE

- de tous les dialogues

- de tous les textes

- de quelques documents seulement

- authentiques

- didactiques *

- accompagnés d'un document iconographique

* Quel degré d'authenticité ?

Alter Ego:
Enregistrement de
tous les dialogues €
de tous les textes.
Certains
authentiques,
d’autres didactiques
En général
accompagnés d'un
document
iconographique.

Alter Ego:
Seulement les

dialogues. La plupart

authentiques.
Accompagnés d’'un
document
iconographique.

Tempo:

Les dialogues et des

exercices du cahier
d’exercices.
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Tempo:
Enregistrement de
tous les dialogues €
de tous les textes.
Tous didactiques.
Parfois
accompagnés d’'un
document
iconographique.

Documents
didactiques.

Parfois accompagnés
d’'un document
iconographique.

CONTENU

- version en continu X/ X X/ X
- version avec bruitages X X

- version sans bruitages X/ X X/ X
- version éclatée X -

- avec script dans le manuel

- sans script dans le manuel X/ X X/ X
- facilité de repérage - -

- VOiX et accents variés X X

- qualité de la voix X X

- adéquation de la voix et du personnage X X
FONCTION

- Présentation de savoirs nouveaux (niveau 1) X /| X X /| X
- Exercices de phonétique, d'intonation X / X X / X
- Apprentissage et entrainement a la C.O.

- Evaluation de la C.O. X/ X X/ X
- Aspect culturel X/ X X/ X

111.2. Pratigue raisonnée de la lanque

Proposé dans

Manuel

Cahier d'exercices

Réflexion sur la langue

Alter Egopropose des
exercices qui permettent

une réflexion sur la langue.

Temponon, car les

exercices de grammaire so

en relation avec les

explications de grammaire

Les exercices dlter Ego
proposés dans le cahier
d’exercices sont un
complément du manuel de
'apprenant et permettent aussi
ne réflexion sur la langue.
Tes exercices déemposont
en accord avec la grammaire
explicite du manuel. Il n'y a

explicite. pas de véritable réflexion sur
la langue
Exercices de manipulation de la langue : Alter qu: L Alter Ego_: S
Grammaire implicite Grammaire implicite
- de quel type ? Tempo: Tempo:
consignes claires Grammaire explicite Grammaire explicite
Alter Ego: Alter Ego:
Oui Oui
Exercices lexicaux ! )
Tempo: Tempo:
Non Oui
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Alter Ego: Alter Ego:
Exercices méthodologiques oul Oui
(utilisables en modules efi)2 Tempo: Tempo:

Oui Oui

[11.4. Evaluation
Manuel Cabhier d'exercices | Fichier pédagogique

Evaluation de début d'année - - -
- gg X /X X /X X
: P.O. X/ X X X
PE X /X - X
- Compétence linguistique X/ X X/ X X
Bilan en fin d'unité XX XX X
Bilan en fin d'année X X X

Choisir un manuel http://www.ac-toulouse.fr/anglais/manuels.html

92



Annexe V.

Tableau des contenusider Egol ». Disponible sur le site Hachette-Education.
http://medias.hachette-education.com/media/contameNigue/030/660876971.pdf

Tableau des contenus

DossIER O

FENETRE SU

DosSIER 1
LES UNS, LES AUTRES

+ Se présenter (1) + Saluer, prendre congé » Parler de saville
.ﬁ » §'informer sur I'identité de I'autre (1) * Se présenter (2) » Nommer et localiser des lieux dans la ville
= * Compter « Demander/Donner des informations + Demander/Donner des explications
5 E + Communiquer en classe personnelles: l'identité, I'dge, la date de | « S'informer sur I'hébergement
E & naissance, les coordonnées, le pays de = |Indiguer un itinéraire simple
S s naissance/domicile « Ecrire une carte postale
o a + Demander poliment « Donner ses impressions sur un lieu
E = * Demander le prix de quelque chose » Parler de ses activités
g * Indiquer ses goilts (1) « Indiquer le pays de provenance/destination
+ Parler de ses passions, de ses réves «» Dire le temps qu'il fait (1)
* Les adjectifs de nationalité * Leverbe avoir au présent * Les articles définis/indéfinis
(masculin/féminin) + La négation ne... pas » Les prépositions de lieu + articles
< |° Les verbes s'appeler et étre « L'article défini contractés
E * Les adjectifs possessifs (1) + Pourguoi Parce que
. = « L'article indéfini = Les questions fermées (est-ce que...)
= E « L'adjectif interrogatif quel quelle » Le présent des verbes prendre et
@ o + Le présent des verbes en -er descandre
3 < « Etrof Avoir * Les prépositions + noms de pays (2)
E » Les adjectifs démonstratifs
= + Les prépositions + noms de pays (1)
g
@0 |, * Les langues + Formules de salutations » Quelques lieux dans la ville
".:" g * Les nationalités formelles/informelles » Quelques expressions de localisation
] g * Los nombres: de 0 3 69 * Les jours de la semaine » Termes liés a I'hébergement
Q '; . | *Llalphabet + Les éléments de I'identité » (Quelgues verbes et indications de
& * Les mois de I'année direction
£ E + Les nombres: de 70 399 » Quelques formules de politesse
E = « L'expression des goiits (1) » Termes liés 3 la correspondance
= » Formules pour commencer/terminer
e une carte postale amicale
+ Les nombres ordinaux
* L'accentuation de la derniére syllabe « L'intonation montante et descendante « Pronenciation de unfune + nom
* [y)/[u] « Intonation de la question (1)
0 + La prononciation des nombres » La syllabation et I'accentuation de la
E * La liaison et les nombres dernigre syllabe (2)
5 « La discrimination [s]/[z]
s + La liaison avec [z]
(=%
+ Rencontres internationales * L'usage de fu et de vous * Laville
+ Salutations » Lieux et monuments parisiens
_g + Les numéros de téléphone en France * Auberges de jeunesse et lieux
g .§' - « Quelques événements culturels/festifs d"hébergement
238 § a Paris * Le code postal et les départements
=% = + La Francophanie « Comment libeller une adresse en France
E § s Carnet de voyage Carnet de voyage
=T « |dentifier des symboles et comprendre » Comprendre des informations sur Paris:
§ des informations sur la France et découvrir la ville dans sa diversité
'Europe *» Visualiser Ia configuration de Paris,
situer les arrondissements
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sportives des Frangais

= Comparer la répartition des tiches
ménagares dans le couple en France et
ailleurs

DossIER 3 DoSSIER 4 DosSSIER 5
DIS-MOI QUITU ES UNE JOURNEE PARTICULIERE VIE PRIVEE, VIE PUBLIQUE
= Parler de ses golits et activités « Indiquer/Demander I'heure et les * Annoncer un événement familial/ Réagir
= = Parler de sa profession horaires « Demander/Donner des nouvelles de
E e |° Parler de soi * Parler de ses habitudes quotidiennes, quelgu'un
S = | = Parler de ses golits et centres d'intérét des actions habituelles, de I'emploi du + Parler de sa famille
E "-_.- (2) temps + Appeler/Répondre au téléphone
S % » Caractériser une personne + Raconter des événements passés + Comprendre des données statistiques
£ ¥ | e Proposer une sortie, « Comprendre un questionnaire « Evoquer des faits passés
E s inviter/accepter/refuser d'enquéte/Questionner + Comprendre des données biographiques
= = Fixer un rendez-vous = Parler de ses projets  Décrire physiquement une personne
» Donner des instructions
= Aimer/Adorer] Détester + nom/verbe « Les différentes fagons de dire I'heure * Les adjectifs possessifs (2)
= Lo présent des verbes faire et aller « Le présent d'habitude * Le passé récent/le futur proche
+ articles contractés « Les verbes pronominaux au présent * Le passé composé (2): verbes
* Masculin/Féminin des professions * Les expressions de temps : régularité, pronominaux et verbes avec éfre
= | » Masculin/Féminin/Pluriel des adjectifs moments ponctuels « Cestf I est + adjectif, il a + nom
8 qualificatifs « Le présent d'habitude/le passé
2 E = Les pronoms toniques composé
bl E | »Leprésent des verbes * Le passé composé (1): morphologie
3 & pouvoir] vouloir{ devair et place de la négation
= = Le pranom on= nous (1) * Structures du questionnement
; » L'impératif: 2° personne du singulier et | «Le verbe dire au présent
= du pluriel « Le futur proche
2 * Chez + pronom tonique
€ lg
5 EX » Quelques professions * Prépositions + heure + Les événements familiaux
w g + Quelques activités sportives/culturelles | = Les activités quotidiennes + Avoir mal & + certaines parties du corps
g2 = Quelgues noms d'animaux * Quelques articulateurs chronologiques | « Les liens de parenté
= | = | *Llacaractérisation + Quelques expressions de fréguence + Formules de la conversation
2 3 physique/psychologique « Noms de fétes, termes liés aux fétes téléphonique
E ‘= | = Termes liés aux sorties « Expression d'un pourcentage
S| = | = Registre familier (1) » La description physigue
* Masculin/Féminin des professions « Liaison/Enchainement dans la * L'adjectif possessif mon et la liaison
= La marque du genre dans les adjectifs a prononciation de I"heure + Enchainement et liaison avec I'adjectif
" I"oral * Le e caduc dans les formes possassif
% | = Discrimination [@]/[I1] pronominales « Discrimination [€]/[E]
E'E « La discrimination [a]/[II] * Le e caduc dans les formes
5 « Présent/Passé composé pronominales au passé
= * Le questionnement
= Les animaux de compagnie * Rythme de vie et rythmes de la ville: « Faire-part pour annoncer un événement
* Les animaux préférés des Frangais horaires et activités quotidiennes, familial
= Nouveaux modes de rencontres horaires des magasins + Les noms de famille des femmes
g » Les sorties * La télévision dans la vie quotidienne mariées/des enfants
w82 Carnet de voyage + Les principales fétes et la célébration + Le mariage, la famille, les familles
E = 5 = Interpréter des comportements et des fétes de fin d'année en France recomposées
83 comparer avec ceux de son pays Carnet de voyage * La vie des célabrités
Eg £ = Parler des pratiques sportives = |dentifier quelques coutumes et Carnet de voyage
= _5_; H personnelles et dans son pays. symboles des principales fates + |dentifier des personnages célebres en
§ = Prendre connaissance des pratiques célébrées en France France et retrouver leur domaine de

spécialité
+ Comprendre de courtes notices
biographiques
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= Exprimer des sensations et sentiments

= Parler des saisons

+ Comprendre/Donner des informations
simples sur le climat/la météo (2)

DossIER 7

C’EST MON CHOIX

* Parler de ses goiits et de sa
consommation alimentaires

+ Comprendre/Composer un menu

+ Décrire une tenue vestimentaire

* Faire des achats de consommation
courante

= Exprimer des quantités précises

= Caractériser des produits alimentaires

» Comprendre une chanson appartenant
au patrimoine de la chanson
francophone

préférences, symbolique...
+ Comprendre/ Produire un court poéme

Wy
"E + Situer un événement dans l'année » Donner une appréciation » Comprendre une annonce de spectacle
2 2 | »Situer un lieu géographiquement positive/négative (vétements et et réagir
2 < | = Présenter et caractériser des lieux personnes) » Proposer une sortie/Choisir un
£ s | Parler des activités de plein air + Conseiller quelgu'un (en situation spectacle
; = | = Comprendre un programme de visite formelle) + Faire une réservation au théatre
5% = Parler de ses loisirsfactivités *» Choisir un cadeau pour quelgu'un = Exprimer une restriction
2 culturelles « Caractériser un objet, indiquer sa « Commander, exprimer sa
< « Ecrire une lettre de vacances fonction satisfaction/son mécontentement au
restaurant
* Comprendre une courte présentation de
restaurant pour faire un choix
« Structures pour parler du climat/de la + Prépositions de/a pour la composition » L'expression de la quantité précise
o météo d'un plat * Le pronom en
& * Structures pour indiquer la date, la » Les articles partitifs/définis/indéfinis » Lexpression de la quantité restante
E = saison, le mois + La quantité négative: pas de (ne... plus), de la quantité restreinte
e 8 | * Quelques structures pour caractériser * Les pronoms COD: fe fa, fes, I' (ne... que)
< B un lieu « Différentes structures pour le conseil + La place des adjectifs qualificatifs (2)
=1 E * La place des adjectifs qualificatifs (1) * Les pronoms COI: fui, Jeur
§ ® | +Lepronom y pour le lieu + Les pronoms relatifs quique
@ = | o Le futur simple
= * L présent continu
b « Spécificités de l'oral
a |3 * Le pronom on (2)
°|2
E + Termes de la météo et du climat * Les aliments * Les commerces/commercants
= = Sens, sensations et perceptions + Quelques expressions de fréquence * Les expressions de quantité
- x |vla localisation et la situation * Les vétements et les accessoires * Les spectacles
% = géographigue « l'appréciation positive/négative » La caractérisation positive: négative
2 % |+ Adjectifs pour caractériser un lieu = Les couleurs, la taille/la pointure * Les formules pour commander
S | = | +Lesactivités de plein air et de loisirs * La caractérisation des objets * Les adjectifs de caractérisation
« Les adjectifs en -able positive/négative
» Registre familier (2)
+ Bruits et consonnes (tendues et + Maintien et suppression du e caduc * La nasale [a]
relachées * Intonation: appréciation + Distinction
" lachées) Intonati iciati Distinction [a]/[3]
2 | « Discrimination [0]/[2] positive/négative, le doute et la + Intonation : réaction positive ou
§ « Discrimination [0]/[5] persuasion négative a une proposition
= » Discrimination [k1/[g] « Distinction des trois nasales principales
£=
=%
+ Las saisons, le climat * La Semaine du Goiit * Les achats de consommation courante
* Montréal « L'organisation d'un repas type et les et les moyens de paiement
* Los départements et territoires habitudes alimentaires en France *» Les spectacles et la réservation au
b d'outre-mer, la Réunion * La mode théatre
w 22 * Las activités de plein air * Les occasions de cadeaux * Critiques de restaurants
e = + Les activités culturelles a Bruxelles, Carnet de voyage Carnet de voyage
583 capitale européenne » Découvrir un designer frangais et » Comprendre une étude sur les sorties et
E § ] Carnet de voyage imaginer des objets design de la vie visites culturelles préférées des Francais
=] * Découvrir un chanteur francophone quotidienne * Comprendre une étude et des
E actuel * S'exprimer a propos des couleurs: témoignages sur la consommation des

Frangais
= S'exprimer sur son budget
consommation
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OBJECTIFS SOCIOLANGAGIERS

Objectifs communicatifs

et savoir-faire

DosSSIER 9

LIEUX DE VIE

« Evoquer des souvenirs

= Comparer la situation ancienne et la situation actuelle

= Décrire un logement et des transformations

= |ndiquer la fonction d'une pigce

= Situer un événement dans le temps

= Chercher un logement : comprendre une petite annonce

+ Comprendre/Demander des précisions concernant un
logement et les conditions de location

* Parler de ses relations avec des colocataires

DosSIER 10
HORIZONS

* |dentifier des différences de comportements
+ Comprendre/Exprimer des interdictions
+ Comprendre/Faire des recommandations

Objectifs linguistiques

Grammaticaux

» L'imparfait pour évoquer des souvenirs

* Imparfait pour une situation du passé/Présent pour une
situation actuelle

* Les structures de la comparaison (avec adjectifs et noms)

* Depuis/ily a

= Les pronoms COD/COI (synthése)

* Uinfinitif et I'impératif
* Devoir/Pouvoir + infinitif
* [l faut + infinitif

Lexicaux

= Expressions pour évogquer un souvenir

+ Avantages et inconvénients des lieux de vie
* Servir &f de

* Le logement, le mobilier

* Formules de l'interdiction et de la recommandation

Phonétiques

= Discrimination [e]/[£]

= Prononciation de plus

« Distinction passé composé/imparfait

= Intonation: expression d'une appréciation positive ou négative

* Intonation: recommandation, obligation ou interdiction

Thématiques,
contenus et objectifs

socioculturels

* Souvenirs d'enfance

* [es néoruraux

* Les préférences des Frangais concernant leur maison
* Les petites annonces immobilizres

* La colocation

Carnet de voyage

+ Comprendre globalement un texte de type littéraire
= Evoquer le souvenir d’une maison

« Différences culturelles et quiproquos
* Savoir-vivre en France et en Europe
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Annexe V.
Tableau des contenusider Ego2 ». Disponible sur le site Hachette-Education.

http://medias.hachette-education.com/media/contameNigue/030/6965941.pdf

Tableau
des contenus

Contenus OBJECTIFS SOCIOLANGAGIERS
Legons | SOcioculturels Objectifs communicatifs Qbjectifs linguistiques
Thématiques et savoir-faire Grammaticaux Lexicaux Phonétiques
Dossier 1: J'ai des relations !
Relations = Parler d'une relation | = Les pronoms relatifs: | = Noms et adjectifs = Opposition [i}/[=V/[=]
1 e amicale qui, que, & qui de la caractérisation (prononciation
= Décrire une personne = Les structures pour psychologigue, de qui i, qu'il, qui elle,
(caractére, défauts, donner une définition: | la personnalité qu'elle, que)
qualités) C'est + infinitif, ¢ ‘est * Phonie-graphie :
quand, c'est + nom distinction des sons
+ proposition relative [iVI=)12]
» L'accord du participe
p12als passé (révision)
= Parler de ses relations | = Le discours indirect = Lieux et habitants, « Elisionde «in
de voisinage au présent vie en copropriété, dans « s'il »
* Rapporter des paroles | = Imparfait/présent voisinage et prononciation
= Comparer, évoquer (révision) = Expressions pour de « sielle n
des changements = Structures réagir positivement = Rythme et mélodie
de la comparaison aun événement dans le discours
indirect au présent
{groupes rythmiques)
» Raconter une rencontre | = Imparfait/passé » Termes liés = Opposition [e)/[=] :
» Raconter les suites composé a la rencontre distinction imparfait/
d'une rencontre = Les marqueurs amoureuse passé composé
temporels (1) : iy a, et au coup de foudre | = Phonie-graphie -
dans, pendant fes sons [e]/[=]
Cndzget Relati = Découvrir/échanger sur les grands noms de la culture francaise ou francophone a partir de documents
voyage SaLons (littérature, cinéma, bande dessinée, peinture) liés aux thématiques du dossier.
Dossier 2 : Tout travail mérite salaire
Recherche Comprendre Les marqueurs tem- Termes pour parler Opposition [yl [w]
1 d’emploi une annence d'emploi porels (2) : pandant, des études
S TIET et se présenter depuis, de... 4, en Formules de la lettre
enF; ituation enlconteute prafession- formelle, de motivation
ne
professionnelle | . comprendre et rédiger
un CV et une lettre
p. 28431 formelle simples
Conseils pour Donner des conseils, Structures pour Formules impersonnel- | - Registres de langue
2 les entretiens mettre en garde exprimer le conseil : les pour exprimer la a l'oral
d’embauch Indiquer impératif, devoir nécessité : il est impor- | - Intonation :
Aulellid = des changements +infinitif, si+ présent/ | tant/essentiel de... conseilfobligation
nécessaires futur, i faut que Le reqgistre standard Pronenciation
+ subjonctif et le reqistre familier (1) | du subjonctif
Le subjonctif pour expri-
p.32435 mer la nécessité (1)
Expériences Raconter une expérience |- Le plus-que-parfait Termes liés & la Prononciation des
3 deoia professionnelle Les pronoms et recherche d'emploi adverbes en « ment »
ges Parler de ses activités adverbes indéfinis : et al'entreprise Phonie-graphie :
en entreprise professionnelles quelqu'un, fe son[]
rien, personne,
nullfe part, etc.
p. 36439 Les adverbes
Caynet | Les Francais = Découvrir deux visions du mande du travail : vision ludique (fe jeu de F'oife)sivetd) et vision saciologique
5 |voyage |etletravail
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Contenus

Lecons socioculturels

Thématiques

OBJECTIFS SOCIOLANGAGIERS

Objectifs communicatifs

Objectifs linguistiques

et savoir-faire

Grammaticaux
ous avez dit Fran

Lexicaux

ce?

Phonétiques

Stéréotypes : = Parler d'un pays * Pronoms relatifs - Quelques expressions | - Phonie-graphie :
1 les Francais vus et de ses habitants oo et dont pour parler d'un pays | distinction des sons
drailisurs . Décougﬁ; * Les pronoms (conditions de vie, [31/141
des stéréotypes démonstratifs ceful, mentalités)
p. 44547 celle, coux, celles...
: - Comprendre * Les pronoms « Termes liés « Le son [a]
z E:Eus:[“:mv: i des renseignements enet y de lieu 4 la réservation « Phonie-graphie :
thcolite tauristiques, faire « Le gérondif et aux fe son [al
: une réservation renseignements
ftouristiques (repas,
hébergement...)
| » Comprendre une étude * Le superlatif * Ville de province * Prononciation
comparative « (e qui, ce que pour et capitale de w plus »
- Parler de son lieu de vie, mettre en relief * Quelques verbes pour
justifier ses choix parler des avantages
d'une ville

Vacances
et vacanciers

Dossier 4 : Médiamania

« S'identifier & un portrait type de vacancier, décrire son comportement en vacances
« Découvrir et interpréter des données sur les vacances des Francais, comparer avec son pays

Carnet

% La presse

en France

critiques

| = Exprimer des appréciations

un palmares

Presse écrite + Comprendre des fitres = La nominalisation * Termes liés ) = Le rythme
1 St les mEding de presse * Le genre des noms a la presse, la radio, de la phrase
« Réagir/donner son opinion |« C'8st.. qui, c'est... que Ia télévision et I'intonation
- Sur un programme pour mettre en relief de |a mise en relief
p.60a63 da télévision
= | Faits divers » Comprendre des « Les temps du passé = Termes liés a la « L'enchainement
z dans la m éyénements rapportés « La forme passive déclaration de vol : vocalique
ét i la radlo. ' dans les médias * Laccord du pariicipe personnes et actions |« Phonie-graphie :
sl ] ",' « Témoigner d'un événement passé avec le COD l'accord du participe
P 643 53' témoignages passé avec avoir
e « Comprendre la présentation | Les pronoms personnels | - Termes liés au cinéma | « Lintonation expressive ;
d'un film et des commentaires | aprés 4 et de * Verbes pour annoncer | enthousiasme,

dtonnement, déception

= Réaqgir a partir de titres, découvrir le classement de |a presse quotidienne et magazine lus en France
= Créer un titre de presse et préparer la une

Dossier 5 : Le monde est a nous |
Souhaits - Envisager ['avenir : * Expression du * Termes liés - Pronanciation de [1]
1 et aspirations exprimer des souhaits/ souhait : souhaiter que | & la musique, genres | - Distinction imparfait/
d I des espoirs + subjonctil aspérer que| et groupes musicaux conditionnel
polsgemain - Faire des suggestions + indicatif/ jaimerais, |- Formules
Jje voudrais que pour exprimer
+ subjonctiff faimerais | le souhait
+ infinitif
* Le conditionnel pour
p.76479 faire une suggestion
Projet de vie :  Parler de ses centres * Le but : afin que * Verbes pour indiquer | - Opposition [k11g]
z *hiimanitaire d'intérét, de ses engagements |+ subjonctif, afin de les centres d'intérét | - Les groupes
* Exprimer un but + infinitif, pour;, pour que | Quelques formules consenantiques
* Présenter un projet * Le conditionnel (projet, verbales pour indiquer | « Phonie-graphie :
« Imaginer une situation situation irréelle) un objectif les groupes
hypathétique, irréelia consonantiques
| « Comprendre le résumé « Connecteurs pour * Termes liés au récit * Rythme du discours
ot [a présentation d'un livre | exprimer la cause de voyage dans le récit
- Donner son avis, et la conséquence (1) - Duelques expressions | (intonation
justifier ses choix pour donner son avis, | expressive)
- Exprimer |a cause I'accord/le désaccord

of [a conséquence
- Exprimer ['accord,

P 84387 le désaccord
Carnet » Parfer de soi & travers des situations fictives : le jeu du portrait chinois
voggge Identités fictives |, Comprendre un récit autobiographique a partir d'un extrait littéraire

98



Legons

p.g‘!i %

Cu.gzemt

voyage

1

Carmet
voyage

Contenus
socioculturels

Thématiques

' éh&qgemen‘.‘

de vie, de voie
professionnelle

Jeux sur les mots

Sensibilisation

a 'environnement
et l'opération
Défi pour la Terre

Les Frangais
et la lecture

Le systéme
éducatif en France

OBJECTIFS SOCIOLANGAGIERS

Objectifs communicatifs Objectifs linguistiques
et savoir-faire Grammaticaux Lexicaux Phonétigues
Dossier 6 : Alternatives
« Evoguer un changement | « Pronoms indirects * Quelques articulateurs | = Liaison,
de vie yeten chronologiques enchainement
= Comprendre » Exprimer des rapports |+ Termes liés et fluidité
une biographie temporels : 4 la biographie du discours
avant de + infinitif, = Phonie-graphie :
aprés + infinitif passé liaisons
of enchainements
= Rapporter des paroles = Le discours rapporté * Les professions = Intanation :
au passé au passe * Quelgues termes decouragement
= Relater un événement de l'expression et détermination
exceptionnel, un exploit du ressenti,
sentiments et
réactions
+ Imaginer = L'lrréel du passé * Termes liés = Intonation :
un passé différent si+ plus-que-parfait, alachance, l'imprévu | expression du regret
= Exprimer des reqrets conditionnel passé ou de la satisfaction
* Le passé récent = Phonie-graphie :
et le futur proche distinction des sons
dans un récit au passé [e1/1e]

» Le regret : regretter
de + infinitif passé /
J'aurais aimé | voulu
+ infinitif

= Découvrir des expressions idiomatiques francaises et étrangéres a partir du jeu sur le double sens

{sens littéral/sens figuré)

» Comprendre
un manifeste,
inciter a agir

= Prendre position,
exprimer une opinion

= Le subjonctif
pour exprimer
la nécessité (2)

= Le contraste subjonctiff
indicatif dans les
complétives (opinion,
certitude, doute,
volonté, constat)

* Termes liés
 l'environnement
at I"écologie

= Quelques expressions
impersonnelies
de nécassité

| Dossier T : (Educ)actions

= Prononciation
du subjonctif

* Phonie-graphie ;
distinction
da quefques
formes verbales

|« Raconter les étapes

« Expression des rapports

« Termes liés au livre

= Le « e » caduc

son impatience

de la probabilité/

passibilité (synthése)
« Contraste : par contre,

alors que, d'un coté,

de l'autre cité

d'un événement temporels : et @ la lecture et les doubles
« Parler de ses lectures a partir de, dés, = Verbes pour le prét/ pronoms
« Demander le prét des que, depuis, I'emprunt d'un objet

d'un objet depuis que,

Jusqu'a ce que
* Place des doubles
pronems

« Exprimer opinions = Expression de ['opinion, |+ Termes liés = Intonation :

et sentiments du doute, 4 la scolarité demande simple
« Evoquer des différences de la volonté, et [a parité ou agacement
= Exprimer son agacement, du sentiment,

* Découvrir les livres fondateurs des Francais - répondre a un quizz sur ces livres
« Prendre connaissance du systéme éducatif en France a travers I'évocation d'un parcours scolaire
exceptionnel. Comparer avec le systéme éducatif de son pays
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Contenus OBJECTIFS SOCIOLANGAGIERS
Legons socioculturels Objectifs communicatifs Objectifs linguistiques
Thématiques et savoir-faire Grammaticaux Lexicaux Phonétiques
Dossier 8 :
Nuisances : * Comprendre + Cause, « Quelques verbes * Intonation : Ia plainte
1 le bfu[t 1a hinée des arguments conséquence (2) exprimant la ot la protestation
2 = Comprendre, commenter | = Le participe présent conséquence = Phonie-graphie :
des faits de société avec valeur descriptivef | = Termes lids aux discrimination des
= Se plaindre causale nuisances, aux sons [E1/[a] et
= Comprendre/rédiger une plaintes graphies du san [al
p.1243127 | pétition/lettre formelle
' | = Exprimer son indignation, |+ Pour + infinitif passé | * Termes exprimant = Intonation :
protester * Le conditionnel passé ragles et sanctions expression
» Indiquer une action passée » Quelques formules des sentiments
comme cause exclamatives {indignation
= Exprimer un reproche exprimant et reprache)
l'indignation = Le son [j]
= Registres
de langue (2)
= Exprimer/rapporter un = La concession : bien * Quelques expressions | = Intonation :
paint de vue sur un sujet que + subjonctif et pour exprimer/ expression de
palémique I'opposition : pourtant, | rapporter un point l'accord et du
+ Comprendre las points cependant... devue (favorable/ désaccord
principaux d'une discussion opposé) = Distinction [j1/15]
= Exprimer des réserves

Carzet |Evénements = Découvrir quelques dvénements festifs urbains & dominante culturelle : |a Féte de la musique, la Muit
de fostifs il Blanche, le Printemps des poétes et imaginer un projet pour une manifestation festive dans sa ville
voyage envitle = Comprendre des poémes sur la ville et créer son propre poéme

Génération * Exprimer un jugement Le subjonctif Termes liés & - Marques de l'oral
1 S faire des recommandations | dans l'expression I'lnternet Intonation :
et des mises en garde du jugement Quelques formes l'incrédulité
Les formes impersonnelles
impersonnelles de recommandation/
p. 140 & 143 + subjonctif ou infinitif mise en garde
z Innovations * (8)informer syrfdécrire Les pronoms Termes liés aux blogs |- Infonation :
technologiques un objet, une innovation, interrogatifs - hésitation
un mode de communication | - Les pronoms ralatifs ou affirmation
COMpOSEs Prononciation
Les pronoms possessifs gl en]
- Phonie-graphie :
: homophones
p- 1443147 de kel
« Réaqir par écrit Les formules
_ 3 3 une annonce/demander de la demande
des renseignements plus de précisions
: Précis sur un service
=i Choisir un type d"écrit
P UBAI51 | et le rédiger
Oarnet * Découvrir une nouvelle forme de podsie urbaine : e slam
de | Expressions = Comprendre le principe du jeu sur les mots 3 partir des paires minimales et I'appliquer pour créer
voyage |Poétiques des objets imaginaires
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Annexe VI.
ACTIVITE 1. LES TEMPS DU PASSE: PASSE COMPOSE, IMPARFAIT, PLUS-QUE-

PARFAIT.

A. Classifiez les utilisations des temps du passgge a la grille que vous avez en continuation. 5

phrases extraites par temps suffiront.

Equipe :

Journal télévisé :

Emission : Date Heure
Temps employé Information repérée

Passé composé

Imparfait

Plus-que-parfait

B. Classifiez les phrases que vous avez trouvezasella valeur d’emploi temporel de chaque
temps :

Exemples.
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Passé composé :

Action fini dans le présent :
Alors, ¢cay est, tas fini ?
Action fini dans le passé :

J'ai db travailler hier.

Imparfait :

Description dans le passé :

Quand ilétait petit, il avait les cheveux longs. étudiait beaucoup et celétait formidable...
Action habituelle dans le passé :

Il allait tous les jours a la campagne pour vérifier le &ihdes paysans.

Rupture d’'une action par une autre action :

Hier, quand jallais au boulot, quelque chose de bizarre m’est arrivée...

Si + imparfait :

Si javaisde I'argent, je pourrais acheter facilement cettaison.

Plus-que-parfait :

Passé du passé (en relation avec le passé composé)

J'ai vendu la maison que mon pereait achetée

Passé du passé (en relation avec I'imparfait) :

Quand elle était petite, son pére auaitdonnéune belle poupée, qu’elirait précieusement
gardée

Si + plus-que-parfait :

Si javaissu qu'il allait partir, je ne serais pas venu.

Temps

Phrase choisi Valeur temporelle
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C. Expliquez brievement, pourquoi les journalisias utilisé tel ou tel temps dans le JT et dang que

contexte :

Passé composé :

Imparfait :

Plus-que-parfait :

Jorge MOLINA
Université d’Antioquia Multilingua Francais IV. 27/08/09.
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Annexe VII.

ACTIVITE 2 . LA STRUCTURE DU JOURNAL TELEVISE.

Equipe :
Journal télévisé :

Emission : Date

Heure

A. Regardez le JT que vous avez choisi et détermine

- Les sections qui a le JT.

- La durée en minutes de chaque section.

- Qui est le présentateur ou la présentatrice tle section.

- Qui sont ou qui est le journaliste qui fait leportages pour chaque section.

Section du JT

Durée Présentateur(trice) Journalistés)

B. Classifiez les similitudes et les différences e le JT choisi et un des JT de votre pays.

Similitudes

Journal Télévisé Francophone

Journal Télévisé colobmen

Différences

104



Journal Télévisé Francophone Journal Télévisé colobien

C. Réfléchissez aux similitudes et différences eitels pourquoi vous croyez qu’elles existent ? Et

quel y est leur réle ?

Jorge MOLINA
Université d’Antioquia Multilingua Francais IV. 30/08/09.
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Annexe VIII.

ACTIVITE 3 . LE DISCOURS INDIRECT OU RAPPORTE PRESENT OU PASSE

Equipe :

Journal télévisé :

Emission : Date Heure

Patrick Poivre d'Arvor (image prise d’Internet : wwgtars-actu.com/public/ppda.jpg)

Discours indirect présent :
Le président dit qu'iva fairetout de son possible et que teataréglé dans quelques jours...

Discours indirect passé :
Le président a dit qu'ikllait faire tout de son possible et que tgataitréglé dans quelques jours...

A. Classifiez les utilisations du discours indirectutilisés grace a la grille que vous avez en
continuation mettez une X selon le type de discoursmployé. 5 phrases extraites par type de

discours suffiront.

Phrase repérée Discours indirect Discours indirect

présent passé

O 0| N| O O | Wl N| B~

=
o
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B. Mettez les phrases en discours direct en commemg par qui a dit la phrase rapportée.

Exemple :

- Elle a dit que tout irait biergdiscours indirect).

- Mme Aubert : Tout ira biefdiscours direct).

Discours indirect

Discours direct

C. Ecrivez une interview a un personnage célébre aprés rapportez ses paroles ?

Jorge MOLINA

Université d’Antioquia Multilingua Francais V. 30/08/09.
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Annexe [X.

ENTRETIEN EN VUE D'UN MEMOIRE SUR « L'EMPLOI DES TI CE ET LE
DEVELOPPEMENT DE L'AUTONOMIE DE L'’APPRENANT DE FLE »

Informations personnelles sur I'apprenant et sa clsse.
Age :

Nationalité(s) :

Lieu d’enseignement (institution, pays) :

Niveau :

Temps dans l'apprentissage :

Vous étudiez avec quel type de public :

Méthode utilisée :

Utilisation de TICE :

» Comment vous avez trouveé le projet « Coup de cawrlp francais : le JT francophone ?

e L'utilisation du blog a été facile ou difficile ?dbs quel sens ?

Travail en autonomie :
* Le travail en autonomie vous a vraiment aidé a eme¥lvotre niveau de frangais ? De quelle

maniére ?
« Vous vous sentez maintenant plus autonome au modeefgire des recherches sur Internet

ou de préparer des devoirs pour le cours de frar;ai

Travail collaboratif :
» Comment avez-vous réalisé les différentes taches leocours ? Comment a été le travail

avec le reste de I'équipe ?

« Quels moyens technologiques avez-vous employétpmailler en équipe ?
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Evaluation formative :

* Qu’est-ce que vous pensez de I'évaluation réaéséavers le blog ?

« Qu’est-ce que vous avez penseé de la possibilitbd@er et renvoyer ?

Jorge MOLINA
Université d’Antioquia Multilingua Francais IV. 25/09/09.
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Annexe X.

REPONSES

ENTRETIEN EN VUE D’'UN MEMOIRE SUR « L'EMPLOI DES TI CE ET LE
DEVELOPPEMENT DE L'AUTONOMIE DE L'’APPRENANT DE FLE »

Informations personnelles sur I'apprenant et sa clsse.

Nombre d’apprenants : 7 apprenants ont répondtréen envoyé par mél.
Age : 19-23 ans

Nationalité(s) : Colombiens

Lieu d’enseignement (institution, pays) : UnivegitAntioquia Multilingua)
Niveau : 4

Temps dans l'apprentissage : 270 heures

Vous étudiez avec quel type de public : Adultes

Méthode utilisée Alter Ego2

Utilisation de TICE :

» Comment vous avez trouveé le projet « Coup de caurlp francais : le JT francophone ?

Yessica :

«Je pense que c’est un projet innovateur, intégtalnusant. C'est une maniére de vivre le francais a
travers d’Internet »

Yineth :

« C’est une méthodologie différente que stimule lfepfissage et permet I'approchement a la réalité
des pays francophones.

Jean Pierre :

« Le projet a été amusant et on apprend facilemeet @ette méthodologie. La pratique de I'écoute est
de plus en plus forte, et les progrés se voient ahaque activité»

Laura :

« Le professeur me I'a recommandé pour faire lesawvpour la classe de frangais et pour connaitre
les journaux des pays francophones.

Natalia :

«Le projet a été de grand utilité, étant donné gaeiatique plus I'écoute et connais d’avantage la
culture du pays»

Erika :

« Le projet est trés bon parce qu’il est innovardyetamique. On peut apprendre beaucoup en écoutant
et on aime ce qu’on fait. Nous n"avions jamaisdait)T dans les autres couss.

Felipe :
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«Je pense que c’'est une maniére nouvelle, didacttjirgeractive d’enseignement et d’apprentissage

de la langue francaise»

e L'utilisation du blog a été facile ou difficile ?dbs quel sens ?

Yessica :

«C’est trés facile, et on peut interagir avec lesnB. Je pense qu'il peut étre amélioré en mettant
d’'autres liens de type musicaux ou des jeux encéian a fin de faire I'apprentissage du francaisipl
amusant»

Yineth :

«Je trouve que c’est facile, puisque le blog a é&€ d’'une maniére qui permet a I'étudiant d’ideetif
aisément ce que le blogueur demande a faire.

Jean Pierre :

« Le travail avec le blog a été facile, car il a diin concu et donne des informations utiles pour
I'apprentissage du francais et pour le suivi du ou_es liens qui se trouvent dans le blog fagilitea
pratique des sujets travaillés pendant les cours.

Laura :

« L'utilisation du blog a été facile. Méme si plugigufois je n'ai pas su comment trouver des
informations dont j'avais besoin. Pour la comprésien des journaux télévisés j'ai d0 les écouter de
maniére tres itérative»

Natalia :

«L'utilisation du blog a été tres simple. Surfer damelui-ci est trés facile et tout est trés
compréhensible. Dans le sens de la bonne struetide I'ordre dans la présentation du blog.

Erika :

« C’est a été facile parce que tout était bien exgigt avec tous les détails. De plus, le  sEar a
tout expliqué»

Felipe :

« Le blog a un dessin simple qui permet de l'utilifmmilement. On y trouve tous les explications pour

faire les devoirs»

Travail en autonomie :

» Le travail en autonomie vous a vraiment aidé a mme¥lvotre niveau de frangais ? De quelle
maniére ?

Yessica :

«Je crois que travailler seul demande un effort gtend, parce qu’il n'y a personne pour te corriger
et tu dois étre trés sage pour avoir un apprentissaignificatif. Dans ce méme sens 'autonomie iguopl
avoir de la responsabilité et comme cela fait partie ma formation, I'apprentissage autodidacte se
transforme dans une maniére d’améliorer mon nivéadfrancais»

Yineth :
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« La capacité d’auto-apprentissage est une capaaiférgobtient & travers du travail universitaire et
renforce les buts du développement comme I'autandfiie permet aussi la responsabilité et la dibog
ce qui rend facile I'apprentissage. De ce pointvde, pour apprendre la langue francaise on a besign
responsabilité et discipline qui conduisent veasitbnomie et I'auto-apprentissage.

Jean Pierre :

«Dans le cours nous recevons les explications graticalas et nous pratiquons tout le temps les
sujets acquis. Apprendre de maniére correcte uetdravaillé pendant le cours c’est quelque chosem
réussit a faire de maniére individuelle. Cela jédes en général avec la méthode d’apprentissagegde
cas Alter Ego) et en cherchant sur Internet.

Laura :

«Qui, parce que le travail en autonomie m’exige plas de ce fait, je améliore mon niveau de
francais.»

Natalia :

« Le travail est fait de maniére que si on n'est pasez autonome et on n’a pas assez de discipline, o
n'arrive pas a atteindre les objectifs d’améliorsgs capacités de communiquer dans la langue étrangé
Le progrés dans mon processus d’apprentissage dégenemps que je dédie a la réalisation des d@ésvi
et a I'exploration des journaux télévisés.

Erika :

«Qui, parce qu’on sait qu'on a une obligation avecgroupe et avec soi-méme, et on fait le possible
pour faire son travail»

Felipe :

«Oui, parce que cette facon de travailler le cowai fu’'on soit obligé a faire les recherches et les
devoirs par soi-méme, en fomentant I'autonomie dBagprentissage. Une partie positive de cette

méthodologie est 'emphase qu’elle fait au sujefé&mute et de la production écrite.

* Vous vous sentez maintenant plus autonome au moaeefdire des recherches sur Internet
ou de préparer des devoirs pour le cours de frargai

Yessica :

« Etre autodidacte implique chercher ses propres sesird’information, entre elles évidemment
Internet, qui est un monde ouvert ou il faut saw@imment chercher et quoi choisir. Oui, je me ggns
autonome pour réaliser mes recherches et fairedegsirs.»

Yineth :

«Une partie de l'apprentissage est la gestion dessoarces et les outils comme Internet permet la
réalisation des tadches pour le cours. C'est enitédtes utile !»

Jean Pierre :

«Qui, car depuis le niveau 1 jai fait des rechershsur les sujets travaillés pendant les cours.
Maintenant je trouve assez facile de trouver déwimations sur les sujets dont j’en ai besoin.

Laura :
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« Oui, parce que j'ai références bibliographiques guiaident a faire plus facilement des recherches
sur internet et a préparer mes devoiss.

Natalia :

«Non, parce que je considére que pour étudier n’ifgquelle langue il est trés important d’'avoir
beaucoup d’autodiscipline. Et pendant le cours’g pas été assez autonome.

Erika :

«Je me sens plus autonome quand je recherche seméitparce qu'on est a la maison et il y a
beaucoup d’information et tout ¢’est plus facileagide.»

Felipe :

«Qui, je sens que je suis plus autonome par le®ngigvant commentées.

Travail collaboratif :
« Comment avez-vous réalisé les différentes taches lgocours ? Comment a été le travail
avec le reste de I'équipe ?

Yessica :

«J'ai travaillé en équipe. Nous nous sommes assipgresponsabilités et comme nous n’avons pas
beaucoup de temps pour nous réunir nous avonsétidis moyens technologiques. Cette stratégiesa tré
bien marché»

Yineth :

« Le travail en équipe a été d’'une importance ess#atpour arriver aux objectifs du cours, puis que
la langue devienne langue quand vous avez l'aldece point de vue il n'y aurait pas d’apprentissag
significatif sans un bon travail en équipe. Depuisn expérience, je peux dire que cela a été trasflapie
et je me sens tres bien avec le travail en équipe.

Jean Paul :

« Les devoirs, je les ai faits avec 'aide du dictiaire de I'ordinateur portable et celui d’Internete
les dédie toujours un peu de temps (quand je sufgeu libre) et j'essaie de faire les choses deaddlleure
maniére possible. Le travail en équipe a été satiaht. En général nous divisons les activités pesr
membres de I'équipe et chacun les réalise de sthetda la fin nous les révisons en équipe avarese
envoyer au site»

Laura :

« Pour réaliser les différentes taches pour le cqlastélévise plusieurs des journaux, et j'ai chieéc
dans le dictionnaire et sur internet le vocabulaiige je ne connaissais pas.

Natalia :

« Je fais les activité en utilisant le blog, un dictnaire en ligne et les notes de classe. Le traak le
reste de I'équipe a été fait en ligne étant donné wut le monde a des occupations, c’est diffiddac de
nous réunir de maniéere réelle. Nos rencontres parttt virtuelles.»

Erika :
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«D’abord chacun fait les taches a la maison ou aniversité. Nous divisons le travail en quatre
parties et puis les autres envoient leur partie Be upersonne. Cette personne envoie le travail au
professeur»

Felipe :

«J'entre a la page web pour lire les instructions aeque activité, donc, comme les travaux doivent
étre réalisés par équipes, nous nous distribuorigaleail et chacun rend la partie correspondantensuite
nous rassemblons toutes les parties, faisons lesat@mns si nécessaire et envoyons le devoir adgsiseur

par courrier électronique»

* Quels moyens technologiques avez-vous employétpmailler en équipe ?

Yessica :

« J'utilise le mél et d’autres moyens comme Messeggifacilitent la communication:

Yineth :

« Messenger et le courrier-électronique.

Jean Pierre :

« Le principal instrument a été Internet, généraletriercourrier-électronique et MSN, dans quelques
occasions nous avons employé les visioconférektesns de situations extrémes le téléphone patabl

Laura :

«J'ai utilisé différents sites internet pour travail en équipe»

Natalia :

«Pour le travail en équipe jutilise MSN, le mél, les sites web. Jemploie aussi le téléphone
résidentiel ou le portable:

Erika :

«Nous utilisons I'Internet ainsi que le Messengdegiméls»

Felipe :

«Nous communiquons par téléphone et courrier éleafuee, nous utilisons aussi différentes sites

d’internet. L'information et les instructions poaffectuer les travaux nous les obtenons du biog.

Evaluation formative :
e Qu’est-ce que vous pensez de I'évaluation réaliséavers le blog ?

Yessica :

«C'est trés positif d’avoir un feedback, que nosailevsoient corrigés, et que le professeur soit
intéressé a ce que nous écrivons. Et si nous nauspbns (comme c'est naturel dans un processus
d’apprentissage), nous avons I'opportunité de @erinos erreursy»

Yineth :

«J'ai toujours pensé qu’il n’y a rien de plus ennsbant que le processus évaluatif. C’est pour cela
que je le donne une trés grande importance. Paseat@urs, sinon a la possibilité d’apprendre de x@i
et c’est justement ¢a ce qui permet ce type déégfimévaluative»

Jean Pierre :
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« Le blog est un bon outil pour I'évaluation. C’estéressant de voir les corrections publiées darns ce
outil, comme ¢a nous pouvons voir N0s erreurs ex ckes autres»

Laura :

(Pas de réponse).

Natalia :

«C’est une bonne activité pour complémenter les £a@ur présentiel, puisque le fait d’extraire les
phrases du JT n’est pas facile. En plus, je préféseque se soit chaque personne, car on voit tE@ssus
d’apprentissage plus personnalisé.

Erika :

«Je pense que c’est un moyen trés rapide et effipace |"apprentissage de la langue francaise et
d"autres langues»

Felipe :

«Je pense qu'il est nécessaire de faire une évanalies devoirs envoyés, puisque ceci permet de
savoir comme est-ce qu’on va dans le processupiagissage et quels sont les points sur lesquésit

travailler plus.»

* Qu’'est-ce que vous avez pensé de la possibilitodeer et renvoyer ?

Yessica :

«Je crois que c’est une excellente opportunité déakir & partir de nos propres erreurs et d’acquér
d’'apprentissages significatifs. En plus, la répétitproduit un renforcement positif dans notre mssus
d’apprentissage du francais.

Yineth :

«Je crois qu'il devraient étre comme ¢a tous lescpssus évaluatifs, car la possibilité d’avoir un
feedback est la stratégie la plus importante aeaivde I'apprentissage significatif lorsque nousiquas de
I'évaluation.»

Jean Pierre :

« Je crois qu'il serait trés utile, car le blog onidegarde presque tout le temps, ainsi que le mél.

Laura:

(Pas de réponse).

Natalia :

« Je te trouve trés intéressant car nous voyons mesiEs et nous pouvons les corriger.

Erika :

«Je pense que c’est magnifique parce qu’'on peuigenret renvoyer, corriger et renvoyer jusqu’a ce
que le tache soit parfaite. Ainsi on apprend deesesurs et on les corrige

Felipe :

«C’est trés bien ! Je pense que ce feedback perenedihaitre les forteresses et les faiblesses cpy'on
et travailler plus dans les deux. Seulement quand boccasion de corriger c’est quand on peut appire

de ses erreurs pour ne plus les commetire.
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