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INTRODUCTION.

Dire que la phonétique est un élément essentied danseignement du FLE pourrait
paraitre un peu excessif et prétentieux, et cepgmiais ne pouvons pas nier qu’un professeur
de francais ne peut pas concevoir la productiofeaans faire un travail tout au tour de la
prononciation, car méme si beaucoup d’enseignantsonnaissent pas la phonétique, ils sont
tout le temps en train de corriger les fautes daq@nciation de leurs apprenants. En général, les
méthodes de phonétique visent la correction detdiagtts de FLE tout au tour du monde, et a
part d’'un livre édité dans les années @0y'y a pas de méthodes de correction phonétjmpie
les apprenants hispanophones. Ayant pris conscgcette situation, je me suis jeté dans une
recherche qui envisageait notamment le diagnostig@seerreurs de prononciation ainsi que la
correction de ces erreurs commis par les apprenaiszanophones. Car a travers de
'expérience que jai acquis comme professeur déc Flt ma propre expérience comme
apprenant de francais, m'a bien fait remarquer tessproblémes qui ont les éleves pour
prononcer d’une maniere adéquate en francais.

Au cours de l'année universitaire que je suis anitdrsité Stendhal, I'Alliance
Francaise de Medellin m'avait proposé de dicteratebers aux étudiants d’'un projet qu’elle a
avec la Mairie de Medellin. Juste avant de me a#cdr quel type d’ateliers j'allais travailler,
javais fait quelques observations et je me sud#epour travailler la phonétique, car j'avais
remarqué des graves problemes dans ce domaingédd ldes éléves lycéens. J'ai donc préparé
plusieurs ateliers que j'ai mis en place et je mis aidé de la musique et des poémes. Car la
musique et les poémes sont des excellents moyenequettent d’enseigner la phonétique a
travers de documents « authentiques ».

Une autre situation qui m’avait mené a réalisepraget vient de la part d’une citation
de Porcher, car il dit que : « La phonétique, pesrnon-spécialistes, est une science ardue,
vaguement intimidante par sa technicité méme. @@resapprendre a l'utiliser, on n’envisage
pas sérieusement de chercher a la connaitre. [sdifdine vécue a la fois comme difficile et
indispensable, la phonétique a tenu, dans la dipetune place toujours singuliére : tantot
éminente, tantdét subalterne, jamais anodine. Rédoputfascinante, elle s’incarne

pédagogiquement et sociologiquement, pour I'appreoamme pour le béotien, dans une des

! On parle ici du livre de Emmanuel COMPANYS, « Péiiue francaise pour hispanophones », édité
par Hachette / Larousse en 1966. Ce livre est wégébd’'analyse d’erreurs et de corrections de ces
erreurs qui cherchait, sur tout, la prononciatianglune langue soignée, « francais parisien ».riicga
livre il n’y que quelques travaux un peu superficisur le sujet. Voir par exemple : « Pour fairelae
phonétique, Il enseigner la phonétique aux hisphoogs. » Haydée SILVA, extrait d’Internet et sans
date de parution.



valeurs les plus hautes de la pratique langagié@eprononciatioh » Car, je considére la
phonétique comme une partie fondamentale de la coneation, qui va tout au contraire de la
pratiqgue de certains croyances selon lesquelles apprenants pourraient acquérir une bonne
prononciation de la langue juste en écoutant lguarcible ».

Un dernier élément qui m’a donné I'élan pour faieetravail a été sans doute la lecture
du cours de phonétique de I'Université Stendhakiajue du livre : « La phonétique : audition,
prononciation, correction ». Car, ces deux ouvrage®té la colonne vertébrale de ce mémoire,
puisque les éléments de base de I'analyse phoerétiquété donnés, principalement, par ces
deux ouvrages.

Afin de répondre a la problématique que j'ai tréelvj'ai I'intention de présenter dans
un premier chapitre, le contexte de la recherasegtoupes gue j'ai choisi et mes appréciations
sur la méthode utilisée dans leur apprentissada mgue francaise. Ensuite, dans un second
chapitre, je décrirai d'une maniere assez détailéeenquétes réalisées aux professeurs et aux
apprenants. Je commenterai brievement I'entretitarmel que j'ai fait aux apprenants, ainsi
que les observations de classe que jai fait adartommencer le projet.

Le troisieme et quatrieme chapitre, seront dédi¢sliagnostique des erreurs dans la
prononciation des apprenants hispanophones. Dangn@miere partie, je propose une étude
comparative du systeme phonétique du francaisl@tae I'espagnol, et une seconde partie sera
dédiée a l'analyse des erreurs des apprenantsnbisipanes, comment ils se produisent, de
maniére particuliere, les sons difficiles pourygetde public.

Le chapitre numéro cing sera consacré a un travad succinct de correction
phonétique des apprenants hispanophones de FLEra€a&il consistera a développer des
activités du livre « La phonétique : audition, ppaniation, correction », livre que je utiliserai
dans le cours. Ensuite, je vais préparer des #&diyparalléles que jai désignées en prenant
comme modele le livre déja cité. Ces activités ritecoeées en ayant en compte les godts des
apprenants, I'aspect ludique, et I'aspect formateur

Enfin, dans notre dernier chapitre, nous pourrkaisde quelle maniére cette travail de
recherche aura permis de répondre aux différentestignnements liées a la problématique, et
de quelle maniére nous pourrions proposer desi@atuh ces problemes. Ce mémoire s'incarne
déja dans un macro projet de formation des enseignde I'Alliance Francaise qui ne
connaissent pas la phonétigue et aimeraient laadwaret savoir s’en servir pour l'utiliser avec

leurs apprenants.

2 Cette citation de Louis PORCHER qui m'a profondétteuché lors de ma recherche sur un sujet pour
le mémoire, vient référée dans le livre de DomieigABRY et Julie VELDEMAN-ABRY, «La
phonétique : audition, prononciation, correctiolCLE International, Paris, 2007.



CHAPITRE |I. LE CADRE DE LA RECHERCHE.

1.1. Contexte de la recherche.

En Colombie I'apprentissage du francais se faitosti dans le réseau des Alliances
Francaises qu'il y a dans les villes principalespdys, car il y a longtemps le francais était
enseigné dans les deux derniéres années du lypées fa Constitution politique de 1991 et
surtout de la Loi Générale de I'Education de 1984rancais fut supprimé des lycées, car on
voulait donner plus d’heures d’anglais dans legdgcpublics. Puisque I'anglais a toujours été
considéré comme une langue plus « importante »lpsduturs professionnels colombiens.

En 2005 l'Alliance Francgaise de Medellin a débutéptpjet d’enseignement du francgais
en partenariat avec la Mairie de Medellin. Ce grajeommenceé avec certains lycées de cette
ville et il envisageait les niveauxX™, 1™ et 1£™ (les trois derniéres années du lycée en
Colombie, ce qui correspond en France a la secémgeemiere et la terminale). Le projet qui
avait au début juste quatre lycées compte aujourdiiec une quinzaine des lycées publics
dont les éleves lycéens travaillent entre troigjutre heures hebdomadaires, de ces quatre
heures, trois sont consacrées a I'apprentissatpeldague a travers d’'une méthode (la méthode
utilisée dans ce cas est « Extra! 1 » ; Méthode paur adolescents), et une heure est dédiée a

un atelier (au choix du professeur).

1.2. Présentation générale du projet.

A partir des observations faites dans la salleldsse et des enquétes remplies par les
étudiants lycéens et des professeurs de I'Allidgfreamcaise, je me suis décidé, tout d’abord, a
faire un diagnostique des erreurs plus frequenteka part des apprenants de FLE, aprés de
cette premiére phase d'identification de ces esrgarme suis décidé a mettre en place une liste
de stratégies de correction des ces erreurs. Let@aébuté en mars 2007 et a fini en aolt de
cette méme année.

L’identification de la problématique et la rechexcbe bibliographie ont été deux
facteurs trés compliqués, car en Medellin il n'pas assez de matériel bibliographique en ce
qui concerne la phonétique, étant donné que let gige erreurs commis par le public
hispanophone est tout nouveau, il N’y a pas assemalériel sur le sujet, excepté le livre dont
j'ai déja parlé et qui date des années 1960 egaslétudes un peu fragmentaires trouvés sur

Internet.

1.3. Public choisi pour le projet.
J'ai choisi trois groupes d’étudiants de la Mad@Medellin qui font leur apprentissage
a I'Alliance Francaise lors du programme de pariabh&ntre I'Alliance et la mairie. Les trois

groupes sont constitués des éléves adolescenteafyésl3 et 18 ans. Ayant la plupart entre



une et une année et demie d’'études en FLE. Casgiroiipes ont un commun un niveau assez
bas d’apprentissage dont la prononciation estdtefa qui m’'a le plus touché, étant donné que
ces apprenants n'ont que quatre heures hebdommalereours de frangais par semaine, les
professeurs ont donné plus d’importance a I'actioisiinguistique qu’a la prononciation de la

langue (propos regus lors des entretiens aveddegede ces trois groupes et du questionnaire

des apprenants).

1.4. Analyse de la méthode utilisée : Extra ! 1.

L’approche visée dans la méthode « Extra ! »’apptoche communicative, approche
gue comme nous le savons bien, s’appuie notammetgsactes de parole et les compétences
communicatives (compréhension orale et écriteadymtion orale et écrite), et ou la découverte
de la grammaire se fait de maniere déductive, grainemappelée « implicite », et qui travaille
aussi de maniere progressive, le lexique et la @fmue (deux éléments clés de la
communication).

Dans cette méthode le propos de la phonétique egilexpliqué dans la présentation du
guide pédagogique : « L'objectif principal de «i@xt» est de permettre aux éléeves de
communiquer en francais. La pratique systématiguia grononciation devient alors inévitable,
puisque les erreurs de prononciation peuvent etiaxcommunicatioh »

Dans le livre de I'éléve, la phonétique est présentans chaque épisode sous le nhom de
« Jouons avec les sons » et apparait depuis I'dnitééme si dans l'unité 0 est proposé de
travailler I'accent tonique des mots, la rubriquéoyons avec les sons » n’est pas explicitée. Le
travail des apprenants apparait dans le guide pdapg : « Les activités de prononciation
proposées dans chaque unité [...], sont déstinéedré grendre conscience aux éléves des
particularités du systéme phonologique francags:donsonnes finales, le genre des adjectifs,
l'intonation, les liaisons, les couples de voyelles voyelles nasales, etc. » L'auteur de la
méthode nous dit aprés que « Extra!» chercheira t#couvrir aux éléves leurs propres
difficultés, de corriger leurs erreurs ce qui lpermettra de progresser dans I'apprentissage du
francais.

Bien que I'API (Alphabet Phonétique Internationsdjt utilisée dans cette méthode, on
le fait cependant, d’'une maniere treés succinctsagis explication préalable des symboles
phonétiques.

Les apprenants doivent faire des exercices deagpétes sons, qu’apres ils vont placer
dans les colonnes ou ils trouveront les symboleamgliques. Le travail se fait a partir des
chansons et des exercices d’'écoute enregistrésuta@® audio. Les exercices proposés sont

de distinction, de répétition, d’'association desiss@t de leur représentation graphique.

% Les propos cités ont été pris de guide pédagogiqueExtra ! 1 », Fabienne GALLON, Hachette Livre,
Paris, 2002.



Exercices que demandent, par exemple, de barreolesonnes qui ne se prononcent pas en
frangais et de répéter des phrases avec un sorarénuper, de répondre des questions et

découvrir la regle de prononciation se trouvemaadrs des six unités.

La progression de la phonétique dans « Extra é4t}a suivante :
» Dans l'unité 1 les apprenants travailleront lessoomes finales et le « e » muet.
* L'unité 2 travaille la prononciation des couplesvdgelles [ce] / [D] et [€] /d].
» L'unité 3 propose un travail sur les consonne$ / [p] et [v] / [f].
e Dans l'unité 4, les sons [i], [u] et [y] sont tralés.
» Le travail des song]/ [[f] et [39] / [3€] se fait dans 'unité 5.

e L'unité 6 propose de travailler les voyelles nasale

Comme nous pouvons bien remarquer, il ny pas @wall sur les aspects
suprasegmentaux de la phonétique, trés peu del tsavdes voyelles et sur les consonnes. Les

semi-voyelles ne sont pas envisagées.



CHAPITRE Il. METHODOLOGIE DE RECHERCHE ET RECUEIL DES DONNEES.

2.1. Méthodologie de recherche.

La méthodologie choisie pour le projet a été umetien direct avec les lycéens, deux
guestionnaires, dont une pour les apprenants etautre pour les professeurs de I'Alliance
Francaise ; et les observations directes de ctpgse’ont permis de focaliser la problématique,
de faire le diagnostique des erreurs dans la pmabon des apprenants, et finalement de
proposer les possibles corrections, tout en restanaccord avec la problématique des ces

apprenants.

2.2. Le recueil des données.

Il visait tout d’abord les acteurs principaux dwgessus d’'apprentissage, c’est-a-dire,
les professeurs et les apprenants, car mon inpéirétipal était de savoir quels conceptions
avaient-ils du phénomene phonétique et quelle nigkianportance était consacré dans le cours

de FLE au travail de correction de phonétique.

2.2.1. La phonétique vue par les professeurs.

Le recueil des données a visé tout d'abord lesepesfurs, car je voulais constater
l'importance donnée a la phonétique de la part mtesesseurs de I'Alliance Francaise, de
constater également les représentations qu'iloseaussi de I'enseignement de la phonétique
en classe de FLE, et quel est leur maniere degeores erreurs de prononciation de la part des
apprenants.

J'ai préparé donc une enquéte pour les enseigri&iois annexe 1), laquelle jai
distribuée le jour de la réunion de professeurs3@enquétes distribuées, seulement 11 ont été
répondues. Ce qui m'a d'ailleurs beaucoup faitéflr sur le réle de certains professeurs au
sein de ['Alliance Francaise (mais cela fera I'eébjdun autre projet qui visera la
professionnalisation des enseignants de frandaMliance Francaise en Colombie).

Les réponses des enseignants ont été trés variéeat emontré tout d’abord la
méconnaissance absolue de certains aspects dendatigue, méme des aspects tres simples
comme la connaissance de I'API, ou des difféereméthodes de correction phonétique, tels
que : la méthode articulatoire, la méthode des sifipns phonologiques, la méthode verbo-

tonale ou méthode acoustique.

Résultats de I'enquéte professeurs :
L'enquéte a été répondue par 11 professeurs ddiaike Francaise de Medellin
dont leurs ages oscillent entre 22 et 49 ans. hdemalités : Six Colombiens, trois Francais, un

franco-colombien et un belge. L’expérience dansségnement de ces collegues variée entre 1



an et 30 ans. Le type de public avec lequel ilgitient : enfants (2), adolescents (7) et adultes
(11). Les méthodes employées : Alex et Zoé (1 gnsei) ; Extra ! (3) ; Reflets (8) ; n'ont pas
répondu (3).

A la question numéro 1Quel niveau d’importance donnez-vous a I'enseigneme de la
phonétique dans vos cours ?
Neuf de nos professeurs donnent beaucoup d'impmtana phonétique, tandis que deux lui

donnent plus ou moins d’'importance.

A la question numéro 2Xenseigne la phonétique :

Les onze professeurs enquétés ont signalé quiksigment la phonétique des le début.

A la question numéro 3Utilisez-vous I'API (Alphabet Phonétique International) dans vos
cours ? Pourquoi ?

Cing professeurs ont déclaré utiliser I'API, carplensent que c’est un outil important pour les
apprenants. Cing professeurs disent ne pas lettilgmrce que cela pourrait provoquer des

problemes dans I'apprentissage. Seulement un gmfeseconnait ne pas connaitre I'API.

A la question numéro 4l:orsque vos étudiants prononcent mal un mot, vouses corrigez
systématiqguement ? De quelle maniére faites-vousttecorrection ?

8 professeurs ont dit de ne pas corriger d’'une énarsystématique les erreurs de I'apprenant,
ils ont rajouté de faire un travail a la fin d’'uéeoncé ou de l'intervention de plusieurs éleves,
parmi ce groupe deux enseignants ont dit de tlavdé correction entre les mémes apprenants.
Trois professeurs ont déclaré de faire des cooestsystématiques aux apprenants en faisant

répéter les sons corrects.

A la question numéro 5Utilisez-vous la langue maternelle des apprenantsopr vous aider
dans la correction phonétique ? Pourquoi ?

8 enseignants ont répondu oui, car pour eux celagider a la compréhension, surtout lorsqu'il
s'agit d'un public débutant. Deux professeurs omanifesté leur négative a utiliser la langue
maternelle dans la correction des erreurs phoregigun professeur n’a pas répondu cette

question.

A la question numéro 6Quelles méthodes utilisez-vous pour corriger vos gpenants ?
4 professeurs ont signalé qu’ils font répéter Ipprenants, 2 enseignants proposent des
exercices selon les nécessités des apprenantsrdfesgeur propose la lecture comme une

maniere de détecter les erreurs de prononciaigorofesseurs n'ont pas répondu. Et seulement



un professeur a signalé travailler la transcripthonétiqgue et la phonétique articulatoire

comme des moyens de correction des erreurs dangrianciation de ses éléves.

A la question numéro 7D’aprés votre expérience comme professeur de franisa quelles
sont les erreurs les plus fréquentes que vous entlr de la part de vos apprenants

hispanophones ?

Voyelles :
Le phonéeme [y] prononcé comme [u] (6 professeuls) phonéme [&] mal prononcé (4

professeurs) ; le phonéme [ce] mal prononcé (4 gsetes) ; le phoneme [e] prononcé comme

[€] (4 professeurs) ; le phonéna prononcé commeg] (4 professeurs) ; nasaled,[[3] et [a]

prononcés avec la consonne nasal (7 professeurs).
Consonnes :

Le phonéme [v] prononcé comme [b] (2 professeuls)ghonéme [z] prononcé comme [s] (3

professeurs) ; le phoneémfg prononcé comme [t (1 professeur).

Caractéres suprasegmentaux :

Les liaisons (3 professeurs).

A la derniére question, question numéra®mment corrigez-vous ?

L’apprenant prononce /vwatuR/ au lieu de /vwatyR/ not « voiture »

I3avelt feRtfe/ au lieu de Bavel feR[e/ pour dire « Je vais le chercher »
/nusab/ au lieu de /nuzad/ pour dire « Nous allons »
/lezenfants/ au lieu de /leafa/ pour dire « les enfants »

3elevwal/ au lieu de galvwa/ pour dire « Je le vois »

Dans ce cas, seulement 5 enseignants ont réponghamiére plus ou moins satisfaisante cette
question, dont seulement deux de ces professetirdommé la réponse pour chaque type de
correction.

lls proposent pour I'erreur numéro un: /vwatuR/ leuw de /vwatyR/, de faire des paires

minimales des mots et de travailler des mots etegte Une autre possibilité qu’ils donnent

c’est de travailler la « phonétique articulatoirémettre les lévres comme si c’était [u] et

prononcer [i]f.

“ 1l ne s'agit pas ici d’'un cas de phonétique atéitaire, car les deux sons ont la méme ouverture de
levres, le seul trait qui les fait différents esflosition de la langue. Face a cette type d’eriefaudrait
plutdt faire une correction de point de vu de larp#tique acoustique, car le son [y] qui est plgs ai été
prononcé plus grave [u]. Le professeur devra daire fravailler le concept aigu/grave de sons (§)/gt



En ce qui concerne I'erreur numéro deugovElt[eRtfe/ prononcézbvel [eR[e/. Un professeur

propose de travailler le sofi [en différents positions : au début, intermédiatdinale. L’autre

professeur propose de travailler ce son dans wueage vocalique afin d’ouvrir la bouche pour

ne pas prononcer le son occlusive de I'espagfidl [t

La troisieme erreur : /nusdlau lieu de /nuzal. Pour cette erreur, les professeurs ont proposé :

travailler la vibration des cordes buccales du[zhrL'autre professeur propose de travailler le
son a travers de liaisohs

Pour I'erreur numéro quatre, un professeur a répapek pour lui c’était une erreur étrange de
la part d’'un apprenant hispanophone. L'autre psgfesa proposé de contraster les sons nasaux

avec les voyelles orales

Pour le dernier cas 3dlevwa/ au lieu dezslvwa/. Les deux professeurs avant signalés, ont

proposé de contraster les soglsdt [o] a travers d’un exercice de paires minimales.

2.2.2. La phonétique frangaise, le point de vue détves.

L’intérét que les apprenants peuvent montrer wisade la prononciation et les idées
gu’ils ont des phénoménes phonétiques a aussé atton intérét. Car je suis persuadé que
méme si les apprenants n'ont pas beaucoup d’'idédesphénomenes phonétiques, ils ont un
grand intérét a que leur prononciation s’améliore.

Beaucoup d’apprenants interrogés, lors de mon teirdirect, ont exprimé un grand
désir d’'améliorer leur prononciation, car ils sedent compte qu’elle est loin d’étre parfaite, ils
ont signalé que méme si les professeur les cotrigety a pas un travail de fond qui devrait
emphatiser sur ce type de correction. Les professtavaillent surtout la grammaire et a
travers cela ils essayent de travailler la commatiun, ils ne se rendent pas compte des besoins
des apprenants pour bien prononcer, c’est ce qoatrabmmuniqué les lycéen et que j'ai pu

bien observer lors de mon passage dans les timipes concernés.

le faire travailler a travers d’'une intonation mamie autour des consonnes aigués [s], [t] (ABRY et
VELDEMAN-ABRY, 2007).

® Dans ce cas il s'agit d’'un probléme de relachepretritapprenant prononce la consonrfg qiui est plus

tendue au lieu de prononcdt, [consonne plus relachée. Il faudrait que le medar fasse travailler ce
son en position finale avec une intonation descatedplus grave, et finir pour revenir a la fin a la
situation du départ (propos recueillis lors dedaection du cours de Phonétique et phonétiquective

de I'Université de Grenoble, ABRY, 2006).

® Mais il faut tenir en compte que pas seulementrawvaille le son [z] dans le cas d’une liaisony &
évidemment d’autres emplois : -s- intervocaligfiez], [pwa?] ; graphie « z »Jz] ou le cas de « x »
comme deuxieéme fizjem].

"Il sagit cependant ici d’une erreur typique dapprenant hispanophone d’ajouter un « n » ou U m
et de prononcer la voyelle nasale comme si c'é@rite, car les voyelles nasales n’existent pas en
espagnol.



Résultats de I'enquéte apprenants :

Cette enquéte a été répondue par 38 éléves lydéenationalité colombienne, qui font leurs
études de francais au sein de I'Alliance Francdes®ledellin siege « centre ville. » L’age des
ces apprenants varié entre 13 et 18 ans. Le teaps|@pprentissage varié entre une année et

une année et demie. La méthode utilisée avec cdssadnts est Extra ! 1.

A la question numéro 1Quel niveau d'importance donnez-vous & I'apprentissge de la
phonétique dans vos cours ?
Tous les 38 éléves donnent beaucoup d’importanienaeignement de la phonétique dans

leurs cours de francgais.

A la question numéro 2J’apprends la phonétique :

23 apprenants ont répondu qu’ils apprennent la §toure dés le début. 13 apprenants ont
répondu qu’'ils ont commencé a travailler la phanpéiquand ils avaient déja un certain niveau
de langue. 2 apprenants sont persuadés que justmetant le professeur ils apprendront a bien

prononcer.

A la question numéro 3Le professeur vous a expliqgué I'API (Alphabet Phortique
International) dans vos cours ? Pourquoi ?

37 des 38 apprenants ont répondu que I'’API naves pas été enseigné (en effet, j'ai dO leur
expliquer lors de I'enquéte). Seulement un appreaalit que son professeur leur avait expliqué
lors & travers de chansons. Pour le reste lemsag@ils donnent pour que I'’API n'avait pas été
expliqué : le manque de temps, et I'idée que lédegseur ne les avait pas expliqué parce qu'il
pensait que les apprenants n’étaient pas capabléssdimiler, d’autres apprenants ont parlé de

la méconnaissance de la part du professeur de.l'API

A la question numéro 4Lorsque vous prononcez mal un mot, votre professeuvous
corrige systématiquement ? De quelle maniére il facette correction ?

La correcte prononciation de la part du professengc I'écriture dans le tableau, et la
répétition de la part des apprenants, sont lesaremies plus utilisées pour corriger les erreurs

de prononciation de ces apprenants.

A la question numéro 5Est-ce que le professeur utilise votre langue mateelle pour vous
aider dans la correction phonétique ? Pourquoi ?

11 apprenants disent que leur professeur utilisecipalement I'espagnol pour faire les
corrections phonétiques, parce que c'est plusefgmilur se faire comprendre. 24 apprenants

disent que la correction des erreurs se fait pamoi espagnol et parfois en francais, car ils



pensent que c’est une bonne maniere de se fairpreadre en espagnol lorsque les apprenants
n'ont pas compris I'explication en frangais. Seuwam trois apprenants nous disent que
I'explication se fait seulement en frangais, caurpoes apprenants, c’est une bonne maniéere

d’acquérir plus d’éléments en francais.

A la question numéro 6Quelles méthodes utilise votre professeur pour coiger vos
problémes de prononciation ?

24 apprenants constatent que leur professeurdailication de comme ils doivent mettre les
lévres pour bien prononcer et apres il écrit lessrdans le tableau. 9 apprenants disent que leur
professeur & part de la maniere de placer lesdéere a aussi expliqué si le son était aigu ou

grave. 5 apprenants constatent que leur profeteetaisait seulement répéter les sons.

A la question numéro 7Quelles sont les difficultés les plus fréquentes guvous avez
comme apprenant hispanophone pour prononcer en fragais, quels sont les sons les plus
difficiles a prononcer ?

Voyelles :

La voyelle [@] (20 apprenants) ; la voyelle [ce] @&prenants) ; la voyell®] (2 apprenants) ;

la voyelle [y] (3 apprenants) ; les voyelles nas#le8 apprenants).

Consonnes :

La consonne [R] (31 apprenants) ; la consohéd apprenants) ; la différence entre les sons
[s]/ [z] (12 apprenants).

Des phénoménes suprasegmentaux comme la liaisoenthainements, I'intonation, etc., ne

sont pas explicités dans les réponses.

A la question numéro 8 Comment prononcez-vous ?

Le mot « voiture » : /vwatyR/ ou /vwatuR/

L’expression « Je vais le chercher » 3bvelt [eRtfe/ ou BovelfeR[e/
« Nous allons » : /nuza/ ou /nusab/
Pour dire « les enfants » vous dites /lezenfantsi dezafa/

Dans le cas de « Je le vois », vous prononcgadvwa/ ou Zelevwa/

Connaissez-vous ces symboles ? Le professeur vaes d expliqués ? Le professeur vous a
expliqué la différence entre les deux types de pronciation ?

Tous les apprenants sans exception ont répondls gqiconnaissaient pas les symboles. Que
leurs professeurs ne leur en avaient jamais ex@ligt qu’ils ne savaient pas quelle était la

différence entre les deux types de prononciation.



CHAPITRE Ill. DIAGNOSTIQUE DES ERREURS DANS LA PRONONCIATION DES
APPRENANTS DE FLE.

3.1. Le systeme phonétique frangais comparé aveduieale I'espagnol.

Les deux systémes phonétiques que nous allons cemgpaontinuation sont vraiment
tres différents, car la mauvaise prononciation dandais peut entrainer des problemes de
compréhension, voire, des difficultés qui peuvantenla communication entre un locuteur natif
et un locuteur non-natif. Tandis qu’en I'espagnel grobléme n’est pas tres grave, car les
étrangers dans des milieux hispanophones sont compme avec leur accent particulier et les

interférences phonémiques de leurs langues maesiel).

3.2. Les voyelles.

Les voyelles du francais présentent quelques difigas avec celles de I'espagnol. Elles
sont beaucoup plus nombreuses en francais qu'eagesh: 16 vs 5. Il faut dire également
gu’elles portent des traits caractéristiques qaddat différentes : le niveau de labialisation, la
nasalisation, le degré d’acuité, etc. Nous allorayaser tous ces traits en les comparant avec le
systéme phonétique de I'espagnol.

Tableau 1. Les voyelles du francais.

Dégrée Orales Nasales
d’ouverture
des levres Antérieures Postérieures Antérieures Postérieures

Fermée

Mi-fermée

Mi-ouverte

(& /[5]

Ouverte

[a]

Non-labialisé Labialisé Non-labialisé Labialisé

Voyelle qui se prononcer@unaniére similaire dans les deux langues.
Voyelle qui n'existe pasegpagnol et qui se fait difficile de prononcer.

Voyelle qui pourrait se pomcer avec une certaine facilité.

Tableau 2. Les voyelles de I'espagnol, incluanskrsi-consonnes et les semi-voyelles.

Voyelles Antérieure Centrale Postérieure
Semi-consonne [il [w]
Semi-voyelle [i] [u]
Haute [i] [u]
Moyenne [e] [0]
Basse [a]




3.2.1. Le différent nombre de voyelles entre le d¢sne phonétique francais et espagnol.

Le premier élément qu'un enseignant peut remartpregu’il explique les voyelles
francaises est la différence dans le nombre dellesyear en francgais il y en a 16 phonémes,
tandis que I'espagnol compte seulement 5, cetférdifice que pourrait étre considérée comme
banale pour certains de nos collégues, est cepertfamourageante pour nos apprenants
d’origine hispanophone. Beaucoup de Colombiens lantendance a quitter les études de
frangais parce gu’'ils n'arrivent pas a saisir péefaent tous ces sons vocaliques. Certaines
méthodes d’enseignement, notamment « Reflets sFetum », enseignent tous les sons depuis
I'épisode zéro, lorsque le professeur montre apragants qu’il y a 16 sons de voyelles les
apprenants n'arrivent pas a comprendre cette gituat pensent tout de suite qu’ils n’arriveront

pas a tout prononcer.

3.2.2. Le lieu d’articulation et la position de ldangue.

Comme nous avons vu précédemment, il y a plus delles en francais qu’en espagnol
cela fait que des traits comme la position de lgl@ soit un facteur capitale pour la
prononciation de celles-ci. En francais il y a Yeltes antérieures dit aussi « palatales » et 7
voyelles postérieures, appelées également « vébajreela dépend de la position de la langue

lors de la prononciation de la voyelle. En espagmals comptons seulement avec 3 voyelles

antérieures, ce qui correspondent aux sons :gJigt[[a]. Et deux voyelles postérieures : [u] et

[0]. La position de la langue en espagnol n'est qmgtrés exigée, tandis qu’en francais celle-

ci joue un réle essentiel, car la différence edeex voyelles comme [y] et [u] dépend de la

position de la langue, le premier son étant pakdtld second vélaire.

3.2.3 La labialisation des voyelles en francais.
La caractéristique de labialisation ou non labéi® des voyelles est un phénomene

que les apprenants hispanophones n'ont pas dandalegue maternelle. Car des voyelles

espagnoles seulement deux sont labialisés : [(ip]etLe francais a une forte tendance a la

labialisation des voyelles, 11 phonemes vocaligoes labialisés.

3.2.4. Le trait aigu/grave des voyelles.

Voici une autre caractéristique des voyelles gashpas en importante en espagnol, car
il n'y a pas différentes voyelles a distinguerplapart de voyelles du systeme phonétique de
I'espagnol sont graves, seulement les sons [ifamchis et [I] en espagnol partagent un peu ce
trait, mais il ne faut pas oublier qu'en espagreopbonéme est prononcé avec relachement des

levres tandis qu’en francais les lévres sont tendus



3.2.5. Les voyelles nasales.

La prononciation des voyelles nasales devient uritatde casse-téte, lorsque le
professeur de frangais enseigne la prononciati@ur ges apprenants hispanophones et
particuliérement pour les apprenants colombiensviagelles nasales sont tres difficiles a
prononcer. Un apprenant hispanophone aura toujeutsndance a prononcer la consonne
nasale (comme il le fait d’ailleurs en espagnolgsta-dire, VO+CN (Voyelle Orale +

Consonne Nasal) : enfant prononagfan/ ou lieu dedfal.

3.3. Les semi-voyelles.

En francais il y a trois sons qu’'on appelle semjeltes : [j], [w] et y]. En espagnol

nous avons deux semi-voyelles et deux semi-consofwar le tableau numéro deux). Les

semi-consonnes de I'espagnol [j] et [w] sont lesmeg semi-voyelles du francgais. Seulement le

son ] qui nexiste en espagnol (comme son frére noalfg} est difficile a prononcer.

3.4. Les consonnes.
Comme dans le cas précédent, le systeme consamartigncais présente quelques
difficultés par rapport au systeme espagnol. litgpwt d’abord en francais une nette différence

entre les consonnes sourdes et sonores qui réstariportante lors de I'identification des sons

comme [s] et [z], par exemple, ou d¢ €t [3]. Une autre caractéristique trés importante et sa
doute le point d'articulation, car il ne faut pasber qu’a part certaines régions d’Espagne, en
général, les hispanophones ne font pas la différemire la consonne labiodentale [v] et la
consonne bilabiale [b]. Les consonnes prononcéqsosition finale et le caractere aigu/grave
des consonnes sont aussi deux traits que sonttamp®ten francgais et auxquels on ne tient pas

en compte lorsqu’on parle espagnol.

Tableau 3. Les consonnes du francais.

Occlusives Constrictives

Sourde Sonore Nasale Sourde Sonore

Bilabiale

Dentale

Vélaire

Labiodentale

Alvéolaire

Latérale
Alvéolaire

Prépalatale

Uvulaire




- Consonne qui se pronone@e’maniére similaire dans les deux langues.

- Consonne qui n'existe pagspagnol et qui se fait difficile de prononcer.

Consonne qui pourrait senpncer avec une certaine facilité.

Tableau 4. Les consonnes de I'espagnol.

Bilabiale | Labiodenta Dentale Inter | Alvéolair | Palatale Vélaire
le dental e
Sou| So | Sour| Son| Sou| So | Sou| So | Sou| So | Sou| So | Sou| So
r n - + r n r n r n r n r n
- + - + - + - + - + - +
OC(;I;JSIV o] | [o] [t] | [d] [kl | [9g]
Fricgtive 8] | [f [0] | [8] | [s] M| x| ¥
Affriqué (4] | [&5
es ]
Nasales [m [ [n] [n [n] [n] [n]
] ]
Latérales [1] [1] [1] [A]
Vibrante [1]
simple
Vibrante [t]
multiple

3.4.1. L'opposition entre consonnes sourdes et soas.

Il faut remarquer que la distinction entre consa@smurdes et sonores a une trés grande
importance en francais, car en francais la difféeeentre deux consonnes qui gardent le méme
point d’articulation comme par exemple [s] et Jgk deux alvéolaires, et qui ont le méme degré
d’obstruction de I'air, les deux phonémes sont traoigs. Le seul trait qui identifie ces deux

consonnes est la surdité du son [s] et la sondutgz]. Un autre exemple nous vient de la part

des consonned][et [3], toutes les deux prépalatales et toutes les denstrictives. Le seul

trait qui identifie ces deux sons est qgkest sonore tandis quf] fest sourde.

3.4.2. Le point d’'articulation.

En francgais le point d’'articulation est un facteyui distingue deux consonnes qui
peuvent partager un trait commun comme la sonofi¢ bilabiale et [v] labiodentale, deux
consonnes qui se différencient également par legrédd’obstruction, tandis que la premiere

consonne est occlusive, la deuxieme est constictive autre consonne qui dépend du point



d’articulation est le [R], cette consonne uvularane différence capitale avec les phonénies [

de (<peo>) et [1] de (<pew>) de I'espagnol.

3.4.3. Les consonnes en position finale.
Dans la langue espagnole, la prononciation desoomes en position finale n'est pas
tres courante, il n'y a pas beaucoup de consonniesoignt prononcées en position finale et

celles qui sont prononcées se voient affaibliesgwtisparues.

3.4.4. Caractére aigu/grave des consonnes.

Voici un autre caractére auquel les apprenantsah@phones ne font pas non plus
attention. En francgais les voyelles ont deux tragacernant le niveau acoustique. Elles sont
aigués/graves et tendues/laches.

Plus la cavité est plus petite, et vice-versas fdwcavité devienne grande, plus le son est
grave. En ce qui concerne la tension ou le relaehéhes consonnes. Les occlusives sont plus

tendues que les constrictives, qui n'existent paiflelirs en espagnol.



CHAPITRE V. DIAGNOSTIQUE DE SONS DIFFICILES EN FRANCAIS POUR ES

APPRENANTS HISPANOPHONES.

Il'y a des sons qui sont difficiles a prononcer, @a sont des sons que les apprenants

hispanophones n'utilisent pas dans leur langue mute, ou qu’ils confondent avec des sons

gu’ils ont dans leur systeme phonologique. Nousawdonc réalisé un diagnostique des sons

difficiles et des différentes possibilités d’errelans la prononciation de chaque son.

4.1. Diagnostique concernant les voyelles.

Tableau 5. Diagnostique prononciation des voyelles.

Phonéeme

francais.

Possibles variations phonémiques

d’'un apprenant hispanophone.

Probleme apercu.

[i]

[iT*

*Méme phonéme pour I'espagnol

que pour le francais

Méme s’il n'y a pas de probléme appar
de compréhension, il y a cependant

tendance des apprenants hispanophor
le i
'espagnol, au lieu de produire le s
tendu [i] du

des

prononcer comme relaché

francais.  Probléem

d’ouverture levres  (phonétiq

articulatoire).

[e]

(€]

La voyelle est tendue e

[e]

prononcée avec

qui

les levres relaché

Probléeme douverture des lévr

(phonétique articulatoire).

St

PeS.

(€]

Pas de variation phonémique.

Pas de probleme appare

[a]

Pas de variation phonémique.

Pas de problémarapt.

[yl

[i]

La voyelle [y] qui est arrondie e

prononcée avec les lévres tendd
probleme d’arrondissement des lév
(phonétique articulatoire).

Le son [y] qui est aigu est prononcé gra

[u],

acoustique).

probleme d'acuité (phonétigu

€s,

[es

Ve

e




fiu]

La voyelle [y] est prononcée comme
anglais, en produisant une diphtongue

n’existe pas.

[2]

(€]

Le son [&] qui n'existe guére €

espagnol, est prononcé comme

phonéme §] qui existe en espagnol. Da
ce cas il sagit dun probléem
d’'arrondissement des levres (phonétig
articulatoire).

Dans ce deuxieme cas Iappren
prononce comme [0], car le son aigu |
est confondu avec [0] qui est plus gra
Probléme d’acuité (phonétigu

acoustique).

jue

ant
0]

e

[a]

(€]

Le son p] qui n'existe pas en espagn

est prononceé tres régulierement com

[g], car ce derniere voyelle existe
espagnol. La différence est

labialisation du premier phonéme et

non-labialisation du deuxiéme.

ol

me

D
5

e

a

[ce]

(€]

Le son [ce] qui n'existe pas en espagf
est prononcé comme le phonenag qui

existe en espagnol. Dans ce cas il s’
d’'un probléme d’arrondissement d
levres (phonétique articulatoire).

Dans ce deuxiéme cas I|appren
prononce comme [o], car le son aigu ||
est confondu avec [0] qui est plus gral
Probleme d'acuité (phonétigu

acoustique).

nol,

agit

es

ant
2]

e

[u]

Pas de variation phonémique.

Pas de problemarapt.

[0]

[5]

L'apprenant hispanophone ne fait pag




différence entre les sons [o] ei],[ car

pour Iui seulement existe le som].

Probléeme douverture des levres

(Phonétique articulatoire).

[5] Pas de variation phonémique. Pas de probleme appare

La voyelle fp] qui n'existe pas ef

=}

espagnol est prononcé comme [a]. |Le
[a] (@]

phonéme ¢] qui est plus grave est

prononcé aigu [a]. Phonétique acoustique.

[£] [en] / [em] Probleme de prononciation de la voyelle

. : nasal prononcée comme une voyelle orale
[in] / [im]

accompagné d’une consonne nasal

5] [5>n] / [>m] Probleme de prononciation de la voyelle
nasal prononcée comme une voyelle orale

accompagné d’une consonne nasal

[a] [an] / [am] Probléeme de prononciation de la voyelle
[en] / [em] nasal prononcée comme une voyelle orale

accompagné d’'une consonne nasal

4.1.1. Le cas de [y], [u] et]i]:

Les hispanophones on tendance a prononcer le pleofygran I'assimilant au son [u].
Dans ce cas il s'agit d'un probléme de phonétiquaustique, car le son aigu [y] est confondu
avec le son grave [u].

Une autre tendance de la part des apprenants bigpames est celle de confondre les
sons [y] et [i]. Dans ce cas il ne s’agit plus deohonétique acoustique, sinon de la phonétique
articulatoire, puisque la position arrondie desrdgvdans la prononciation du son [y] est
confondue avec la position étendue des levres duméphe [i]. Le probleme réside dans la
prononciation du [i] tendu du francais, prononcéspagnol [I] avec un son relaché.

Une derniére possibilité d’erreur dans la prondiaia peut-étre moins fréquente, c’est

la prononciation du phoneme [y] a la maniere quern¢ les anglophones, c’est-a-dire [ju].

4.1.2. Le cas ded], [€] et [e] :
Le son p] n'existe pas en espagnol et les apprenants anidoep de difficultés a le

prononcer. Il y aura tout d’abord la tendance apnaer p] comme E], c’est-a-dire que le son



[3] qui est plus grave et labialisé est assimilé @u[s] qui est plus aigu et non-labialisé. Une

autre possibilité, un peu moins fréquente est gumh ] soit assimilé au son [e], plus tendu et

aigu que le son précédent.

Une derniére possibilité d’erreur vient de la caida entre les song][et [e], car ce

dernier est assimilé au premier et sont prononeéks dnéme maniere. Il y a dans ce cas un

probléme d’articulation des levres. Le premier €tanrfermé et le second mi-ouvert.

4.1.3. Le cas de [D] et [oe] :

Voila deux sons qui n’existent pas en espagnol wetrgprésentent une difficulté
particuliere pour les apprenants hispanophonegydaéral lorsqu’un apprenant hispanophone
est capable de prononcer ces deux phonémes, dolgfend. Et il s’'agit ici d'un probleme
d’ouverture des lévres, car il va prononcer de éan@ maniere le son mi-fermé [J] et le son

mi-ouvert [ce], en utilisant une position moyenns kéeres.

4.1.4. Le cas [0] et]] :

En espagnol existe le sop] [mais il n’existe pas le son [0], plus précisémént’y a
pas de différence dans la prononciation des dewndhes. Pour cette raison I'apprenant
hispanophone va prononcer les deux sons commetsitch]. Comme dans le cas précédent,

ils ne tiennent pas compte de I'ouverture des Ewmeouvert pour le phonema][et mi-fermé

pour le phonéme [o].

4.1.5. Le cas ded], [a], [€] :
Ces sons nasaux n’existent pas en espagnol, @estgette raison qu’'un apprenant
d’origine hispanophone aura toujours tendance aagorcer la consonne «n» ou «m» qui

produit la nasalisation.

4.2. Diagnostique concernant les semi-voyelles.

Tableau 6. Diagnostique de prononciation de seryeNes.

Phoneme | Possibles variations phonémiques | Probleme apercu.
francgais. | d’un apprenant hispanophone.

[i] Pas de variation phonémique. Pas de problemparapt.

[u] [wi] Le méme probleme que pour la voyelle
[we] [y]. Le phoneme est prononcé plus
[wa] grave. Phonétique acoustique.

[w] Pas de variation phonémique. Pas de problérparapt.




4.2.1. Le cas dey] et [w] :

Dans le cas de semi-voyelles, il y a toujours wblgme entre le sony] et le son [w].

Car comme dans le cas de [y] — [u], il s'agit d'w@meeur acoustique entre le son aigu/grave.

4.3. Diagnostique concernant les consonnes.

Tableau 7. Diagnostique de prononciation consonnes.

Phonéme | Possibles variations phonémiques | Probléme apercu.
francais. | d’'un apprenant hispanophone.

[p] Pas de variation phonémique. Pas de problérparapt.

[b] Pas de variation phonémique. Pas de problemarapt.

[m] Pas de variation phonémique. Pas de problemarapt.

[t] Pas de variation phonémique. Pas de problemaraept.

[d] Pas de variation phonémique. Pas de problemarapt.

[n] Pas de variation phonémique. Pas de problérparapt.

(K] Pas de variation phonémique. Pas de problérparapt.

[a] Pas de variation phonémique. Pas de problérparapt.

] Prononce comme le «fA» déas de probleme apparent.

I'espagnol. Méme phonemen][ pour
I'espagnol.

[f] Pas de variation phonémique. Pas de problerparapt.
La consonne [v] qui est labiodentale est

[V] [b] prononcée [b], son bilabial. Probléme |de
point d’articulation. (Phonétique
articulatoire).

[s] Pas de variation phonémique. Pas de problemarapt.
La consonne [z] qui est sonore gen

[2] [s] frangais est prononcée comme [s], son
sourd. En espagnol le son [z] n'existe
pas.

[ Pas de variation phonémique. Pas de problémearapt.
La consonne [, gu’en francais est

[/] [tf]

constrictive sourde, est remplacée pa{ la




—

consonne [fj de Il'espagnol, qui es
affriquée sourde. Ce probléme arrive
surtout en position initiale ou en positipn

intervocalique.

Beaucoup d’apprenants hispanophones

3] N ont une certaine tendance a prononcer le

son k], comme si c’était unf], surtout
en position finale : age [hou voyage

[vwajaf].

Le [R], consonne constrictive, uvulaire,
sonore, est une consonne qui n'existe
[] pas en espagnol, puisqu’'en espagnol il
n'y a pas de sons qui soient produits|au

[R] [d

niveau de la glotte. Le som] [et [f] de

[X] I'espagnol sont alvéolaires vibrants. Le

sont le plus proche du francais c'est| le

son [X] « jota » qui est un son vélaire.

4.3.1. Le cas [b] et [v] :

Pour la plupart d’apprenants hispanophones le gpn’¢xiste pas dans leur systeme
phonétique (excepte quelques cas d’Espagnols qoi tme nette difféerence dans la
prononciation de [v] son labiodentale et le sonlitdbiale, cas des Catalans, Basques), car la
plupart des peuples latino-américains ne font padifférence de prononciation entre les deux
sons, et ils vont prononcer [v] comme [b] ayantuni probléeme de point d’articulation qu'’ils

auront du mal a résoudre.

4.3.2. Lecas[s]et[z]:
Pour un apprenant hispanophone marquer la différentre le son [s] et le son [z] est
vraiment difficile, car le phonéme [z] n’existe pam espagnol. Il s’agit dans ce cas d'un

probleme de manque de relachement du son [z].

4.3.3. Le casf]] et [3] :
Dans le systeme phonétique des hispanophones If]solexiste pas, car comme en

anglais, ils possédent le soffij[tC’est pour cette raison qu’ils auront toujoueadance (mais



surtout en position initiale) a prononcer le stfih ¢u lieu de []. En ce qui concerne les sons
[3] et [[], ils auront aussi une grande tendance a assiteil@remier son au deuxiéme, aggj[a

prononcé [4].

4.3.4. Le cas [R] etX] (Jotaen espagnol) :
La tendance des apprenants a prononggpoy lieu de [R] est trés nette chez les

hispanophones, car ce dernier phonéme n’existed@as leur systéme phonétique. Un autre

probléme c’est la prononciation de [R] comfiieou [[] comme en espagnol. Ici c’est un

probleme de point d’articulation, il faut prononéeson [R] dans la glotte et non pas de

maniére alvéolaire (cas de I'espagnol).

4.4. Analyse des erreurs face aux aspects suprasegrtaux du francais.

Les apprenants hispanophones ont beaucoup de mebléavec les aspects
suprasegmentaux du francais, car ces aspects gi@naeté négligés dans les méthodes dits
« traditionnelles », ont commencé a étre travailléens les méthodes appelés
« communicatifs », le probleme réside dans le mardgitravail sur cet aspect de la part des
enseignants. La liste des aspects suprasegmentales apprenants hispanophones ont des
problémes et qui ne sont pas travaillés dans lassate FLE est assez variée et comprends :
I'accent tonique, le rythme, I'intonation, la syktion, I'enchainement, la liaison, I'assimilation

consonantique.

4.4.1. L'accent tonique.

En espagnol nous avons trois types d'accents uesigpour les mots (des mots
accentués sur la derniére syllabe, des mots acgzstur la pénultieme syllabe et des mots
accentués sur l'antépénultieme syllabe). C'est pmite raison que beaucoup d’apprenants
hispanophones ont la tendance a croire que lesitacagyu, grave et circonflexe du francgais
correspondent aux trois accents toniques de I'espaay lieu de faire I'accent sur la derniere
syllabe prononcée du mot ou du groupe de mots)@pgeoupe rythmique.

Exemple :

« Un étudiant » ; certains apprenants mettroncéat sur le « é » d'étudiant, au lieu de faire

I'accent sur le ] de la derniére syllabe.

Dans la phrase « Un étudiant intéressant » : osrgprenants accentueront le « é » d’étudiant

et le « € » d'intéressant, au lieu de accentugr]ldu mot intéressant.



4.4.2. Le rythme du francais.

Comme l'affirment D. ABRY et J. VELDEMAN-ABRY, errdncais le rythme est trés
régulier. Toutes les syllabes inaccentuées ontrgtaméent la méme durée et sont articulées
presque de la méme maniere que les syllabes aéesntBeulement la syllabe accentuée est un
peu plus longue.

En espagnol, par contre, 'accentuation des sydlase tres variée comme nous l'avons
vu dans le point précédent. Les trois accents t@sidont que le rythme en espagnol soit moins
régulier qu’en francais, car on dit parfois queacgnne comme si I'on « chantait », mais d’une

maniére plutdt « syncopée. »

4.4 3. L’intonation.
Les auteurs cités précédemment, nous parlent d& tctions de lintonation :

I'intonation avec une fonction linguistique et tamation avec une fonction expressive.

a. L'intonation avec une fonction linguistique.

Les apprenants hispanophones ont une nette temdapwnoncer de la méme maniére
toutes les phrases, surtout s'il s'agit des délsitals auront toujours une prononciation plate,
sans monter ni descendre.

Dansla phrase déclarative(affirmative ou négative), ou I'apprenant devidgscendre
en fin de la phrase, il ne le fait pas.

Dansla phrase interrogative, sans mot interrogatif 'apprenant devrait faire une
nette intonation montante en fin de phrase. Il pitoghcore une intonation plate.

Dansla phrase interrogative, avec un mot interrogatif L’apprenant devrait monter
dans la place ou est situé le mot interrogatifdébut ou fin de phrase). Mais comme dans les
cas précédents, 'apprenant produit une intonatiate.

Finalement, dankg phrase impérative qui se caractérise par une forte descente de la
voix sur la derniére syllabe. Il se passe commes dans les cas précédents, I'apprenant a

tendance a produire une intonation assez plate.

b. L'intonation avec une fonction expressive.

Parfois beaucoup d’apprenants arrivent plus onsnaimaitriser I'intonation avec une
fonction linguistiqgue, mais ils ont du mal & donnee expressivité a leur message. Lorsqu’un
apprenant lit un texte, que se soit un poéme, @meaton littéraire, ou tout simplement, un
dialogue. Il manque d’expressivité, car pour I'agant est difficile de travailler des sentiments
dans une langue étrangeére.

Il faut d’abord qu'il travaille tous les élémendgtralinguistiques et ses états d’ame,

pour montrer : le doute, la colére, I'indignatida,surprise, etc. Avec un public débutant cela



devient difficile de travailler, car il faut que peiblic ne soit pas inhibé et gqu'il travaille sans

peur.

4.4.4. La syllabation.
En général, il y a autant de syllabes qu'il y a degelles. Comme en espagnol, sauf
gu’en frangais il y a la chute du « e » en fin d& Bt en position intermédiaire.

Exemple :
Phonétique f.ne.tik] et pas f.ne.ti.ke] comme prononcerai un apprenant hispanophone.
Samedi [sam.df]et pas [sa.mdi] comme pourrait prononcer un apprenant hispaang.
Des mots comme : Maintenant §tma] et pas [nd.ta.na]. Ou des expressions comme : Je ne

sais pasgan.s.pa] et pas3ga.na.se.pa).

4.4.5. L’'enchainement.

L’enchainement consonantique n’existe guere eragesgp. L'idée d’enchainer la
consonne finale prononcée dans la premiére sytabmot suivant commencant par voyelle ou
«h» non aspiré, est compliquée pour les apprenhigpanophones, car ce phénoméne
n'existant pas en espagnol, ils n'ont pas une eéf&® dans leur langue maternelle pour

comparer.

Exemple : C'est[lili@ histoire de fin d'automne fyvag].

Le ci.est gris et monotonee]s]

4.4.6. La liaison.
Comme dans le cas de I'enchainement, la liais@xiste pas en espagnol et les
apprenants n'ont pas de référence de ce type depigdhe ou une consonne non prononceée est

rattachée a la premiére syllabe du mot suivant cemgant par voyelle ou « h » non aspiré.

Exemple : C'estne histoire de fin d'automnesfgn].

Tous les hmmes [leam]

8 Ici nous tenons en compte la prononciation stahdarfrancais et ne pas les variations régionales d
Sud de la France ou l'on peut prononcer [sdiln Méme observation pour le mot « maintenant »
[méetanal.



CHAPITRE V. TRAVAIL DE CORRECTION DES APPRENANTS HISPANOPHONES

Aprés avoir détecté les erreurs le plus fréqueets apprenants hispanophones, un
travail de correction se faisait nécessaire. Ceailfase basse surtout du livre de deux
théoriciennes de la phonétigue Dominique ABRY die]JMELDEMAN-ABRY, appelé : « La
phonétique : audition, prononciation, correctiopwhlié en 2007 par CLE International, et dont
la partie corrective des erreurs est travaillé @dirpde la deuxiéme partie a travers de fiches

pédagogiques.

5.1. Travail de correction des aspects suprasegmenix.

Je me suis décidé a commencer a travailler swasiescts suprasegmentaux pour passer
apres a la correction des voyelles et des consprinéenvers de plusieurs méthodes qui
travaillent tout d’abord les voyelles et consonpesr passer finalement a I'analyse des aspects
suprasegmentaux.

J'ai commencé pour travailler I'accent tonique thntais, le rythme et la syllabation, apres j'ai
continué avec l'accent d'insistance, I'intonatiamglistique, I'intonation expressive, la chute et

le maintien du « e » instable, en finalisant panthainement et la liaison.

5.1.1. L'accent tonique, le rythme et la syllabatin.

Un travail sur ces trois aspects se faisait négesdapuis les premiéres séances de
classe. C’est pour cela que avec le groupe noussasommencé pour travailler tout d’abord
avec l'accent tonique en francais, apres nous awvanaillé le rythme et la syllabation en méme

temps.
a. L’accent tonique.
Objectif : Acquérir 'accentuation de la langue francaise.

Activité : Les apprenants vont signaler les accents tonigaesmots et des phrases dans la

chanson de « M » qui est ci-dessous.

Qui de nous deux.

Bras ddiBbis
Des clefs aufi@d@igts
Des cordes pour tgfi@lons

Agitefilis



Agite b
Fais I'aff@ge
Sature 1I86n

Qui de nougldeux
Inspire |{@lifre

Oui jefjBlie

D'un sixiemelfiembre
A la foffbe
De tesi@hthes

Ventre 3NeRtre
Elégante cofipapgne

Qui de nougidéeux
Inspirei@lifre
Qui de nougidieux
Speedii@litre
Speedifdliire

Caisse paffois
Pleine déldiBlites
Je tdligfiffe

Te |d68re

Des amplis cHalVirent
Souvent j'ai vofilu

Te pendre a td8igordes
T oulliér

Aux objets trofiliés

Qui de nougldeux
Inspire |{@lifre
Qui de nougidieux
Speedif@litre
Speedif@litre
Speediidlitre



Je tappréhiéhde
Je tdigaide

Je teif@se

A mon |66l

Issu & maibix
Inspirefii
Enveloppefi@us

Enlacelfibi

Qui de nougideux
Inspirei@lifre
Qui de nougideux
Speedif@litre

Speedif@litre
Speedif@litre
Speedii@life....

Stridence magfiifigue
Aux instants orfiifigues
Membre fidlif
Acoustigle

Féline électriquef@imie
Oh odi

Qui de nougldeux
Inspire[i@lifre
Qui de nougldeux
Speedif@litre
Speedif@litre

Qui de nougldeux
Inspirei@lifre

Qui de nougidieux
Speedif@litre
Speedif@liire...



b. Le rythme et la syllabation.

Objectif : Diviser en syllabes et en groupes de souffle.

Activité : Apres avoir réalisé les activités de syllabatian liyre « Phonétique : audition,
prononciation, correction », pages 68, 69, 70 eLé% apprenants vont diviser les phrases de la

chanson suivante et les groupes de souffle.

Jeanne Cherhal

Ma vie en l'air

Tout/ s'a/nnon/cait/ si/ di/ffé/rent/ (8 syllab@sgroupes)
Tout/ nous/ sem/blait/ un/ peu/ plus/ grand/ (8abds, 2 groupes)
O/n aulrait/ d0/ se/ ré/veliller/ (8 syllabes, dupes)

Sur/ le/ mé/me ol/reliller/, sans/ ja/mails selkers(12 syllabes, 2 ou 3 groupes)

Mais/ quand/ vient/ I'e/nnui/ blanc/ il/ s'ins/&l(9 syllabes, 2 groupes)
Tu/ tombes/ de/ ton/ pi/é/des/tal/ (8 syllabestduges)
Et/ nos/ calresses/ et/ nos/ jollie/s ha/bi/tugesdent/ sou/dain/ de/ l'al/ti/tude/ (18 syllabgs,

groupes)

Si /tu/ me/ suis/ (4 syllabes, 2 groupes)

Je/ te/ fuis/ (3 syllabes ou 2 syllabes « J'ted fyil groupe)

Tu/ me/ fuis/ (3 syllabes ou 2 syllabes « Tu misfw, 1 groupe)

Je/ te/ suis/ (3 syllabes ou 2 syllabes « J'ted spil groupe)

C'est/ ma/ vie/ (3 syllabes, 1 ou 2 groupes)

Et/ je/ I'en/voie/ en/ l'air/ (6 ou 5 syllabes « Aten/voie/ en/ I'air/ », 1 ou 2 groupes)
Tant/ qu'i/l est/ temps/ (4 syllabes, 1 groupe)

Qu'i/l est/ temps/ (3 syllabes, 1 groupe)

Tant/ qu'i/l es/t en/core/ temps/ de/ chan/gemyB syllabes « Tant/ qu'i/l es/t en/core/ temps
d’'/ chan/ger/ », 2 ou 3 groupes)

Voi/la/ jel change/ d'air/ (5 ou 4 syllabes « Vaiffchange/ d’air/ », 1 ou 2 groupes)
Si/ tu/ me/ fuis/ (4 ou 3 syllabes « Si/ tu/ m'fuis 1 groupe)

Jel te/ suis/ (3 syllabes ou 2 syllabes « J'ted suil groupe)

Tu/ me/ suis/ (3 syllabes ou 2 syllabes « Tu m'$ syl groupe)

Jel te/ fuis/ (3 syllabes ou 2 syllabes « J'teg/fei 1 groupe)

C'est/ ma/ vie/ (3 syllabes, 1 ou 2 groupes)



Et/ je/ la/ veux/ en/ l'air/ (6 ou 5 syllabes « g/ veux/ en/ I'air/ », 2 groupes)
No/tre a/mour/ n'a/ pas/ pa/ssé/ I'hilver/ (9 $dks 1 ou 2 groupes)

J'e/n ail ré/vél de/ te/ relvoir/ (8 ou 6 syllakeBe/n ai/ ré/vé/ de t'/ r'voir/ », 1 groupe)

J'e/n ai/ co/nnu/ des/ cou/cous/ d'un/ soir/ (Sabgs, 1 ou 2 groupes)

Qui/ au/rait/ cru/ qu'd/ vilvre a/ deux/ (8 syllabé& groupe)

O/n a/llait/ dev'/nir/ vieux/, a/lvant/ I'heure/ ant/ eux/ (12 syllabes, 3 groupes)

Mais/ un/ soir/ en/ pre/nant/ I'es/callier/ (9 apks, 2 groupes)

J'ai/ vu/ I'a/mour/ sur/ le/ pallier/ (8 ou 7 siles « J'ai/ vu/ I'a/mour/ sur/ I'pa/lier/ », 2 gioes
Et/ son/ soulrire/ (4 syllabes, 1 groupe)

Son/ vieux/ pull/ ses/ ha/bi/tudes/ (7 syllabegr@ipes)

Ont/ pris/ sou/dain/ de/ l'al/tiitude/ (8 ou 7 afgeés « Ont/ pris/ sou/dain/ d'I'al/ti/tu/de », 1 ®u
groupes)

Si /tu/ me/ suis/ (4 syllabes, 2 groupes)

Jel te/ fuis/ (3 syllabes ou 2 syllabes « J'teg f)i1 groupe)

Tu/ me/ fuis/ (3 syllabes ou 2 syllabes « Tu misfy, 1 groupe)

Jel te/ suis/ (3 syllabes ou 2 syllabes « J'ted suil groupe)

C'est/ ma/ vie/ (3 syllabes, 1 ou 2 groupes)

Et/ je/ I'en/voie/ en/ l'air/ (6 ou 5 syllabes « Bten/voie/ en/ I'air/ », 1 ou 2 groupes)

Tant/ qu'i/l est/ temps/ (4 syllabes, 1 groupe)

Qu'i/l est/ temps/ (3 syllabes, 1 groupe)

Tant/ qu'i/l es/t en/core/ temps/ de/ chan/ge®y®B syllabes « Tant/ qu'i/l es/t en/core/ temps
d’/ chan/ger/ », 2 ou 3 groupes)

Voi/la/ je/ change/ d'air/ (5 ou 4 syllabes « Vaifchange/ d’air/ », 1 ou 2 groupes)

Si/ tu/ me/ fuis/ (4 ou 3 syllabes « Si/ tu/ m'fwis 1 groupe)

Je/ te/ suis/ (3 syllabes ou 2 syllabes « J'ted spil groupe)

Tu/ me/ suis/ (3 syllabes ou 2 syllabes « Tu m'$ sy 1 groupe)

Je/ te/ fuis/ (3 syllabes ou 2 syllabes « J'teg fyil groupe)

C'est/ ma/ vie/ (3 syllabes, 1 ou 2 groupes)

Et/ je/ la/ veux/ en/ l'air/ (6 ou 5 syllabes « g/ veux/ en/ I'air/ », 2 groupes)

Mo/n a/mour/ pa/sse/rons/-nous/ I'hilver ?/ (9adydls, 2 groupes)

5.1.2. L'enchainement consonantique et la liaison.

Objectif : Identifier les enchainements consonantiques didisens a l'intérieur des groupes

rythmiques.



Activité : Vous allez souligner les enchainements consonastigt les liaisons dans la chanson
de Claire Pelletier « Marcelle et Chrysostome »iliddz un trait distinctif pour les
enchainements et un autre pour les liaisons. Essaje fin de dire quelles sont les regles de

conformation de liaisons et enchainements.

C'est @iglfistoire de fin d'automne
Le cidliest gris et monotone
Il ressemblait a tous les immes

On le nommait Jean-Chrysostome

Il n'était qu'un pauvre berger
Et Chrysostome s'est suicidé
Dans son cceur I'am@lir est tombé

A la riviére il s'est jeté

D'un bout d'autre du pays
On est venu pour l'enterrer
Et dans le trou qu'on@eusé

Les feuilles mortes seront son lit

On y mettra tous ses cahiers
Tous ses mots qllfiil avait pleurés
Podflline bergére Bélle & croquer
Pouflline bergére au cceur léger

Cette ferfili€ il faut I'enfermer
D'un hanffiglelle fait o résigné
Son sourire estrepoisonné

D'un hanffiélelle fait n naufragé

On peut atendre la priere
Des hanmes qui maudissent la terre
lIs veulent i Dieu pour protéger

Les anoureux, les mvoltés

Marcelle n‘avait rien demandé

Des moutons s'erllait promener



Sa beauté elle I'avait donnée

A l'eau, & l'air, aux cerisiers

De sa cachgfie[€lle est sortie

Aux hdiimesielle voudrait s'expliquer
Ell€ntend la clameur monter

On veut le coeur de @éite impie

Tuons, tuons la putain
Car Chrysostome Ellé a trompé
Un bdcher il fautnstaller

Ses cendres s'envoleront demain

Mais Marcelle s'est fiige a parler
Je sais que vous me détestez
Car j'ai choisi la liberté

Car j'ai choisi les bois, les prés

Parce que le ciel m'a faite belle
Les hanmes voudraient me posséder
Parce que le ciel m'a faite belle

Je sais que vous me désirez

Vous pouvez bien me le chanter
Pucelle je voudrais demeurer
Pourquoi fautdique la beauté
Soit souniSé a la volonté

Je vous supplie de me laisser
Je ne suisrerien dligée
L'amour ne peut que s'éloigner

Car vous & faif@siun prisonnier

Sur ces mots Marcelle s'est sauvée
On ne l'a jamais retrouvée
Et Chrysostome fut le dernier

A mourir pour sa prdpke idée



L'amour doit &e partagé
L'amour n'aime pas la volonté
Si une bergere vientgasser

Sa liberté faut lui laisser

C’est quoi une liaison ? Quand est-ce qu’on la@oné ?

C’est quoi un enchainement ? Quand est-ce quefait &

5.1.3. L'intonation.

a. L'intonation linguistique.

Objectif : Travailler les différents types d’intonation lirigtique. Interrogation, exclamation et

phrase déclarative.

Activité : Faites des différentes intonations et marquezgde tijintonation sur cette chanson de

Blankass « La couleur des blés » : montanf®][; descendantés .

L'heure de la sortie a sonné

Encore une journée passée a rien penser?
Courir, payer, acheter, voler?

Et un jour oublier la couleur des blés

Moi, j'ai vu des bateaux couler

Sans un poing levé, sans une voix haussée
Apprendre a ne jamais rien demander,
Surtout ne pas regarder les gens tomber?

Un peu plus de sang sur les doigts
Mais c'est ¢a le paradis.

Si tu vois par dessus les toits,

La couleur est vert-de-gris.

Un peu plus de sang a cracher,
Mais petit, c'est beau la vie !

En dedans, les gens sont cachés,
La nuit tous les chats sont gris.

Les trains sont pleins de gens pressés.
Pressés d'arriver, se coucher, se lever?
Un jour maussade et un jour gai,
Suivant l'arrivage, la quantité du blé?

Un peu plus de sang sur les doigts



Mais c'est ¢a le paradis.
Si tu vois par dessus les toits,
La couleur est vert-de-gris.

Un peu plus de sang a cracher,
Mais petit, c'est beau la vie !

En dedans, les gens sont cachés,
La nuit tous les chats sont gris.

Un peu plus de sang a cracher,
Mais petit, c'est beau la vie !

En dedans, les gens sont cachés,
La nuit tous les chats sont gris.

L'heure de la sortie a sonné

Encore une pensée pour ce qui aurait pu se passer?
Tu peux me trouver décalé?

Moi, tu sais, je n‘aime que la couleur des blés?

b. L'intonation expressive.

Objectif : Travailler les différentes intonations expressives

Activité : A partir du poéme de Stéphane MALLARME « Tristes$été », pratiquez
l'intonation expressive en essayant de donnerrdérsent que l'auteur a voulu exprimer quand

il I'a écrit.

Tristesse d'été

Le soleil, sur le sable, 6 lutteuse endormie,

En I'or de tes cheveux chauffe un bain langoureux
Et, consumant I'encens sur ta joue ennemie,

I méle avec les pleurs un breuvage amoureux.
De ce blanc flamboiement I'immuable accalmie
T'a fait dire, attristée, & mes baisers peureux”
Nous ne serons jamais une seule momie

Sous l'antique désert et les palmiers heureux!
"Mais la chevelure est une riviere tiede,

Ou noyer sans frissons I'ame qui nous obsede
Et trouver ce Néant que tu ne connais pas.

Je godterai le fard pleuré par tes paupieres,
Pour voir s'il sait donner au coeur que tu frappas

L'insensibilité de l'azur et des pierres.



5.2. Travail de correction des voyelles.

Aprés avoir travaillé les aspects suprasegmentawxfrancais, jai commencé a
travailler sur les erreurs concernant les voyaliedrancais. Je me suis attaqué notamment aux
sons difficiles pour le public hispanophone. Eti jtanu en compte les erreurs que jai

découvertes lors de la phase de diagnostique.

5.2.1. Les voyelles fermées [i], [y], [u]-

Objectif : Discriminer I'emploi des voyelles fermées [i], [Mu]. Dont le son [y] n'est pas
connu du public hispanophone, tandis que les sidret [u] sont parfois confondus avec ce

phonéme.

Activité : A partir d’'une chanson, les apprenants vont stotis les mots qui ont les graphies
«0u », « U>»et«i»isolées dans une seulel®yllsans d’autres voyelles a c6té. Apres ils vont
les organiser selon le son [i], [y] ou [u] et praer selon le niveau d’acuité. Attention avec les

nasales !

Y’a une fille gu’habite chez moi

Bénabar

Plusieurs indices m’ont mis la puce a I'oreille
J'ouvre I'cell
J'vais faire une enquéte pour en avoir le coeur net

Ca m'inquiéte

Y’a des détails qui trompent pas

Les draps la couette et la taie d'oreiller
Sont plus dépareillés
A coté de mes fringues en boule

Y’a des vétements pliés et repassés

Y’a des détails qui trompent pas

J'crois qu’y a une fille qu'habite chez moi !



Deux brosses a dents dans la salle de bain
Du savon sans savon et le séche-cheveux
C’est certainement pas le mien

Des petites boules bizarres

Pour parfumer la baignoire

C’est un vrai cauchemar

Quelgu’un a massacré tous mes amis cafards !

Dans la cuisine des sachets de thé

De verveine de camomille

Un message sur le répondeur d’'une mere
Qu’est pas la mienne

V’'la qu'elle s’en prend & ma famille !

Y’a des détails qui trompent pas

Quelgu’un en traitre a fait la vaisselle

Ou sont mes habitudes mon ménage trimestriel ?
J'ouvre le frigo horreur c’est d'la folie !

Y’a plein de légumes !

Y’a méme des fruits !

Y’a des détails qui trompent pas

J'crois qu’y a une fille gu’habite chez moi !

Ou sont mes potes qui glandaient devant la télé
Les boites de pizza les paquets de chips éventrés
Les mégots de cigarettes écrasés dans les assiettes

Ma collection de new look ? Aux oubliettes !

Sur la table de nuit y’a plus de capotes maisafpltine
Y’a une fille gu'habite chez moi
Y’a aussi des bougies contre I'odeur de la nicotine

Y’a une fille gu'habite chez moi

Y’a des détails qui trompent pas



Y’a un vrai rideau y'a plus de drap cloué sur laéfee !

Qu’est-ce que c’est que ¢ca mon Dieu c’est une pleaitte !

L'aspirateur est encore chaud

C’est trop je porte plainte !
J'vais 'emmener au labo

Pour vérifier les empreintes

On dirait que je suis plus célibataire

La coupable je la tiens

Elle est devant moi I'étau se resserre

Accrochée au téléphone assise en tailleur

Dans une jolie robe a fleur

Une fille me dit " arréte ton cinéma

Et le loyer je le paye autant que toi ! "

Graphie « i »

Graphie « ou »

Graphie «u »

Indices, nis, peites, bzarres,

ams, cuisne, haltudes,

J'ouvre, pour, boule, tous,

ou, owbliettes, mugies,

Plusieurs, pice,une, pls,

du, parumer, habitides,

trimestriel, frgo, halite, coupable légumes, sir
pizza, clps, cgarettes,
asprine, ncotine, aspateur,
vérifier, dirait, célbataire,
assse, dt, dnéma
[i] [v] [u]

Son plus aigu

Son moins aigu

Son plus grave

Indices, nis, peites, bhzarres,
ams, cuisne, haltudes,
trimestriel, figo, halite,
pizza, clps, d¢garettes,

asprine, ncotine, aspateur,

vérifier, dirait, célbataire,

assse, dt, dnéma

Plusieurs, pice,une, pls,
du, parumer, habitides,

[égumes, sir

J'ouvre, pour, boule, tous,
ou, owliettes, lmugies,

coupable




5.2.2. Les voyelles « e » : [eE][ [3].

Objectif : Savoir différencier les trois types d'emploi due# et leurs graphies

correspondantes.

Activité : Faites tout d’abord un travail de repérage surdiéiérents emplois du « e ». Puis
écoutez la chanson et soulignez avec une coulfféaratit chaque son entendu. Soulignez avec

un trait le « e » qui pourrait disparaitre.

Renaud & Axelle Red
Manhattan Kaboul

2002 "Boucan d'enfer"

Piétit Portoricain, bien ifté@ré quasiment New-yorkais
Dans mon building toutieerreffet d’adier,
Jeprends mon job, un railldmke un café,

PEtitg filld Afghane délautré cofé dda terfe
Jamais entendu p@rlef danhattan,

Mon quotidien c’est la misgft la guerte

Deux[etranfers au bout du m@ndedifrents
Deux inconnus, deux anonygjemais pourtant,

Pulrigks, sur 'autel da violenéeternelle

Un 747, sest expl@sé dan§ mesétes,
Mon ciel si bleu est/deme orage

Lorsquels bomBes ont raé mon village

Deuxfetranfers au bout du m@ndediff@rents
Deux inconnus, deux anonyg)emais pourtant,

Pul@rigés, sur 'autel [da violen¢eBternelle

So long, adieu mon réwanféricain,

Moi, plus jamais esclaves chiens



Vit€ impogg I'islam fles tyrans

Ceux la ont-ils jamais lujleoran ?

Suis redev’'nu poussiere,

Je s’rai pas maijtrée'univers,

Ce g@lys du¢aimais tellement Seait-il
Finalément colossaux pleds d’ardil®

L@8s dieux, flesiiaions,
Lls guerrs decivilisation,
LBs arnis, s drapeaux] les patrids, les nations,

Font toujours de nous de chair a canon

Deux[etranfers au bout du m@ndediffrents
Deux inconnus, deux anonygjemais pourtant,
Pulriges, sur 'autel da violenéeternelle

Deux[etranfers au bout du m@ndedifrents
Deux inconnus, deux anonygjemais pourtant,

Pul@rigés, sur 'autel [da violen¢eBternelle

Quelles sont les graphies de [e] ?

Quelles sont les graphies dg P

Quelles sont les graphies dg P

Dans quels cas le « e » disparait-elle ?
5.2.3. Les voyelles [d] et [ce].

Objectif : Différencier entre les voyelles [J] et [ce], eteddans quel cas on prononce [J] et

dans quel cas on prononce [ce].

Activité : A travers de cette chanson du groupe Kaolin, toRarvite », les apprenants vont

distinguer les deux types de phonéeme en le plagares graphies.

Allez danse, danse, viens dans mes bras,

Allez tourne, tourne, reste avec moi,



Allez partons vite si tu v[@]x bien, des le jour,
Le soleil brille trés haut tu sais,

Mais j'aime ¢a, je t'attendais

Alors partons vite si tu v[d]x bien,

Sans retour...

Ris plus fort et parle-moi

De nos projets, de nos réves tout ¢ca
Donne-moi la main, embrasse-moi, mon amour
Le temps comme ami, moi je v[d]x bien

Mais les amis ¢a va, ¢a vient,

Alors partons vite brdler le jour et la nuit

Evidemment, tu I'aimes encore,
Je le vois bien tu sais, et puis alors ?
Mais pour l'instant ferme tes y[@]x,

Passe ta main dans mes chev[d]x.

Je v[D]x entendre, ton c[ce]r qui bat, tu saisygascqu'il chante pour moi
Mais en douc[ce]r comme c¢a tout bas, comme un sourd
Mon c[ce]r lui s'emballe, il vole haut, p[@]t-étre p[d] trop haut pour moi

Mais je m'en fous, je suis vivant pour de bon

Allez danse, danse, regarde-moi

Allez tourne, tourne, ne t'arréte pas

Allez partons vite, si tu v[d]x bien, dés le jour
Le soleil brille, profitons-en

Je t'attendrai, je t'aime tant

Alors va-t'en vite si tu v[@]x bien, sans retour

Evidemment, tu I'aimes encore,
Ca creve les y[d]x mon Di[d],

Tu l'aimes encore

Mais pour l'instant ferme tes y[@]x,

Passe ta main dans mes chev[d]x

Allez danse mon amour ! Allez danse !



Faisons de nos enfants des droits !

Fais tourner le monde mon amour, fais tourner ladeo

Allez danse, danse, retourne-toi

Allez tourne, tourne, ne t'arréte pas

Allez partons vite, si tu v[d]x bien, dés le jour
J'ai manqué d'air je m'en souviens,

Toutes ces années sans toi sans rien

Méme mes chansons se baladaient le c[ce]r lourd

Evidemment, tu I'aimes encore,
Ca creve les y[d]x mon Di[d], ¢a créve les y[@]xmDi[D]
Mon Di[d]....

5.2.4. Les voyelles nasaleg]| [3], [al].

Objectif : Savoir identifier les voyelles nasales et leurapbres correspondantes, que les

apprenants hispanophones n’utilisent pas danddegue maternelle.

Activité : Ecoutez la chanson de Mickey 3D « Respire », goali avec une couleur différent
chaque son nasal. Soulignez avec un trait la patti€emploi de la nasal se fait impossible

(liaison, double consonne, « e » finale). Puis déteg le tableau des graphies ci-dessous.

Mickey 3D

Respire

Approche-toi petit, écoute-moi g&iinin,

Je vais te r4d@pnter I'histoire de I'étre {fllnain

Au début y avaitlfilgn au début c'étdilfbien

La nature al@ncait y avait pas de cflemin

Puis I'homne a débarqué avec ses gros souliers
Des coups d'piedsllans la gueule pour se fairectsp
Des routes J8ens unique il s'est mis a tracer

Les fléches [lns la plaine §8lsont multipliées

Et tous les éléffients SBllsont vus maitrisés

BB deux [nps trois mouv@lhents I'histoire étadepli



C'est pas deffilgin la veille [{fll'on fera marche arrier

On améme comi@iicé a polluer le désert

Il faut que tu respires, et ca c'e§flrien de le dir
Tu vas pas mourir de rire, et c'est p8§ rien dirée

D'ici quelques anges on aa bouffé la feuille
Et tes petitgiefifants ils n'dgliront plus qu'un oei

EB p@ih milieu du fl@nt ils te ddiflan@@ront

Pourquoi toi t'ensdeux tu passeras pdlir il con

lIs te difiht comr@illbt t'as pu laisser faire ca

T'auras beau te d&8fendre leur expliquer tout bas
C'est pas ma faute & moi, c'est la fautej@uiBscien
Mais y aura plus persoarpour te laver les [filins

Tu leur rafnteras I'époque ol tu pouvais

MERger des fruitsfllians I'herblllond@ dans les pré
Y avait des animaux partoufliélans la forét,

Au début du Jlii@mps, les oiseaux reveraien

Il faut que tu respires, et ca c'd8lrien de le dir

Tu vas pas mourir de rire, et c'est (Jil§ rien dirée
Il faut que tu respires, c'est d@ilhain que Blit eenpi
Tu vas pas mourir de rire, et c'est p8§ rien dirée

Le pire d@ins cette histoire c'est qu'shdes esclaves
Quelque part assd8sin, i§ilB8h incapable

De regarder les arbreSlsans[Be sentir coupable

A moitié défroqués,jBent poullitent misérables
Alors voila petit, I'nistoire de I'étre hiliflain

C'est pas joli joli, et j'cormis pas laffin

T'es pas néfdaf8 un chou mais plufiét @@ns un trou
QulBh Bhnplit tous les jours corenanefosse a plllin.

Quelles sont les différentes graphies de cesvymjislles nasales ? Complétez le tableau :

[€] [d]

[5]

Cas ou les nasales 1

sont pas employées

e



in en on Liaison : on a

ain em Doubles consonnes |
ein an Comne

ien Voyelle «e »:

un une

terminaison « ent »

des verbes

Serez-vous capable de donner autres graphies ggeceonaissez ?
- [g]):
- [a]:
- [9]:

5.4. Travail de correction des semi-voyelles [j]w] et [y].

Objectif : Découvrir et travailler les semi-voyelles du fraisgj], [w] et [u].

Activité : A travers de la chanson de Bénabar « Dis-lui pleés apprenants vont identifier les

trois semi-voyelles du frangais.

Je sais pien, Muriel, que ¢a ne me regarde pas

Tu l'as foutu dehors et je respecte toffichoix

Mais il voudrait revenir... d’accord, j'insiste pas

C’est mon ami quand méme ! Non, C’est pas lui gernviie
Ca me fait de la peine, vous{alliez si bien ensembl

Six ans de vie commune mais je veux pas le défendre
Avec tout ce que vous avez vécu, avoue que C'estdme

Et j'te dis pas combien il souffre, ¢ca serait dartfage

Muriel je t'en prie
Je t'en supplie

Dis-lui @liiii

Depuis qu’tu I'as quitté, il habite cheZlinoi

Je ne peux plus le supporter, Muriel aid@moi



Il veut toujours qu’on parle et qu’on parle queude
La discussion consiste a I'écouter, a di.' oui "
Le seul moment tranquille c’est quand il t'écrit
Mais les poemes de cing pages, apres il me les lit
Il me raconte votre vie dans le§iinoindres détails
Ce qui s’passe dans votre lit depuis vos fianczille
Je suis un gentleman, j'répéterai pas, c’est intime

Rassurefibi Mdfiel... Espéce de p'tite coquine

Il va et vient la nuit a n'importe quelle heure

Il fouille dans ma chambre pendant que je dors

J'ai fr6lé la crise cardiaque, j'en ai encore mahslle bras

Il a fait semblant d’étre somnambule pour queijijaeule pas
Tu sais, c’est un me¢ bien mais j'veux pas tinfloer

Il gagne pas mal sa vie, a deux c’est mieux poloyler
Voyans les choses en face, t'es pas non pluslerrib

Regardd®bi dans une glace, Muriel, faut étre kicid

Bon, il a des torts, il t'a trompée c’est vrai
Avec ta mére d’accord mais raméne pas tofif a toi
Muriel, mon enfant, je t'aide parce que je t'ainierb

Mais on ne s’en sortira pas, si t'y mets pas du tie

5.5. Travail de correction des consonnes.

5.5.1. Les consonnes [b] et [v].

Objectif : Travailler sur le son [v] qui n’existe pas en appd et le distinguer du son [b].

Activité : Vous allez écouter la chanson de Vincent DELERMatation synchronisée »,

mettez dans les espaces la graphie qui conviemt aub« v »

Nous a__ons connu les correspondantes allemandes
Et les correspondants anglais

Nous a__ons disputé des interclasses de hand

Et des interclasses de __ olley

Nous a__ons ré__isé les accords de Yalta



Juste a c6té d'unero__e enlin
Et nous a__ons mélangé Sergi __ruguera

A ecle locusde erlin

Nos histoires d’amour sont les mémes
Comme si nous a__ions pratiqué
Dans des piscines paralleles

La natation synchronisée

Nous a__ons cru faire une transat

En solitaire mais a la place

Nous ne dessinons sur I'asphalte

Qu'un __ allet d’Holiday on ice

Nous a__ons essayé le dry Schweppes pamplemousse
Milos Forman et Fass__inder

Les _ arquettes plastique de fish & chips a Portgimo
Elle photographiait nos erreurs

Nous a__ons su__ile soir du 21 juin

Des reprises de La__om__e Humaine
L'eau__i_ealaflitea __ec par des CM1

Just Like Hea__en a__enue du Maine

Nos histoires d’amour sont les mémes
Comme si nous a__ions pratiqué
Dans des piscines paralleles

La natation synchronisée

Nous a__ons cru faire une transat

En solitaire mais a la place

Nous ne dessinons sur I'asphalte

Qu'un __allet d’Holiday on ice

Sur celle a__ec ta sceur dommage tu fermes les yeux
Celle-1a le flash est pas parti

La c’était I'h6tel le dernier soir a Malmo

Ca je sais méme pas ou c'est pris

Nous a__ons __ u I'éclipse tout en haut d’'un talus

Nous a__ons marché sous la pluie



Elle s’est assise un soir au fond du resto U

Par hasard j'étais la aussi

Nos histoires d’amour sont les mémes
Comme si nous a__ions pratiqué
Dans des piscines paralleles

La natation synchronisée

Nous a__ons cru faire une transat

En solitaire mais a la place

Nous ne dessinons sur I'asphalte

Qu'un __ allet d’Holiday on ice

Nos histoires d’amour sont les mémes

5.5.2. Les consonnes sifflantes et chuintantes } {s [z] et [[] vs [3].

Objectif : Distinguer entre les phonemes [s] vs [z]fétvs [3], apprendre a bien les prononcer

et dire quelles sont leurs graphies.

Activité : Les apprenants devront distinguer a travers die aemptine quels sont les sons

travaillés, les reproduire et signaler les difféesrgraphies.

Les trois singes

Tous les matins
Jentends troi§ sihges un peu zinzins
En grande dlisdlission
Bur le toit de ma maison
Lundi

L’un dit

Il est bierflce toit

Mardi

M’a dit

Et toi, tu aimes ton toit ?
Mercredi

Mére me dit
ChdBse-les, toi



Jeudi

Je dis

Partez, vous étes chez moi
Le vendredi

Le vent me dit
Quils Bont partis
Bamedi

Ba me dit

Quils ont bien ri
Et dimanche

lls mangent

Avec moi

Graphies de [s] :
Graphies de [Z] :

Graphies def] :

Graphies de?] :

5.5.3. La consonne uvulaire [R].

Objectif : Faire un travail de prononciation de la consorRied] travers de ce poéme de Henry

MICHAUX, appelé « Le grand combat ».

Activité : Vous allez travailler la prononciation en syllafieale et aprés en position
intermédiaire et initiale de ce poéme de Henry MACHEX. Travaillez le relachement du [R] en
position finale et puis aussi en position interra@di, vous arriverez a la fin a produire de bons

sons aussi en position initiale.
LE GRAND COMBAT

Il 'emparouille te 'endosque contre terre ;

Il le rague et le roupéte jusqu'a son dréle ;

Il le pratéle et le libuque et lui baruffle les iaib ;
Il le tocarde et le marmine,

Le manage rape ari et ripe a ra.

Enfin il I'écorcobalisse.



L'autre hésite, s'espudrine, se défaisse, sedbrseruine.
C'en sera bientot fini de lui ;

Il se reprise et s'emmargine... mais en vain

Le cerceau tombe qui a tant roulé.

Abrah ! Abrah ! Abrah !

Le pied a failli !

Le bras a cassé !

Le sang a coulé !

Fouille, fouille, fouille

Dans la marmite de son ventre est un grand secret
Mégeéres alentour qui pleurez dans vos mouchoirs ;
On s'étonne, on s'étonne, on s'étonne

Et vous regarde,

On cherche aussi, nous autres, le Grand Secret.

Henri MICHAUX ; Qui je fus, Gallimard, 1927



CHAPITRE VI. CONCLUSIONS.

Pour faire un bon travail de correction phonétjque professeur a besoin de connaitre
parfaitement le systeme phonétique de la langue eibcelui de sa propre langue, car d'une
autre maniere il va étre difficile de pouvoir expléer aux apprenants quels sont les phénomenes
phonétiques qui y sont présentes. Je pense icimmoént, & un travail de formation en
phonétique de la part de professeur de frangaisptdmétique francaise mais aussi de
phonétique espagnole. C’est pour cette raison gueng suis occupé de deux systemes
phonétiques, le francais et I'espagnol. Deux lasgigroches et en méme temps si distantes.
Et cependant, il y a toujours cette croyance qitidanser a beaucoup de personnes que le
francais est « facile » pour un hispanophone pguedes deux langues proviennent du latin.

Comme nous avons pu constater, les deux systérmerméfiques ont certaines
différences qui pourraient détériorer la productienia part d’un hispanophone qui n'aurait pas
une certaine maitrise de la phonétique francaeeer espagnol n'existent pas les contraintes
de la phonétique, ces différences pourraient enartémps nuire la compréhension du locuteur
natif qui serait en train d’écouter le messagehdsdanophone.

Un autre élément qu’'un professeur doit possédar favailler la phonétique c’est la
motivation des apprenants, et cette motivationgglemrt a travers des activités ludiques et
attirantes pour les apprenants, c’est pour cetsemague j'ai travaillé la phonétique avec des
chansons, des comptines et des poémes, car ceshamiere de travailler avec un public qui
est parfois difficile, dans des horaires en deltwd’école (que sont aussi difficiles), d’'une
maniére motivante.

Une autre raison pour travailler la musique gbdasie, c'est la possibilité d’exploiter
des documents authentiqgues. Et méme si parfoiséiléadifficile a trouver la chanson qui
convenait, la musique est un excellent élémentpguimet de travailler la phonétique d’'une
maniére plus authentique, car la prononciation ademteurs est de plus en plus proche du
guotidien, surtout avec les nouveaux chanteursoupgs qui exploitent ce c6té quotidien, avec
I'utilisation du langage familier, méme parfois atigue. Mais ce qui est plus intéressant c’est
I'utilisation des traits phonétiques qu'ils utiligedans leurs vies courantes.

Je pense gqu’en général, les apprenants ont bief @mawailler avec la musique, leur
travail a été beaucoup plus animé, car le niveamdtvation était élevé par I'utilisation de

chansons dites « jeunes », et des chansons a texte.
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ANNEXES.

Annexe 1 « Enquéte pour les professeurs de I'Allime Francaise de Medellin ».

QUESTIONNAIRE EN VUE D’UN MEMOIRE SUR LA CORRECTIO N
PHONETIQUE AUX APPRENANTS HISPANOPHONES EN CLASSE DE FLE.

Informations personnelles sur I'enseignant et sa asse.
Age:

Nationalité(s) :

Lieu d’enseignement (institution, pays) :

Expérience dans I'enseignement :

Age et niveau des apprenants :

Méthode utilisée :

Informations professionnelles :

1. Quel niveau d'importance donnez-vous a I'enseigmgrde la phonétique dans vos cours ?

Beaucoup d’importance ; Plus ou moins d’ingooce ; Aucune
importance ; Je n’enseigne pas la phonétique

2. Jenseigne la phonétique :
Des le début ; Seulement quand les appreaants) certain niveau de langue ;
Seulement au niveau avanceé ; Je pense qgapde=nants n’en ont pas besoin ;
Je suis persuadé que juste en m’écoutant ils kaqgjpont

3. Utilisez-vous 'API (Alphabet Phonétique Internat#éd) dans vos cours ? Pourquoi ?

4. Lorsque vos étudiants prononcent mal un mot, vesisdrrigez systématiquement ? De
guelle maniere faites-vous cette correction ?

5. Ultilisez-vous la langue maternelle des apprenamis ypous aider dans la correction
phonétique ? Pourquoi ?

6. Quelles méthodes utilisez-vous pour corriger vggemants ?



D’aprés votre expérience comme professeur de fignhgaelles sont les erreurs les plus
fréquentes que vous entendez de la part de vosrapus hispanophones ?

Comment corrigez-vous ?
L’apprenant prononce /vwatuR/ au lieu de /vwatyRt mvoiture »

I3oveltfeRtfe/ au lieu dezbvel [eR[e/ pour dire « Je vais le chercher »
Inusad/ au lieu de /nuzal pour dire « Nous allons »

llezenfants/ au lieu de /igfn/ pour dire « les enfants »

zelevwal au lieu dezblvwa/ pour dire « Je le vois »



Annexe 2 « Enquéte pour les éleves de I'Alliance &ncaise de Medellin, projet avec la

Mairie de Medellin ».

QUESTIONNAIRE EN VUE D'UN MEMOIRE SUR LA CORRECTION
PHONETIQUE AUX APPRENANTS HISPANOPHONES EN CLASSE DE FLE.

Informations personnelles sur I'apprenant et sa clsse.
Age :

Nationalité(s) :

Lieu d’enseignement (institution, pays) :

Temps dans l'apprentissage :

Vous étudiez avec quel type de public :

Méthode utilisée :

Informations professionnelles :

1. Quel niveau d'importance donnez-vous a I'appreatiedde la phonétique dans vos cours ?

Beaucoup d’'importance ; Plus ou moins d'ingaoe ;. Aucune
importance ; On ne m’enseigne pas la phonétique

2. Japprends la phonétique :

Dés le début _ ; Seulement quand jai commenca&va@r un certain niveau de
langue ; Seulement au niveau avancé pedse que la phonétique n'est pas
nécessaire ___ ; Je suis persuadé que juste atagcte professeur j'apprendrai a bien
prononcer

3. Le professeur vous a expliqué I'API (Alphabet PHipgée International) dans vos cours ?
Pourquoi ?

4. Lorsque vous prononcez mal un mot, votre profesgeus corrige systématiquement ? De
guelle maniere il fait cette correction ?

5. Est-ce que le professeur utilise votre langue matkr pour vous aider dans la correction
phonétique ? Pourquoi ?

6. Quelles méthodes utilise votre professeur pouligarvos problémes de prononciation ?



7. Quelles sont les difficultés les plus fréquentese quous avez comme apprenant
hispanophone pour prononcer en francais, quels Bmtsons les plus difficiles a
prononcer ?

8. Comment prononcez-vous ?
Le mot « voiture » : /vwatyR/ ou /vwatuR/

L’expression « Je vais le chercher gavklt[eRtfe/ ou Bovel [eR[e/
« Nous allons » : /nuzall ou /nusal/

Pour dire « les enfants » vous dites /lezenfanigleaafa/

Dans le cas de « Je le vois », vous pronorgswa/ ou Belevwa/

Connaissez-vous ces symboles ? Le professeur gsus éxpliqués ? Le professeur vous a
expliqué la différence entre les deux types de gmoiation ?



