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1. Introduccion

Las investigaciones sobre IRepresentaciones Socialessultan de gran relevancia
en tanto “son portadoras de criterios para la cemgén, modificacion y gestion de las
practicas didacticas” (Carretero, 1998). En acuevesta perspectiva, el objetivo de
este trabajo es hacer visible las representacsnwales que tiene un grupo de docentes
sobre la escritura -en general- y sobre los pracdsaescritura desarrollados en el aula -
en particular- con el fin de promover la reflexi@cerca de las practicas de ensefianza
cotidianas y favorecer su transformacion.

Sefialan los especialistas que esta meta es pdsdencretar si logran precisarse
los modos en que se estructuran estas interpre@s;iocOmo se organizan sus
contenidos y de qué forma se hacen accesiblesamiencia.

La poblacion estudiada estad constituida por 50t@sijeon diferentes niveles de
formacion en el area de la lengua, los que, mayr@ihente, ejercen su rol en los
primeros ciclos de EGB y que cursaron un proyeet@astitulaciéh en la ciudad de
Lules, localidad de la provincia de Tucuman.

En el grupo de referencia se analizaron el discuisolos docentes y sus
representaciones sociales sobre el concepto dauesctos géneros escritos que se
trabajan en el aula y las dificultades mas frea@sgermjue se advierten al escribir.

Finalmente, se establecieron correlaciones entréeelr y el hacer tomando como

! Actualizacion en alternativas didacticas para aemger y producir discursos en EGB.



parametro los momentos iniciales del modulo “Oralidectura y escritura: estrategias

y proyecciones didacticasy la instancia final.

2. Marco teérico-metodolégico
2.1. Acerca de las Representaciones Sociales

Basamos nuestro trabajo en el conceptoegeesentaciones sociale®riginado en
la psicologia social- que fue definido por Moscoyit986) como unanodalidad de
conocimientpcuya funcion es la elaboracion de los comportatogey la comunicacion
entre los individuos, con el objeto de hacer igtele la realidad. Las representaciones
sociales son conocimientos de sentido comun quoertidos caras: una figurativa y otra
simbdlica (Jodelet, 1986). Pueden caracterizademas, como entidades operativas
para el entendimiento, la comunicacion y la actwaaotidianas; conjuntos mas o
menos estructurados o imprecisos de nociones, @asenimagenes, metaforas y
actitudes con los que los actores definen situasionllevan a cabo sus planes de
accion (Jodelet, ibid.).

En el proceso de ensefianza - aprendizaje estagraigeiones constituyen el punto
de partida desde el cual el docente implementadasgiara el disefio y el desarrollo de
sus clases. En las practicas habituales existarcoientos tacitos, puesto que siempre
se sabe méas de lo que puede decirse. Numerosassjudecisiones y acciones
eficientes son, a menudo, mecanismos no logicostias palabras, no resulta sencillo
describir con precision las variables que inteesioin en la ejecucion realizada. Segun
Schon (1992)el conocimiento esta en la accj@s dinamico y lo revelamos a través de
nuestra intervencion habil y espontanea, ya quadpacamente, somos incapaces de
hacerlo explicito de forma verbal. No obstantep@&sible, mediante la observacion y la
reflexion sobre las acciones, efectuar especificeas sobre ese conocimiento tacito e
implicito para tornarlo visible, proposito que ge#a investigacion.

A partir de lo expuesto, sintetizamos nuestros ssims tedrico-metodologicos:

2 El dictado de este médulo estuvo precedido pdeaitro “El campo de la Didactica de la Comprension
y la Produccién de los Discursos”, cuya intencide ihtroducir a los alumnos en los marcos teérims
la lectura y la escritura.



a. Las creencias son el contenido de una representscdal, no son el mundo sino las
imagenes construidas sobre él. (Raiter, 2002)

b. Las condiciones individuales y, en este caso l#olligs escolar, condicionan la
construccion de imagenes.

c. No todas las representaciones individuales se edewi en sociales, en la medida en
que es suficiente que sean admitidas por un sagptopo o clase de una comunidad
(Raiter, op. cit.).

2.2. Los sujetos de investigacion en el marco de aimacionalidad comunicativo-

critica

Metodolégicamente, adherimos a facionalidad comunicativaque implica un
dialogo intersubjetivo entre iguales en el cual dasores involucrados aportan sus
motivaciones e interpretaciones, generando undaoelacibn mas simétrica. Asi, el
enfoque permite efectuar un andlisis reflexivo énqee tanto cientificos como
participantes son sujetos de investigacion. Pa@ etsulta imprescindible que el
investigador abandone toda posicion de poder y gestre dispuesto a aceptar los
argumentos mas sdlidos. Ahora bien, si las razojues se esgrimen son falsas o
parcialmente verdaderas —cuando se emplean ref@semarmativas incorrectas o que
enmascaran los sentimientos para que se cumpléngi@es personales- se esta en
presencia de una forma sesgada de accion que naeclam condiciones del dialogo.
Frente a esto se imponen presunciones de podecijt@nos de validez.

Por ultimo, otro postulado de este marco de ingasibn comunicativo-critico
considera que los sujetos no son “idiotas cultsfajeultural dopg (Garfinkel, 1967:
68). De ahi que los presupuestos ontolégicos dede®nas investigadoras no sean mas

complejos que los que se atribuyen a los actores.
2.3. Metodologia de trabajo

Con la intencidén de observar las representacioolestoas del grupo de referencia

se implementaron los siguientes instrumentos:

% La teoria de las Representaciones Sociales dsnmmietada desde el Anélisis del Discurso, a traeés
los aportes de autores como Alejandro Raiter yJlilo, entre otros.



a. Un cuestionario, que respondido en forma grupasade que se iniciara el cursado
del médulo mencionado, permitié la explicitacion lde representaciones discursivas
del grupo. Los items indagados fueron los sigugeritequé es escribir?”, “¢qué se

escribe en el aula?”, “¢cuales son los problemas freguentes de escritura?”. Cabe
aclarar que el caracter abierto de las consigreseptadas pretendia registrar la posible
diversidad de las representaciones/respuestas.
b. La segunda y la tercera técnicas utilizadas cooretgn al ambito de la escritura
como practica discursiva. La situacion presentamlssistid en la elaboracion de un
texto en forma grupal, a partir de una lista dalpas sugerida aleatoriamente por los
mismos alumnds Luego del acto creativo, las producciones redéisa fueron
intercambiadas en los diferentes grupos y sometaasvaluacion. Esto permitio
identificar dos aspectos: uno, relacionado coréakgp discursivo empleado y otro, con
los procesos de correccion intergrupal.
c. El tercer instrumento implementado, vinculado cararea anterior, fue el registro
del proceso de escritura grupal, efectuado de raanéividual por un observador.
d. Por ultimg para reflexionar sobre la dimensién evaluadoraityca del accionar
tanto de los docentes a cargo del modulo comoglielionnos participantes, se elaboro
un breve interrogatorio de cierre en el que sermaftaron las preguntas efectuadas al
comienzo de la experiencia de capacitacion. Pdotae les solicitd, por una parte, que
enunciaran las modificaciones -en caso que lasehatbrespecto de la practica de la
escritura, percibidas a partir de la propuesta;gb@, que volvieran a exponer lo que
consideraban problemas de escritura recurrentesuensituaciones cotidianas de
docencia.

Sobre las distintas producciones se adoptd el gnoeento de analisis que a

continuacion se detalla:

- Descripcién de la informacion recopilada a parteé ks siguientes variables:
definicion del concepto de escritura, géneros diieos escritos en la esfera escolar y
dificultades de escritura.

- Clasificacion de los datos obtenidos segun catagdiriguistico-discursivas.

- Entrecruzamiento de datos logrados a partir des atisirumentos de observacion.

- Interpretacion de los resultados alcanzados.

“ Daniel Cassany (1994: 279-283) agrupa este tipprdpuestas bajo la denominacion de “técnicas de
creatividad aplicadas a la expresion escrita”.



3. Representaciones en torno al concepto de escrdu

3.1. Definiciones

En este apartado se describen las diferentes d@asemguie subyacen en las

definiciones de escritura elaboradas por los degigrupos.

Tabla 1.a.: Definiciones de escritura

Definiciones Porcentaje N° de respuestas
Proceso 40% 4
Acto/Accion 40% 4
Técnica 10% 1
Habilidad 10% 1
Total 100% 10 respuestas

Grafico 1.a.: “¢, Qué es escribir?”
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Con respecto a las definiciones de escritura agastpor el grupo de referencia, los
docentes recurrieron a diversos términos para pounakzarla, los que, en su mayoria,
(80%) dan cuenta deasgoprocesualpropio de una accién humana. En menor medida,
se hace mencion atécnicoy al saber haceKhabilidad) que requiere el escribir.

Sin embargo, en las especificaciones relativast@s edementos que definirian la
escritura, advertimos que, por una parte, no quakala qué se entiende por “proceso” o
por “técnica”. Mas bien, las expresiones parecdretsz utilizado sin mayor reflexion,
ya que las caracteristicas que se les atribuyeguaodan absoluta relacion con un

proceso o0 con una técnica especifica. Por ejeraplgrupo de docentes sostiene que la



escritura es “unproceso mediante el cual se utilizan signos que pEsniten
socializarse, expresar nuestros sentimientos, emes;j etc.” [sic]. En este enunciado
aparecen aspectos empleados para describir lauescgue manifiestan una gran

diversidad de significados.

3.2. Categorias vinculadas con el caracter de laceura

De la clasificacion anterior, y atendiendo a lgseesicaciones enunciadas por los
distintos grupos, elaboramos la siguiente categoidn de lo que podemos llamar
“cardcter de la escritura” en la representacioratida de nuestro grupo de referencia:

Tabla 1.b.: Caracter de la escritura

Caracter de la escritura Porcentaje | N° de respuesta
Mecanico/artificial/motriz/biolégico 25,92% 7
Simbédlico/signico 22,22% 6
Cognitivo/transmisién de conocimiento 14,81% 4

Expresion de subjetividad 14,81% 4
Cultural/contextual/social 11,11% 3

Psicol6gico 7,40% 2

Comunicativo 3,70% 1

Total 100% 27

Gréfico 1.b.: Caracter de la escritura
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De los datos recogidos puede inferirse que la septacion predominante de la
escritura tiene que ver con waber haceren tanto habilidad que requiere de
aprendizaje y repeticion o automatismo, un “aitfic opuesto, quizas, a la
espontaneidad y naturalidad comunmente atribuidesalirso oral.

En segundo lugar, encontramos la representacianioelda con la escritura como
un codigo que forma parte de un sistesigieto a reglas y normas (tanto gramaticales
como semanticas) lo que nos permite entrever laanta del modelo estructuralista de
ensefianza y concepcion de la lengua.

En tercer lugar, se enuncian aquellas respuestgscqmo parte de la definicion de
la escritura (como proceso, acto, técnica o haallidemiten a stuncionalidado bien
a su utilidad. En este sentido, podemos apre@amrépresentaciones diferentes:

a. la importancia de la escritura en tanto transmigién datos, informaciones o
conocimientos, lo que responde mas bien a un garedcognitivo - informacional;

b. la funcidn expresiva y poética de la escrituratéeminos de Jakobson (1988), que la
vinculan con la expresion de subjetividad, es desgrpone énfasis en el emisor del
mensaje;

c. en menor medida (11,11%), la funcién sociocultdealla escritura: al respecto, se
menciona su relaciéon con la cultura y la sociedaar, lo que adquiere mayor
importancia el contexto.

Los indices porcentuales mas bajos son los quertigue ver con el caracter
psicolégico de la escritura (7,40%) y con la funcot@municativa (3,70%). Este ultimo
dato concentra nuestra atencion en tanto refuarbgbtesis de que en la ensefianza de
la lengua prevalecen aun modelos tedricos y pedemg@structuralistas por sobre los
comunicativos 0 pragmaticos, a pesar de que edtomos ocupan un espacio

predominante en los disefios curriculares actuales.

4. Escrituras tipicas de la situacion escolar

4.1. Una cuestion de género

En este apartado se trabajaron las respuestasraldqué se escribe en el aula?”, a

partir de las cuales hacemos referencia a la categperativa degénero textual



considerado como una megaherramienta que permaenigrension y elaboracion de
textos (Schneuwly, 1994, en Riestra, 2006).

Las 92 respuestas registradas remiten a escritaateristicas de la situacion
escolar y pueden ser realizadas por el docentsipuas), por el alumno (respuestas), o
bien ser compartidas por ambos (dictado). Sobr®tal mencionado, las siguientes
formas, que obtuvieron una mayor puntuacién enaydetreciente (entre 10 y 5), son

las que se muestran en la tabla 2.a.:

Tabla 2.a.: Géneros escolares

Género Enunciador/es Porcentaje Recurrencias
Consignas Docente 8,70% 8
Oraciones/frases Docente y alumno 6,50% 6

Fechas Docente y alumno 6,50% 6
Producciones de Alumno 5,40% 5

alumnos

Escritura del nombre Alumno 5,40% 5

Cuentos, narraciones Alumno 5,40% 5

Se observa que la consigna es el género mas madoiguor el docente y que los
escritos producidos por los alumnos —contraparta densigna- pueden equipararse en
importancia. Sin duda, la prevalencia del génemmsgna” se vincula con la funcion
de planificar y evaluar la ensefianza que se leierenf(Riestra, 2006: 12). En este
sentido, las “producciones” y/o “narraciones” sannhaterializacion de las acciones
mentales de los que aprenden. Otra nota destaesltae la produccion de oraciones,
fechas y nombre aluden al ciclo de EGB en el qeeism los maestros del grupo de
referencia.

Un analisis posible de los datos arriba presentadasasificarlos segun la propuesta
de M .Bajtin (1990), quien considera que toda fortf@ca de un enunciado

relativamente estable incluye:

- una determinada funcién (cientifica, técnica, pHgtica, oficial, cotidiana),
- un aspecto tematico,
- composicién o estructuracion,

- la seleccién de recursos linglisticos,



- una expresividad tipica (actitud valorativa dellaate hacia el enunciado ajeno).

De esta manera, los datos pueden ordenarse derggmodo:

Tabla 2.b.: Aspectos genéricos priorizados

Aspectos del género discursivo Respuestas de loselates

Cartas
Literarios (poesias, cuentos, narraciones)
Escolar (consignas, evaluaciones, dictados, duias

de  estudio, cuestionarios, ejercitaciones,

Funcionales
situaciones  problematicas, listas, horarios,
férmulas, definiciones, reglas, sefalizaciones,
dibujos, ilustraciones, operaciones, notas,
respuestas, fechas, estados del tiempo)

Tematicos Contenidos legitimados de la cultura

Composicion Narracion, descripcion, didlogo

Recursos linglisticos Letras, silabas, palabras, frases/oraciones, parraf

Si bien se advierte un amplio predominio de teptidenecientes al género escolar,
esto no significa que los docentes trabajen con ausinos las particularidades
tematicas, composicionales o los recursos lingidistde cada uno de ellos. En cambio,
esto si puede presuponerse en el caso de los ligstagos o de las cartas.

Lo sefialado se confirma a partir de los resultadibtenidos con el segundo
instrumento de recoleccion de datos (la escriterardtexto en forma grupal). Por este
medio, pudo establecerse, en primer término, etrgétiscursivo seleccionado por cada
grupo para elaborar su escrito y, en segundo ldgarcriterios que se tuvieron en
cuenta para observar, positiva 0 negativamentgréadcciones de sus comparneros en
los procesos de correccion intergrupal.

Respecto del primer tema, los 8 grupos optarorupaliscurso de ficcidnen tanto
los relatos construyeron un mundo imaginario daelanula la exigencia de veracidad
al escritor y al texto (Mignolo, 1985). En este texo, algunos grupos de escritores
organizaron el relato siguiendo una secuencia tnaray otros, una secuencia
descriptiva de acciones (Adam, 1990). Desde elqodet vista del sujeto discursivo,
algunos prefirieron un enunciador distanciado dehdo representado, mientras que

otros lo presentaron implicAndose en él.



4.2. El proceso de correccion entre pares

Sobre el tipo de correccion efectuada entre lopaglos aspectos destacados fueron los

siguientes:

Tabla 3: Tipos de correccion

Niveles Procedimientos Porcentajel N° de respuestas

Enunciativo Coherencia 20 % 4
Confusion/claridad 10 % 2

Infraestructura general Momentos de la narracion %10 2

Textualizacion:

-cohesion lexical Vocabulario fluido 10 % 2
-cohesién gramatical Uso de verbos 5% 1
-conectividad Uso de adjetivos 5% 1
Uso de conectores 10 % 2
Puntuacion correcta 25% 5
Caligrafia clara 5% 1
Total 100 % 20

Del cuadro presentado se desprende que cuatro gysgialaron como un rasgo
positivo la coherencia y/o cohesion de las produs de sus compafieros pero sin
especificar a qué aspecto concreto hacian referesalvo dos casos en los que se
valoraron rasgos pragmaticos ligados a la confugiola claridad de lo escrito,
respectivamente.

Ademas, puede observarse que en el grupo de dedentecon respecto a los logros
y dificultades, una mayor conciencia en los nivelesextualizacion que en los aspectos
enunciativos y macroestructurales. En el planoutdxtia cohesion gramatical y los
aspectos ortograficos (50 %) superan con creceg @tas categorias. Cabe recordar que
no se trataba de la correcciéon a nifios, por lo lguatencion brindada a los rasgos
notacionales/ortograficos es un posible indicadorapresentaciones centradas en un

enfoque formalista de la escritura.



5. Problemas de escritura: algunas percepciones ratentes

Las reflexiones en torno a lo que los docentes emnalizan comagproblemas
frecuentes de escrituraon el centro del presente apartado. Para suratabo, se
revisaron exhaustivamente las respuestas enun@adalspunto 3 del cuestionario, las

que se reunen y sintetizan en el siguiente cuadro:

Tabla 4: Dificultades de escritura

Dificultades de escritura Frecuencia

Falta de coherencia 6

Falta cohesion 5
Legibilidad 1
Caligrafia 3

6

Ortografia

Confusion en la puntuacion 2

Uso de mayuscula 1

Omision de grafemas/palabras

Sustitucién de grafemas/palabras

Fusion de grafemas/palabras

N P | P

Repeticion de grafemas/palabras

Omisién de silabas 1

Omisién de fonemas/letras

Sustitucion de fonemas/letras

Agregacién de fonemasl/letras

5
2
Combinacion de fonemas/letras 1
1
2

Inversién/ confusion de fonemas/letras

Escritura en espejo 1

Disgrafia 1

Dislexia 1

Uso inapropiado de verbos 1

No respetan las convenciones basicas de escritura 1

Escriben como hablan 1

Primeramente, estimamos oportuno relacionar esta®sd para abordar su
diversidad, siguiendo un criterio de clasificacidnculado a la nocién ddimensiones

textuales es decir, planos o niveles de descripcion desasicturas del discurso (Van



Dijk: 1980; Marro y Dellamea: 1993). Asi, podemesgrupar la informacién en las

siguientes categorias (ver grafico 2):

- Trastornos generalesdisgrafia, dislexia;

- Dificultades en el nivel pragmatico: No respeta las convenciones basicas de
escritura;

- Dificultades en el nivel léxico-semantico:Falta de coherencia y de cohesion,
repeticion de grafemas/palabras;

- Dificultades en el nivel morfo-sintactico: Uso inapropiado de verbos, escriben
como hablan;

- Dificultades en el nivel notacional/ortografico:Legibilidad, caligrafia, ortografia,
confusién en la puntuacion, uso de mayuscula, émissustitucion y fusion de
grafemas/palabras, omision de silabas, omisionifiszién, combinacion, agregacion e

inversion/ confusion de fonemas/letras, escritmraspejo.

Gréfico 2: “¢ Cudles son los problemas de escriturmas frecuentes?”
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Como puede apreciarse, la dimension notacionah egié aglutina mayor cantidad
de respuestas. Es notable la presencia de probldenéipo ortografico relacionados
tanto con el uso correcto de grafemas o letraspamn la utilizacion de la acentuacion
y la puntuacion, e incluso, con microhabilidadesgmotrices como la legibilidad, la
caligrafia y la disposicién de elementos en el @spde la pagina. Creemos que esto
obedece, principalmente, al hecho de tratarse deoops vertidas por docentes que
ejercen su rol en los primeros niveles del sistethacativo, donde las habilidades de

nivel inferior resultan centrales y deben ser aatitmadas. Sin embargo, consideramos



que desde etapas tempranas de la adquisicion detsar de escritura es necesario
dominar, ademas, convenciones globales y locales.

El segundo lugar de frecuencia es ocupado, preeis@npor aspectos del nivel
léxico - semantico, que se vincula al significadolas palabras o unidades mayores y
que tiene una incidencia fundamental en la constiuoc del sentido del texto
(coherencia global). No obstante, a diferenciaodegistrado en la dimensién anterior,
las respuestas brindadas por los miembros del gdgpaeferencia no incluyeron
especificaciones ligadas a los fenomenos de cahesadvo la repeticion de palabras.

Por su parte, el tercer lugar, con un bajo por¢emta periodicidad, esta integrado
por dificultades relacionadas con el plano mor&intactico, en el que se engloban el
inapropiado empleo de los tiempos verbales -fundéaies en la narracidon, secuencia
que, como vimos en el apartado anterior, goza dératielad en los procesos de
ensefianza aprendizaje- y la falta de adecuacitraradl escrito, caracterizada por
estructuras sintacticas simples propias de lada@hli

Finalmente, y en un postergado cuarto lugar apaneee sola mencion al nivel
pragmatico, esbozada de modo muy general: “no teedpe convenciones basicas de
escritura”.

Es decir, la escritura es un proceso complejo gqaiere del escritor el dominio de
un espectro de convenciones que abarcan dimengitoteasles y locales; sintacticas o
estructurales, semanticas o vinculadas al sigaificapragmaticas o dependientes del
contexto. Entre las globales se encuentran la ipdgon del texto a un esquema
discursivo establecido y la determinacion del remrery el proposito del escrito,
mientras que entre las del orden local, se hallaot&gamiento de legibilidad, el
empleo adecuado de la normativa gramatical y cafmgr, del |éxico, etcétera.

Las dificultades de escritura enunciadas por eljucho de docentes remiten,
mayoritariamente, a rasgos vinculados de manesectdircon las microhabilidades
psicomotrices y, en menor frecuencia, se asocigmoblemas propios del plano del
contenido de lo escrito. Esto quizas se deba @&nésques didacticos a partir de los
cuales se ensefia el proceso de escritura en lel@sias que ponen mayor énfasis en lo
gramatical y normativo y no en lo procesual o fanai (Cassany, 1990).

Por dltimo, presumimos que las representacionesedob problemas de escritura
esgrimidas por el grupo de referencia pueden sempadidas por docentes de

caracteristicas similares a las consideradas eressidio.



6. Transformacion y cambios en las representacionssciales de los docentes
6.1. Problemas de escritura: algunas reformulaciorsetedrico - practicas

Si bien la dimensién normativa (ortografica) vuedvmencionarse en la instancia de
cierre del mdédulo como uno de los problemas masuémtes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la escritura en EGB gsargotras variables dependientes de

la consigna “problemas de escritura” no considesaaa etapa inicial:

- Falta de interés de los estudiantes;

- ausencia de habitos de escritura;

- incompatibilidad entre la intencion del docentd guesto de los alumnos;
- nivel socio-econémico;

- desnutricion.

En consecuencia, podemos inferir que cobraron mhyarza rasgos ligados a lo
contextual (socio-econdémico), actitudinal y pragowtpor sobre los aspectos técnicos

0 normativos de la escritura, centrales en la edepapertura.
6.2. Modificaciones observadas a partir de la propesta de capacitacion

En primer lugar, las transformaciones mas impogsise percibieron en el ambito
relacionado con la naturaleza y caracteristicak @escritura como un proceso, que se
visualiza ahora en etapasatendiendo a diferentes niveles de produccion y
comprension.

En este sentido, mencionaron otra modificacionuenrgpresentaciones y practicas,
vinculadas con la correccién de los textos esgritogue debe realizarse focalizando la
atencion en todos sus niveles y no solo en el iortaktortografico.

Otros cambios mencionados fueron:

- Desmitificacion del discurso sobre la complejidadificultad de ensefiar a escribir.

- Incorporacion de nuevas estrategias y microhalbiéida la practica cotidiana.

® Si bien durante el transcurso del médulo caramteTos la escritura como un proceso en etapas,dscim
la salvedad de que no debe restringirse su coraleatcion, necesariamente, a esta “division”, que
resulta operativa para dar cuenta de diferentestegtas implicadas en la practica.



- Modificaciones conceptuales -ampliacion del vocabal especifico y de los
conocimientos sobre la totalidad del proceso detest- y pragmaticas, ocasionadas
por los ejemplos y la didactica de los profesoreargo del médulo.

- Con respecto a la relaciéon docente - alumnos, chsta la importancia de la
motivacion previa al acto de escribir y la de cdesar a cada estudiante desde su

individualidad, evitando los prejuicios.

7. Conclusiones

En resumen, los resultados alcanzados a travéssdelistintos instrumentos de
observacion de las representaciones del grupofeleneia sobre la escritura en el aula

muestran que:

- la conciencia de los docentes se orienta hacralejp con la dimensién formal de la
escritura, dada la atencidén privilegiada concediddas microhabilidades y a los

aspectos ligados con lo notacional/ortograficooEst explica en parte por el &mbito en
el que actuan (primeros ciclos de EGB), aunque i&mpuede relacionarse con la
pervivencia de un enfoque tradicional de la ensedia® la lengua, que convive — a
veces en forma forzada, otras con mayor felicidemh los nuevos lineamientos

pedagogicos y disciplinares de este campo.

- Se producen modificaciones en las representacigmesmplican que los docentes
precisen el caracter procesual de la escrituraaleefila integracion de las

microhabilidades con otros componentes y efecti®n waloracion de los aspectos
psicologicos (interés del alumno, individualidadl @scritor) y sociales (relacion

docente-alumno, caracteristicas socio-econdmichestadiante) involucrados en el

proceso de ensefianza — aprendizaje de la actividad.

- Finalmente, transcurridos mas de 15 afios desdeftarRa Educativa y en tiempos
de implementacién de la nueva Ley Nacional de EtlGoala capacitacion emprendida
expone la necesidad de profundizar la formacidlmsldocentes primarios en:

- la dimension social de la escritura a través dabajo con diversos géneros
discursivos, y de la concientizacion de los temerésseguridades que implica el acto

de escribir,



- la transformacion de los géneros escolares enasb{lt ensefianza a fin de mejorar
su comprension/produccion,
-y la mayor vinculacién entre los aspectos gramiaticg los pertenecientes al plano

enunciativo-textual.
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