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Relaciones territoriales en las prácticas de enseñanza de tres escuelas rurales de la zona norte de Tierra del Fuego durante 2023.

Territorial relations in the teaching practices of three rural schools in the northern area of Tierra del Fuego during 2023.

Relações territoriais nas práticas de ensino de três escolas rurais da região norte da Tierra del Fuego durante o ano de 2023.
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Introducción
La presente ponencia tiene como objetivo analizar la configuración de las relaciones territoriales que se establecen en torno a las prácticas de enseñanza de las escuelas rurales de la zona norte de Tierra del Fuego durante el año 2023. Esta comunicación se encuadra en un proyecto de investigación “Prácticas de Gestión Curricular en las escuelas rurales de la provincia de Tierra del Fuego, Antártida e Islas del Atlántico Sur. Un estudio descriptivo entre los años 2022- 2024”. 
A fin de entender a la educación rural como una de las modalidades del sistema educativo, encontramos en la Ley 26.206 (LEN)  un modo de organización particular donde se llevan a cabo prácticas de enseñanza que se configuran a partir de la territorialidad. El trabajo pretende aportar al conocimiento del sistema educativo fueguino a través del análisis de la categoría nativa “los lugares” y su relación con las prácticas de enseñanza.
Marco teórico
Como marco conceptual retomamos discusiones acerca de territorio, territorio-escuela, nueva ruralidad y prácticas de enseñanza.  Entendemos que “el territorio es siempre, y concomitantemente, apropiación (en un sentido más simbólico) y dominio (en un enfoque más concreto, político-económico) de un espacio socialmente dividido (y no simplemente construido)” (Haesbaert y Limonad, 2007, p. 4).  Además,  se constituye  a  través de grupos sociales que ponen en juego sus identidades en las interacciones vinculares (Plencovich, Constantini y Bocchicchio, 2009). Por otro lado, en relación a la ruralidad, Castro y Reboratti (2007) expresan la necesidad de correrse de la definición demográfica (poblados de menos de 2000 habitantes), ya que profundiza la dicotomía respecto a la urbano, en la que subyace una relación de poder donde lo rural es inferior, menos desarrollado, subsidiario y por lo tanto subalternizado (Zattera, 2015; Ríos, 2023; Castro y Reboratti, 2007; Romero, 2020; Gulino, 2024). Además, para comprender lo que sucede en las poblaciones rurales, nos basamos en la categoría de “nueva ruralidad” (Echeverri Perico y Ribero, 2002; Burneo, 2019; Manzanal, 2006; Zattera, 2015)  lo que permite tener en cuenta la heterogeneidad de cada territorio, en los cuales existen familias pluriactivas con pluriempleos y donde los vínculos con la ciudad son estrechos y profusos.
En esta trama, comprendemos a la escuela como un territorio que implica  materialidad, pero que a su vez, la espacialidad escolar parecería prolongarse y tomar diversas formas a través de los vínculos sociales. Entre las relaciones sociales que allí suceden y que hacen a esta escuela-territorio, vamos a analizar las  prácticas de enseñanza, en relación con la gestión curricular, ya que lxs docentes transforman a los textos curriculares, en función a las necesidades de lxs estudiantes y en relación estrecha con contexto territorial (Finocchio, 2012). En este sentido, analizamos dichas prácticas como parte de las configuraciones territoriales. Cabe aclarar que estas prácticas de enseñanza incluyen tanto el plurigrado, que implica “la conformación de grupos de alumnos matriculados en diferentes grados de la escolaridad que trabajan al mismo tiempo y en un mismo lugar, a cargo de un único docente” (Zattera, 2015, p. 21), como así también, la organización de la clase para unx solx estudiante. 
[bookmark: _heading=h.cqs64dwpu82q]Metodología
Este estudio cualitativo se inscribe en el enfoque de la etnografía de la educación (Rockwell, 2009) que busca discernir los “qué” encontrando cortes significativos en el continuo de la experiencia vivida (Erickson, 1993). Estudiamos tres instituciones que al momento de la investigación, el entonces Ministerio de Educación, Cultura, Ciencia y Tecnología, comprendía como rurales en la zona norte de la provincia: La Escuela N° 17, en el paraje San Sebastián a 90 kilómetros de la ciudad de Río Grande. Esta escuela tiene la doble adscripción de ser rural y de frontera, lo implica tanto normativa como territorialmente una especial configuración. La Escuela N° 11 emplazada en la Estancia Sara y la Escuela N° 37 (Patricio O´Byrne) que funciona en el casco de la Estancia Cullen, a 50km y 120km de la ciudad de Río Grande respectivamente. Cabe destacar que la matriz productiva se encuentra emplazada en territorios donde predomina la producción extensiva de ganado ovino (Livraghi, 2011) y la extracción de petróleo y gas. 
El corte temporal, 2023, está ligado al momento de la realización del trabajo de campo, lo que implicó recuperar las configuraciones vinculares que sucedían en las prácticas de enseñanza de los diversos territorios-escuelas. Las principales técnicas de indagación fueron la observación y las entrevistas en profundidad. Para el análisis tomamos las categorías nativas: los lugares y las prácticas de enseñanza.
[bookmark: _heading=h.7l3vt5se8ukh]Resultados y discusión: Los lugares y las prácticas de enseñanza
Una de las categorías nativas que analizamos fue la de “los lugares”. Lxs entrevistadxs designan espacios de acceso, circulación, lugares propios del habitar y zonas peligrosas. Éstos son tenidos en cuenta por lxs docentes para la planificación de las prácticas de enseñanza.
Uno de los lugares destacados en las entrevistas fue la ruta. Esta se constituye como parte de una territorialidad escolar. Al pasar varias horas en el vehículo, lxs docentes utilizan este tiempo para planificar y resolver asuntos relacionados a la gestión de la escuela. La directora de la escuela N° 17 explica: “Tenemos una hora de ida y vuelta y hablamos de todos los temas, planificamos, resolvemos cosas de la escuela”. Este tiempo es visto como un continuo del espacio escolar donde la comunización (Larrosa, 2019) de los bienes, en este caso el vehículo por parte de la directora, se constituye en condición de posibilidad para las prácticas de enseñanza que se planifican y las prácticas de gestión que se llevan a cabo.
Otra extensión o continuo territorial de las escuelas rurales en la ciudad, se configuran en las casas de lxs docentes, las familias y conocidxs que ponen a disposición el espacio para garantizar la continuidad de las prácticas de enseñanza, garantizar el traslado de estudiantes, generar condiciones materiales para realizar actividades. Destacamos una práctica a modo de ejemplo:  en la casa de la directora de la escuela N° 11, se juntó la comunidad educativa de la escuela durante algunos momentos de un fin de semana para cocinar y organizar una feria de platos con la finalidad de recaudar fondos para un viaje de estudios (notas de campo septiembre 2023).
En estos ejemplos, analizamos que cuando se comunizan los bienes parecerían correrse los límites entre lo público y lo privado, incluso en la idea de hogar, cuyo espacio se entiende como íntimo.
Asimismo, en la escuela N° 37, lxs estudiantes valoran a los cerros de la estancia como espacios de iniciación “si no fuiste al cerrito, entonces no sos de acá” (estudiante nivel secundario). Lxs docentes retoman ese “lugar” para planificar sus enseñanzas, contextualizando la propuesta (Finocchio, 2012). Esto se puede pensar al territorio como “el espacio donde se recrea la experiencia colectiva mediante procesos de apropiación” (Sosa Velásquez, 2012, p. 107).
Por último, otros lugares son entendidos como “lo peligroso”. En la escuela N° 17, una de las decisiones que toma la directora en relación a la cercanía de la frontera fue el uso de llaves y puertas cerradas por seguridad durante la jornada escolar. En las otras escuelas emplazadas en las estancias, el peligro se asocia a la llegada de la “comparsa” de esquiladores o con personas externas a la cotidianidad. Lxs docentes retoman estos momentos en sus planificaciones, lo que da pistas de que las propuestas pedagógicas se entienden como contextuales, además del cuidado a lxs infancias ante lo que acontece en el territorio.
[bookmark: _heading=h.ymbp3f5td7qr]Conclusiones
La categoría nativa “los lugares” nos permitió analizar la configuración de las relaciones territoriales que se establecen en torno a las prácticas de enseñanza de las escuelas rurales. Estos espacios a los que la comunidad le asigna un valor simbólico, propio de la territorialidad, colaboran a contextualizar y organizar las prácticas de enseñanza; por ejemplo, la ruta funciona como un espacio que brinda la posibilidad para la organización de las clases y es visto por lxs actores sociales como un continuo que forma parte de la escuela. En el mismo sentido “las casas en la ciudad”, los vehículos particulares, comunizados también van a ser parte de este territorio-escuela. Por último, los lugares configurados territorialmente por la comunidad educativa como “lo peligroso” son considerados a la hora de construir las prácticas de enseñanza. Cabe destacar que en esta amalgama territorio-escuela, encontramos un estrecho vínculo de lo identitario y lo afectivo como necesario para que sucedan las prácticas educativas. 
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