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No hay odio de razas, porque no hay razas.

Hombre es mas que blanco, mds que mulato, més que negro....*

José Marti

* «Mi raza», publicado en el periédico Patria, Nueva York, 16 de
abril de 1893
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“Prélogo

a interculturalidad con marcada divisién entre las regiones,

viene siendo un fenémeno que, en lo econémico, lo social y

lo cultural en general, se acentia en los llamados paises del
tercer mundo.

Al respecto, los paises desarrollados afrontan una visible contra-
diccién en varios de sus aspectos. Por ejemplo, en las naciones que
ostentan el privilegio de considerarse “potencias econémicas”, hoy
por hoy, es muy raro que sus habitantes desempefien oficios rudos
o de servicios que naturalmente son imprescindibles en cualquier
comunidad.

Estos oficios estin reservados casi, exclusivamente a los ciudada-
nos inmigrantes que residen temporal o definitivamente en el pais rico
y que no tuvieron la oportunidad de calificarse para una profesién.
Desde luego, estos inmigrantes proceden de los paises tercermundis-
tas, entre ellos, de América Latina.

Sin embargo, a pesar de que necesitan de ello, se menosprecian
trabajos “no profesionales” como los de mantenimiento, construccién
y servicios en general que sin su existencia, dichas comunidades no
podrian subsistir.

Por sélo brindar un ejemplo, ¢;cémo se las ingeniarian los in-
genieros civiles o proyectantes de obras gigantescas, sin contar con
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la labor de carpinteros, albaniles, gasfiteros u otro tipo de personal
imprescindible para el proyecto?

No obstante, desde el punto de vista social, aquellos que realizan
estas labores son sometidos a discriminacién, y en el caso de muchos
paises, predomina la xenofobia de forma abierta.

Elllamado fatalismo geogréfico, ha situado a millones de personas
que, al carecer de oportunidades en su pais de origen, han recurrido
circunstancial o definitivamente a emigrar para poder subsistir y ayu-
dar a los suyos.

Nadie ha podido demostrar cientificamente que las capacidades
generales del ser humano estén localizadas por regiones; aunque si
salta a simple vista que hay regiones con muchas mas oportunidades
que otras.

Pero todavia es mds contrastante que, dentro de un mismo pais,
existan sutilmente diferencias regionales que ostenten privilegios de
una etnia sobre otra.

Precisamente, el nucleo del presente libro, presenta un andlisis
detallado de la interculturalidad, haciendo hincapié en el papel de
la educacién en la misma. En la educacién esta la semilla que hara
germinar un producto que al final tendrd sus cualidades no sélo en lo
econdmico, sino, en otros aspectos de la vida comun.

Es por ello que la mayor demanda de nuestra sociedad estd en la
formacién de personas que asuman su naturaleza inherente a sus dere-
chos y deberes; también, sus intereses de participacién, de integracién
y convivencia democritica en un clima de aceptacién y tolerancia a
las diferentes opiniones que piensan y sienten distinto. En esa 16gica,
la formacion justa de ciudadanos interculturales es un imperativo so-
cial que ha puesto al sistema educativo en urgente renovacién de sus
enfoques y pricticas tanto en proceso como en resultado.

En términos amplios, la ciudadania intercultural es una categoria
social, politica, ética y democratica. Tiene diversas connotaciones,
pero, aun asi, debe poseer un sentido univoco que subyace en lo esen-
cial, es decir, su eje: el ser humano.

Desde el punto de vista estratégico, en términos educativos, la
ciudadania intercultural tiene en la educacion el camino o la via de
desarrollo creativo y multilateral de este ser humano. De acuerdo a
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este criterio, la posibilidad de configurar personas con sentido unitario
de sus condiciones afectivas y cognitivas, tiene en la interculturalidad y
la ciudadania, dos pilares favorables y potencialmente desarrolladores.

Desde la 6ptica estructural, el presente estudio que se funda-
menta en una investigaciéon de campo, se dirige a varios aspectos del
problema, comenzando por su génesis y luego, a la evolucién a través
de sus diferentes capitulos para culminar en la propuesta del modelo
educativo en el Peru.

En efecto, si el fin primordial de la educacién es el desarrollo
integral de las personas a través del modelo educativo, se converge en
ese ideal de busqueda, el “hombre bueno y honesto” que constituye al
mismo tiempo el pilar del bien comun, respeta el estado de derecho
desde una posicién esforzada, creadora, e integradora, sintetizados a
través de la ciudadania intercultural.

LOS AUTORES.
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‘Presentacion

llibro “El papel de la educacién y el desarrollo de la ciudadania

intercultural en el Perd”, no constituye solamente una compi-

lacién de un trabajo de tesis que trata sobre este importante
tema cultural y social.

Tampoco una coleccién de textos diversos donde se aborde el
asunto desde una posicién meramente descriptiva y personal.

Por tanto, resulta un andlisis concatenado donde se incluyen di-
versas situaciones que transitan arménicamente y con visién cosmovi-
siva a través del juicio de los acontecimientos, pero apoyandose en los
diferentes contextos, reforzados con los necesarios aportes histéricos
que nos proporciona la 16gica y la autenticidad de los mismos.

Los autores nos brindan dos pilares fundamentales de la sociedad
que se concatenan sinérgicamente, como lo son: la educacién y la
ciudadania intercultural.

Ambas categorias van de la mano en todos y cada uno de los
capitulos del libro, aunque en su parte final, hace mds énfasis en la
primera, que no pretende brindar un protagonismo de primicia, pero
se entrelaza en conjugacién necesaria con la segunda, es decir: la a
veces olvidada interculturalidad.

Quizis por ello en una de sus secciones, el libro nos remite a las
conocidas “analectas”, cuando el propio Confucio expresé: “Iransmi-
tid la cultura a todo el mundo, sin distincién de razas ni de categorias”.
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En esas palabras radica la esencia de que, sin educacién no hay
cultura, pero esta a su vez no ostenta privilegios ni clases. Es producto
del hombre mismo y su decursar por la vida en interrelacién con sus
semejantes.

JostE RaMmON DEL VALLE GONZALEZ
Experto en Investigacién y escritor cubano.
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(iudadania intercultural

1 concepto de ciudadania intercultural abarca variados matices

en la vida del ser humano cuando este se agrupa o pertenece

a una comunidad determinada. La ciudadania intercultural
es un concepto que, en conocimientos muy generales se refiere en
primer término, al ejercicio de derechos y deberes de participacién,
de integracién y convivencia democritica en un clima de aceptacion
y tolerancia. En esa légica, la ciudadania intercultural es una categoria
social, politica y democritica; es decir, tiene diversas connotaciones
convergentes en el ser humano mismo.

La ciudadania intercultural conlleva en su naturaleza, los dere-
chos y deberes como ejercicio de respeto, tolerancia y aceptacion sin
apartarse de las raices y costumbres culturales del ciudadano, inde-
pendientemente de su procedencia.

Cuando nos referimos a no apartarnos de las raices, lo hacemos
en el sentido sustancial que tiene como protagonismo al ser humano
en su esencia y no sélo en los aspectos externos que dan vestidura a
esa esencia. Si por ejemplo, homenajeamos o recordamos sélo bailes,
ropa tipica, comida autéctona, etc, pero internamente no aceptamos
una convivencia igualitaria dentro de nuestra colectividad, sencilla-
mente no aceptamos en toda su dimensién esa necesaria ciudadania
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intercultural. Entonces, todo queda en el momento, ;y dénde queda
la sostenibilidad de actitudes?

Una conocida cancién del cantautor catalin Joan Manuel Serrat
describe poéticamente el problema a través de esta pardbola que es
bueno interpretar en sus fragmentos principales:

“en la noche de San Juan, cémo comparten su pan, su mujer y su galdn,
gentes de cien mil raleas. Apurad, que alli os espero si queréis venir,
pues cae la noche y ya se van nuestras miserias a dormir.

Vamos subiendo la cuesta que arriba mi calle se visti6 de fiesta.
Hoy el noble y el villano, el prohombre y el gusano bailan y se dan la
mano, sin importarles la facha.

Juntos los encuentra el sol, a la sombra de un farol empapados en
alcohol

Magreando a una muchacha.Y con la resaca a cuestas vuelve el pobre
a su pobreza, vuelve el rico a su riqueza y el sefior cura a sus misas.
Se despert6 el bien y el mal, la zorra pobre al portal, la zorra rica al
rosal y el avaro a las divisas.

Se acabd, que el sol nos dice que llegé el final. Por una noche se olvidg,
que cada uno es cada cual. Vamos bajando la cuesta, que arriba en mi
calle, se acabé la fiesta”.

El poeta no habla de ciudadania intercultural directamente, pero des-
cribe una realidad de clases cuando en un instante de la vida existe
una pincelada de igualdad social donde se recurre sélo a lo externo y
a lo discontinuo.

Para hablar de ciudadania intercultural, hay que partir del concep-
to de interculturalidad, de ello en el portal de la Biblioteca Virtual de
Pueblos Indigenas editada en Bolivia, hay una definicién lo suficien-
temente abarcadora que contempla muchos aspectos que abordaremos
alo largo de este trabajo:

La interculturalidad, es un concepto debatido, incomprendido
y utilizado en la actualidad (2005-2010) para fines pocos éticos; la
definicién en este trabajo, es el fruto de reflexiones permanentes que
se han dado en base a la experiencia laboral y de la cotidianidad.
Haciendo un acercamiento al significado podemos decir que la in-
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terculturalidad, es la interaccién entre dos o mds culturas que desean
comunicarse y compartir sus formas de ser en todas las manifestacio-
nes de la vida social y natural. En esta interaccién el desafio es que
ningun ser se sienta por encima del otro, atribuyéndose supremacia,
demostrando poder econémico, politico, social o biolégico; hoy por
hoy, este desafio se convierte en reto para la humanidad que por esen-
cia y por naturaleza, desea oprimir al otro.

En una relacién normal entre culturas, se espera que la gente
que la conforma exprese sus valores de respeto, tolerancia, didlogo y
otros, a las diferencias que puedan encontrarse, que desde luego serdn
profundas o superficiales; el desafio es el conocimiento, las habilidades
y las valoraciones que se hagan unos a otros para lograr el enrique-
cimiento entre ambas culturas, aunque el término enriquecimiento
debe ser también discutido.

Cuando se refiere al término interculturalidad, inmediatamente
surge la idea de que la relacidn es s6lo entre culturas, sin embargo ese
intercambio de saberes, habilidades y formas de ser, es también entre
un hombre y una mujer, entre un nifio y un adulto, entre un marxista
y un neoliberalista, entre un capitalista y un comunista entre un uni-
versitario un campesino, entre usted y yo.

Sin pretender separar estos términos en el aspecto seméntico (in-
terculturalidad y ciudadania), retomamos una idea expuesta reciente-
mente en la tesis de doctorado de Felipe Aguirre quien propone un
modelo para el desarrollo de la interculturalidad y ciudadania en los
alumnos peruanos que a la vez, parte de la siguiente premisa:

Sobre la ciudadania, el Instituto de Democracia y Derechos Humanos
de la Pontificia Universidad Catélica del Perd (2009) indica que la
ciudadania implica el ejercicio de derechos y responsabilidades cuyo
fin es garantizar el bienestar general de la persona. Un ejercicio inte-
gral que conlleva teoria y préctica, saber y hacer, convivir y ser. En fin,
los derechos y deberes, metaféricamente hablando, son las dos caras
de la moneda sin concebirlas por separado; por tanto, bifurcarlos o
diferenciarlos, significaria distorsionar su naturaleza. (p. 17)
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El ejercicio de deberes y derechos con responsabilidad en la busque-
da del bien comun, con el andar los tiempos, se ha vuelto necesidad
educativa primordial. La ciudadania como competencia integradora
social y cultural es una demanda social que se ha traducido en politicas
publicas.

Debido a ello, en este libro, se elabora un bosquejo de la realidad
peruana enfocado en la perspectiva de interculturalidad, y al mismo
tiempo, del papel que constituye el fin primordial de la educacién, el
desarrollo sistémico de las personas a través del proceso educativo y
de ensefianza aprendizaje que posibilite un ser humano ideal que debe
aprender a convivir y trabajar en la bisqueda de una justa equidad, res-
petando el estado de derecho desde una posicién esforzada y creadora.

Entonces, tenemos que los principales aportes que nos brinda la
educacion intercultural desde edades tempranas, partiendo del nicleo
familiar y continudndola en la escuela y en el mundo académico, va
a recaer en la formacién de ciudadanos mas humanos y capaces de
convivir en armonia dentro de cualquier sociedad.

Esto permite colectivizar y disfrutar de una vida futura donde
el egoismo, la desigualdad y la xenofobia no coexistan. Desde luego,
cuando ya hay estereotipos formados durante mucho tiempo, a la
sociedad le corresponde cerrar filas para trabajar con abnegacién y
sistematicidad.

Actualmente hay modelos pedagégicos que contemplan este as-
pecto, pues con los modelos anteriores el enfoque se dirigia prac-
ticamente solo a lo cognitivo. Ahora también se tiene en cuenta el
componente afectivo y, dentro de él, la ciudadania intercultural como
teoria y préctica, viene a ser un elemento indispensable.

Existen varios autores, en el campo social, que desarrollaron estu-
dios sobre competencias ciudadanas interculturales, entre ellos Ruiz
y Chaux (2005) quienes conciben las competencias ciudadanas como:
“[...] capacidades y habilidades cognitivas, emocionales y comunica-
tivas...que orientan moral y politicamente la accién ciudadana” (p.
21). Por tanto, los tres componentes, cognitivo, emocional y comuni-
cacional, aparecen actualmente en las competencias ciudadanas como
triada inseparable con orientacién al fin dltimo del ser humano que
exige actuacion subordinada a las aspiraciones del bien comun, a la
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politica, y en una palabra que a veces nos parece metaférica o irreal,
que es: la felicidad.

Desde este punto de vista, la accién aparece como resultado de la
interaccién de lo cognitivo con lo afectivo, por tanto, su interrelacion
dialéctica posibilita la unicidad del ser humano del cual depende su
contribucién al desarrollo social en todos sus aspectos.

De forma paralela, actualmente se ha puesto en boga la palabra
competencia, como colofén supremo de conocimientos, habilidades y
saberes que, aplicados en conjunto van a la condicién de la formacién
de ese ciudadano sin distincidn.

Bajo ese sentido, segin los autores Chaux, Lleras y Veldsquez
(2004) estas competencias, como desempefios, se manifiestan en tres
modalidades:

Los desempefios ciudadanos con perspectivas, interpretaciones e in-
tencionalidades de actuacién critica; las competencias comunicativas,
de habilidades para promover didlogos constructivos, escucha activa,
asertividad y argumentacién; y, las competencias emocionales, rela-
cionadas a la capacidad de identificar emociones y saber gestionarlas
actuando con empatia para sentir y compartir lo que el otro siente.

(p. 12).

Estas tres modalidades de desempefios son fundamentales en el desa-
rrollo individual y social; la persona, la familia, la escuela y la sociedad
constituyen, por eso mismo, agentes de configuracién de la persona-
lidad en todos sus factores.

Exentos de estos agentes sociales, el desarrollo del pensamiento
critico, la comunicacién asertiva dialogante , la gestién de las emo-
ciones de forma empitica, serian muy dificil de logar. En esta pers-
pectiva, la ciudadania como categoria, tiene encuentros conceptuales
y procedimentales con la interculturalidad.

Podriamos afirmar que, en el sentido primigenio del significado
mads general, ambos términos: ciudadania e interculturalidad com-
parten atributos, es decir, sus rasgos, propdsitos y perspectivas son
comunes. Entonces, el dialogo, la comunicacién, la interrelacién en
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un clima de reconocimiento y aceptacién de uno mismo proyectado
al otro, son eslabones que unen ambos conceptos.

Los aportes del investigador peruano Matos (2010) sobre la in-
terculturalidad indican que constituye un “proceso social de comuni-
cacién entre diferentes culturas que buscan revalorar y reafirmar su
identidad de origen, lenguas, costumbres, credos, creencias y conoci-
mientos sobre la biodiversidad” (p. 46), de ahi que, es un proceso in-
teractivo y desarrollador, donde las personas, las naciones y los grupos
sociales en general, se asumen como sujetos y componentes sociales
interdependientes de reciprocidad, de respeto y de legitimidad entre
todos los grupos de la sociedad (Walsh, 1998).

En efecto, si en su naturaleza, la palabra “interculturalidad” conlle-
va el significado de los términos: comunicacién, union, reciprocidad,
dicho en una palabra, comunicacién, aunque no es una comunicacion
de cualquier tipo o, de cualquier forma, es una comunicacién asimé-
trica, interactiva, holistica, respetuosa, dialogante y democritica.

Mis toda via, en el sentido de la interculturalidad, metaférica-
mente hablando, la comunicacién es el puente de integracién entre
diferentes culturas, donde las personas constituyen el nicleo, que sin
perder su identidad de origen, lenguas, costumbres, credos, creencias
y conocimientos, permiten la apertura a través de los encuentros dia-
logantes.

De ello se infiere que, en un contexto social democratico, la comu-
nicacién como mecanismo de interrelacion de las personas, asegura un
medio de didlogo y participacién en los procesos y desarrollos del bien
comun. Los pilares de este desarrollo son: el respeto a las diferencias,
la convivencia, la participacién y el trabajo colaborativo.

Como plantedbamos en la introduccién del libro, baste citar un
criterio vertido por dos autores del que se deriva en pocas palabras
un profundo andlisis.

Bel y Gémez (2000) en su investigacién: La interculturalidad
estrategia para la paz, la misma que fue presentada a la universidad de
Murecia, plantea los desafios interculturales que implica la inmigracién
y que deben ser afrontados con decisién e inteligencia, lo que exigird
un profundo desarme cultural de Occidente y cambios profundos en
los patrones de desarrollo econémico y social, centrados en la persona
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y dirigidos hacia la equidad y justicia, elementos constitutivos de la
paz. En las conclusiones demuestran que, en el momento presente, es
inaplazable construir y defender la idea y prictica de una ciudadania
mundial enraizada en una redefinicién del bien comin y del interés
general planetario. La tarea estd en asumir una nueva responsabilidad
frente al futuro inmediato de nuestro mundo y de la humanidad para
lograr la paz.

La interculturalidad como enfoque avanzado de integracién so-
cial, defiende que las relaciones humanas se deben no sélo en la to-
lerancia de las diferencias, sino fundamentalmente, en la aceptacion
empatica de aquello que, al mismo tiempo de hacernos distintos,
asumidas en su conjunto, nos abren perspectivas de intercambio y
desarrollo de todo tipo.

En todo caso, la interculturalidad como concepto dentro de este
enfoque avanzado de desarrollo social arménico e integrador, es una
prioridad tanto en lo social como en lo educativo. Prescindir de ella,
tiende a negar a la persona como ser humano, capaz de enfrentarse a
proyectos de vida mis justos y equilibrados.

La misma evoluciéon que ha tenido el mundo, a diferencia de
otros tiempos, ha demostrado que las sociedades actuales no pueden
desarrollarse exenta de la integracion, por cuanto como indicé Indepa
(2010):

El ejercicio permanente de la interculturalidad de una sociedad pro-
picia: relaciones de confianza, reconocimiento mutuo, comunicacién
afectiva, comprension del otro desde su propia cultura, dialogo y de-
bate, intercambio de saberes y experiencias, resolucién pacifica de
conflictos, consensos desde las diferencias, cooperacién y convivencia

(p- 47).

Este criterio afirma una vez ms que, el trabajo colaborativo, la coo-
peracidn, el trabajo en redes mediante el uso adecuado, intencional
y sistemdtico de herramientas integradoras como la comunicacién
asertiva y empdtica, constituyen en estos tiempos, pilares de desarrollo
humano.
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En resumen, la ciudadania intercultural comprende todos los atri-
butos mencionados anteriormente, aunque el quid del asunto nos hace
retomar la interrogante respecto a si ese propdsito sélo queda plasma-
do en papeles, decretos o normas que una vez, a la hora de ejecutarlas
en la préctica, no se convierten en acciones concretas que constituyan
estereotipos conductuales masivos dentro de nuestra sociedad que a la
vez permitan a todos los ciudadanos a integrarse de manera arménica
para la construccién de un futuro mejor.

Por tanto, el concepto de interculturalidad esta ligado a otros con-
ceptos importantes que se siguen estudiando en la actualidad, como:
diversidad, cultura, hegemonia de una cultura sobre otra, politica y
econémica de paises y regiones.

También, otros no menos importantes, como: obstdculos comu-
nicativos donde: el idioma y la diversidad lingtistica, las politicas
integradoras e integracionistas de los Estados, las jerarquias sociales,
que arrastran en si los sistemas econémicos, la discriminacién perso-
nal y plural, asi como también diferentes niveles de desconocimiento
entre grupos culturales con los mecanismos sociales y politicos para
el ejercicio de derechos civiles y diferencias en el ejercicio pleno de las
personas, de los derechos humanos y de género. En fin, todos estos
factores inciden en mayor o menor cuantia en el concepto central que
abordamos.

Como se cité en Aguirre (2018) al respecto tomamos una defini-
cién general que involucra a varios autores en este importante aspecto
social:

El concepto de interculturalidad apunta a describir la interaccién
entre dos o mds culturas de un modo horizontal y sinérgico. Esto
supone que ninguno de los conjuntos sociales que establecen un con-
tacto intercultural, se encuentra por encima de otro, en condiciones
de supremacia en relacién con el otro, como condicién que favorece la
integracién y la convivencia arménica de todos los individuos. Cabe
resaltar que este tipo de relaciones interculturales supone el respeto
hacia la diversidad; aunque es inevitable el desarrollo de conflictos, és-
tos se resuelven a través del respeto, el didlogo y la concertacion. (p. 27)

26

Capitulo 1

Pese a que la idea de interculturalidad desde la globalizacién na-
cié hace relativamente poco, no fueron pocos los investigadores de
la comunicacién, la antropologia, la sociologia y el marketing que
han trabajado sobre el concepto. La nocién se diferencia del multi-
culturalismo y del pluralismo por su intencién directa y su accionar
propositivo de promover el didlogo y el acercamiento entre culturas.

Los estudios interculturales son aplicados en el dmbito de la
educacidn, la promocién de los derechos humanos, la relacién con
los grupos étnicos, la perspectiva de género, la mercadotecnia y en
el diseno de politicas publicas en paises y regiones multiculturales,
aunque su potencial de aplicacién puede tocar casi todos los dmbitos
de la actual actividad humana de desarrollo. Segtiin Almaguer, Vargas
y Garcia (2009), la interculturalidad en un proceso para la gestién de
ciudadania para el siglo xx1 y tiene antecedentes en los modelos de
comunicacién de masas en los Estados Unidos en la década de 1950
ademads de las teorias de comunicacién intercultural, desarrolladas
por investigadores como Miquel Rodrigo Alsina, en la Universidad
Auténoma de Barcelona, en Espafa. Otros elementos presentes en los
modelos y los procesos de gestion intercultural en la regién sudame-
ricana, son los desarrollados por los pueblos indigenas sudamericanos
en sus luchas reivindicativas, como las propuestas y estrategias de los
pueblos Mapuches en Chile y las poblaciones indigenas en Bolivia,
Pert, Colombia y Ecuador, asi como los modelos autonémicos de la
RAAN y la RaAs en la Costa Atlantica de Nicaragua, que han sido
planteados por estudiosas como Myrna Cunninham y Alta Hooker.

Segin Tomds R. Austin Milldn La interculturalidad se refiere a
la interaccién comunicativa que se produce entre dos o mds grupos
humanos de diferente cultura. Si a uno o varios de los grupos en
interaccién mutua se les va a llamar etnias, sociedades, culturas o co-
munidades es mds bien materia de preferencias de escuelas de ciencias
sociales y en ningtn caso se trata de diferencias epistemoldgicas.

De ahi, el anilisis exhaustivo y necesario que debe hacerse para
converger en un abanico cultural bastante amplio de acuerdo a las
realidades de un Pert al que todos aspiramos.
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CAPITULO 2

Desarrollo histérico
de la ciudadania intercultural

1 desarrollo histérico de la ciudadania intercultural es un tema

relacionado con la participacién, democracia y vida en comin

de los miembros de una comunidad de personas. Histérica-
mente, al menos en Occidente, probablemente, fueron los griegos
(con los trabajos de los filésofos denominados antropolégicos) quie-
nes sistematizaron los rasgos mds esenciales de la cultura dentro de
la democracia tal como hoy se conoce, y fue posible, gracias a que
partieron del reconocimiento de la esencia de la naturaleza humana y
desde la comprension de los factores que le conducirian a la armonia
interna y externa.

Segtn los griegos, el orden externo de las cosas estaba dado en el
“cosmos” como ellos lo interpretaban, y desde la biusqueda de la com-
prension de este orden externo, arribaron a lo més profundo y cen-
traron su atencién en el orden interno, escudrifiaron en la conciencia
humana y encontraron que como propiedad constituye una unidad de
diferencias, pero como ya hemos mencionado anteriormente, deter-
minada por el fin ultimo: la felicidad.

Segin los documentos histéricos, es probable que haya sido S6-
crates quien se interesara sobre la importancia de la virtud como via
de felicidad humana y segin su discipulo Platén, quien a su vez fue
maestro de Aristételes, (fundador de la escuela peripatética), cuatro
serian las virtudes cardinales que transversarian la vida humana y so-
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cial, ya que, en la sociedad ideal, existirian tres estamentos generales
(pueblo, militares y gobernantes).

Estos estamentos, al interactuar arménicamente en correspondencia a
la prictica de una virtud, darian como resultado una sociedad interac-
tiva. De entre las virtudes que se deberia practicar: al pueblo le corres-
ponderia la templanza; a los militares la fortaleza; y a los gobernantes
la prudencia. Del equilibrio integral entre ellos, resultaria la justicia.

No obstante, aunque Sécrates y Platén reflexionaron sobre la
dimensién ética del ser humano, no fue hasta Aristételes, al decir
de Abbagnano y Visalverghi (1992, p. 102), que se le llevé al plano
politico: “El hombre es esencialmente un animal politico”, vale decir,
un animal que vive en sociedad con sus semejantes; y fuera de esa
sociedad, no puede alcanzar la virtud.

Pero precisamente por esa razén, el Estado que regula la vida so-
cial, no sélo tiene la obligacién de velar por el bienestar material de los
ciudadanos, sino también, y sobre todo, por su educacién moral para
conducirnos a la virtud. Por lo que, segiin Abbagnano y Visalverghi
(1992, p.102), para Aristételes “Todo gobierno es bueno con tal de que
se adapte a la naturaleza del hombre y a las condiciones histéricas”.

En ello ubicamos el sentido primigenio de la ciudadania inter-
cultural, es decir, en la promocién del respeto de las particularidades
del contexto y las singularidades humanas, donde la funcién esencial
del estado, como vuelven a referir Abbagnano y Visalverghi (1992,
p- 102) es “la educacién de los ciudadanos [...] consistiria en educar
para la vida pacifica y, sobre todo, para la virtud”; aunque, segin el
estagirita, de la educacién y la politica estaban excluidos los esclavos.
Asi, salvando este reduccionismo, podriamos afirmar que los aportes
de Aristételes constituyen importantes puntos de partida para el and-
lisis de la educacion ciudadana, su propuesta de la educacién moral
basada en los hébitos y en el dominio de si mismo conquistado con
el ejercicio, tienen alcances interculturales.

A pesar del sentido racionalmente ético y humano de esas ideas,
el tema del desarrollo humano en el milenio posterior a los griegos
estuvo determinado por teorias segregacionistas. Estas se apoyaron en
concepciones metafisicas como, por ejemplo, Pope en un escrito titu-
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lado “Essay on Man” escribié: “Lia primera ley del Cielo es el orden;
y, admitido esto, algunos son, y deben ser, mis grandes que los otros”.

Con el mismo impulso, desde inicios de la civilizacién, durante
toda la historia de la civilizacién, se ha invocado con frecuencia la
razén o la naturaleza del universo para justificar y a veces, santificar
las jerarquias sociales existentes presentindolas como normales, justas
e inevitables. Aunque segin Gould (1988) “las jerarquias sélo suelen
durar unas pocas generaciones, pero los argumentos, retocados para
la justificacién de cada nueva ronda de instituciones sociales, circulan
indefinidamente” (p. 13).

En esa linea, en el siglo x1x, se puso de moda el determinismo
biolégico, (fundamento del prejuicio racial) tesis que asume delibe-
radamente que “los miembros de las capas bajas de la sociedad estdn
hechos con unos materiales intrinsecamente inferiores” Gould (1988,
p-13). De hecho, es una tesis fundada en viejas y retardatarias concep-
ciones dualistas como el platonismo y el neoplatonismo que, desde
tiempos muy remotos, justificaron el prejuicio racial en la historia hu-
mana, inspiradas en las tesis de Platén que “unos nacen para gobernar
y otros para ser esclavos”. Esta segregacion predeterminada y fatalista,
andando muchos siglos después, establecié un estatus para los grupos
despreciados con la carga adicional de la inferioridad intrinseca, para
asi de esta forma, eliminar la posibilidad de que estos se redimieran a
través de la conversion o la asimilacién histérica.

No obstante, cientificamente hablando, es probable que ninguna
época como el del siglo xvIII y XIX expresaran mds abiertamente
el caricter segregacionista de las razas. Y, cual hijo de su tiempo, el
mis grande de los cientificos biologistas, reputado y laureado por su
empefio en probar la hipétesis: “La jerarquia entre las razas humanas”
ha sido Morton, como se cit6 en Gould (1988, p. 34).

Morton, al examinar los dibujos egipcios antiguos descubrié que
los negros siempre estaban representados como servidores; y, desde
alli les impregné el sello de la inferioridad. Pero su fama cientifica se
deberia a sus estudios minuciosos de craneologia y no de sus ideas. De
la medicién del tamafio de las cavidades craneanas inferia pesos pro-
medios de los cerebros alojados y con ello asumia de forma irrefutable
“la diferencia mental en correspondencia con la raza” y concluyendo
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en una clasificacion racista, clasificé o encasill6 a los blancos arriba en
el puesto superior, los indios en el medio, y los negros abajo; y, entre
los blancos, estaban los teutones y los anglosajones arriba, los judios
en el medio, y los hindues abajo.

En todo caso, se crea un contexto donde los factores de la vida
social se inclinaban a favor del racismo. El ambiente cultural de la
época, las politicas, y todo tipo de practicas sociales fundadas en la
diferencia racial, constituian una jerarquizacién que asignaba a los
indios un puesto inferior al de los blancos; y a los negros, uno inferior
al de los anteriores.

Dentro de este horizonte general, la desigualdad estaba fuera
de discusién. Al decir de Gould (1988, p. 14), respecto a la situacién
racial y social de los “negros”, los puntos de vista estaban divididos en
dos grupos: “duros”y “blandos”. Los “duros” sostenian que los negros
eran inferiores y que su condicién bioldgica justificaba la esclavitud
y la colonizacién. Y los “blandos”, por asi decirlo de alguna manera,
estaban de acuerdo en que los negros eran inferiores, pero sostenian
que el derecho a la libertad no dependia del nivel de inteligencia de
las personas. “Cualquiera sea su grado de talento”, escribi6 Jefferson,
citado por Gould (1988, p. 14) “este no constituye medida alguna de
sus derechos”.

Asi, estas teorias sociales que surgieron a finales del siglo x1x se
pueden agrupar bajo dos enfoques: el biogenetismo y el sociogene-
tismo.

Los notables representantes del biogenetismo, fueron tres grandes
naturalistas del siglo x1x destacados por su desprecio a los afrodescen-
dientes y a las razas inferiores: , Lyell, Darwin y Cuvier, este tltimo
celebrado ampliamente en Francia como el Aristételes de su época y
uno de los fundadores de la geologia, la paleontologia y la anatomia
comparativa moderna, famosos por defender la tesis de que los indi-
genas de Africa constituian “la mas degradada de las razas humanas,
cuya forma se asemeja a la de los animales y cuya inteligencia nunca
es lo suficientemente grande como para llegar a establecer un gobierno

regular” Cuvier (1817, p. 105).
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En la misma linea, Lyell, como fue citado por Goul (1988), consi-
derado el padre de la geologia moderna, escribié: “cada raza de hom-
bre tiene un puesto propio, como sucede entre los animales inferiores”.

Por su parte, el sociogenetismo como teoria, reducia todo lo exis-
tente en el ser humano a simple y mecédnico, derivado de las influen-
cias del medio social ahistérico que actuaria como factor ineluctable
o fatal del desarrollo ontogénico. Como parte importante en el socio-
genetismo, destaca la concepcién del monogenismo.

El monogenismo, fundado en los principios biblicos, asume una
misma fuente de origen de la humanidad; ya que, segtn ellos, las razas
humanas son producto de la degeneracién que sucedié a la perfeccion
del paraiso. Esa degeneracién ha sido mayor o menor segin las razas,
menor en la blancas y mayor en las negras. Entonces, con mucha
frecuencia, se invocé, sobre todo, el factor climdtico para explicar las
diferencias raciales valiéndose oportunistamente en un paradigma
religioso y tergiversando hdbilmente lo plasmado en las sagradas es-
crituras.

El propio Bufén, figura destacada de la Francia del siglo xvi11,
citado por Gould. (1988, p. 23) afirmaba que “el mas templado clima se
encuentra entre los 40 y los 50 grados de latitud y produce los hombres
mis apuestos y bellos. De este clima es del que deben extraerse las
ideas sobre el color genuino de la humanidad, y sobre los diferentes
grados de belleza”.

En todo caso, el biogenetismo y el sociogenetismo, como expresé
Castro, (2007, p. 9), “constituyen enfoques dualistas y reduccionistas”.
Abordan lo biolégico y lo social desde la perspectiva metafisica, uni-
lateral, desconectada y, siendo asi, es de poco provecho para entender
aspectos mds complejos como el de la ciudadania intercultural.

No obstante, cuando nos referimos a ideas filoséficas basadas
en la moral y la igualdad, tomamos como referente a los patrones
occidentales olviddndonos que en la cultura oriental hubo muchos
pensadores y escuelas que tenian muy en cuenta los rasgos esenciales
de interculturalidad y armonia social.

En la antigua China, la India, y Mesopotamia, se practicaron
normas que fueron ejemplos de estas ensefianzas. Al respecto, son

33



El papel de la educacion y el desarrollo de la ciudadania intercultural en el Perii

conocidas las “analectas de Confucio” con sus preceptos que resumi-
mos a continuacion:

La prédica de sus ensefianzas se condensa en la buena conducta
en la vida, el buen gobierno del Estado (caridad, justicia, y respeto
a la jerarquia), el cuidado de la tradicién, el estudio y la meditacién.
Las maximas virtudes son: la tolerancia, la bondad, la benevolencia, el
amor al préjimo y el respeto a los mayores y antepasados. Si el principe
es virtuoso, los stibditos imitardn su ejemplo: gobernante/subdito, pa-
dre/hijo, etc. Una sociedad préspera sélo se conseguird si se mantienen
estas relaciones en plena armonia. La base de la doctrina confuciana
es recuperar a los antiguos sabios de la cultura china e influir en las
costumbres del pueblo.

Podemos resumir la doctrina confuciana en una serie de mandatos
que deberian ser los principales deberes de todo hombre de gobierno:

1. Amar al pueblo, renovarlo moralmente y procurarle los me-
dios necesarios para la vida cotidiana.

2. Por este motivo, debe servirse en primer término con soberano
respeto a Aquel que es el Primer Dominador.

3. Cultivar la virtud personal y tender sin cesar a la perfeccién.

4. Enla vida privada como en la publica, observar siempre el
sendero superior del «Justo Medio».

5. Tener en cuenta las dos clases de inclinacién propias del
hombre: unas proceden de la carne y son peligrosas; las otras
pertenecen a la razén y son muy sutiles y faciles de perder.

6. Practicar los deberes de las cinco relaciones sociales (detalla-
das mds abajo).

7. Tener por objeto final la paz universal y la armonia general.

Confucio dejé pocos legados escritos, sin embargo son famosas sus
analectas, que son piezas sueltas conservadas en una coleccién de
conversaciones con sus discipulos, cuyos pensamientos al unirlos guar-
daban relacién entre si con prédicas morales y espirituales que los
chinos practicaron durante generaciones.

En ellas, vemos que sustentaba toda su filosofia moral en una
enseflanza central: el ren (jen), que es la virtud de la humanidad y a
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su vez estd basada en la benevolencia, la lealtad, el respeto y la reci-
procidad. Esos valores son imprescindibles en las relaciones humanas,
que Confucio describié:

Entre gobernador y ministro.

Entre padre e hijo.

Entre marido y mujer.

Entre hermano mayor y hermano menor.
Entre amigos.

R

Estas relaciones tienen ademads, una caracteristica principal: el supe-
rior tiene la obligacién de proteccién y el inferior, de lealtad y respeto.
En dltimo término, todas las personas estin sujetas a la voluntad del
Cielo (tiamchi; t'ien-chih), que es la realidad primera, la fuente méxi-
ma de moralidad y de orden. No es el tema de especulacion, pero en
cierto modo estd relacionado mediante el ritual. En algunos textos es
sinénimo de Shang-ti, el sefior supremo. El Emperador gobernaba
por mandato del Cielo.

Segun Confucio, ademds del ren y las relaciones adecuadas, son
precisos los rituales y el sacrificio regular. El culto al Cielo requeria del
Emperador, en tanto que “hijo del Cielo”, que realizase un sacrificio
animal al afio en el templo del Cielo de Pekin. También se ofrecian
sacrificios a la tierra, al sol, a la luna y a los antepasados imperiales.

No obstante, todo lo que Confucio quiso llevar a cabo no era
nuevo, sino que correspondia, como ¢l mismo confesaba, a lo ya dicho
por una larga tradicién de sabios. Sus ideas estaban basadas en una
herencia espiritual que la escuela de los ru o letrados, y més concre-
tamente el mismo Confucio, habian compilado y sistematizado en
dichas “analectas”. También, se atribuyen a Confucio los “Cinco Cli-
sicos”, que surgieron con posterioridad a la muerte del maestro. Tras
ésta, su obra y su vida se convirtieron en objeto de culto y generaron
todo un paradigma en torno a sus ensefianzas, las cuales alcanzan
nuestros dias.

Mirandolo dese el punto de vista dialéctico, la época en que se
practicaron estas ideas, aunque no eran perfectas, podemos observar
con claridad que difieren en algo con las ideas de las escuelas occiden-
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tales sobre ciudadania y buen comportamiento, incluso, en muchos
aspectos fueron superiores y mas humanas que ellas porque, aunque
admitian jerarquias y castas sociales, también contemplaban derechos
ciudadanos de las masas mayoritarias.

Asimismo, en el Oriente, se destacaron las escuelas en la India y
Mesopotamia, sobre todo, con sus preceptos y normas éticas que co-
lindaban con las buenas costumbres y la equidad entre los ciudadanos.

Sin embargo, de manera increible, cuando por siglos se defendian
de alguna forma, las buenas practicas sociales en la mayoria de los
paises del mundo; de momento hubo un retroceso que puso de relieve
y acentuaron en grado extremo las ideas segregacionistas.

El colofén de estas ideas que retomaron tanto del biogenetismo
como del sociogenetismo, hizo eclosién en el reciente siglo xx, lle-
vando al mundo al peor holocausto de su historia.

Las contradicciones econémicas y la lucha por la expansion terri-
torial en la Europa de comienzos de este siglo, provocaron rivalidades
masivas en busca de un nuevo orden de cosas. El pretexto sociogené-
tico encontré un caldo de cultivo ideal para imponerse, ya que todavia
estaban presentes las secuelas de la Primera Guerra Mundial con la
derrota de Alemania.

En su libro Mein Kampf, (1925) el psicipata Adolfo Hitler, mientras
cumplia cdrcel por provocar disturbios politicos en una cerveceria de Mui-
nich, abrigando las prdcticas economicas que concurrian en lo social de lo
preconizado por Benito Mussolini en su ideologia, escribe textualmente:
“Es un deber para con lo mds sagrado velar por la pureza racial” (p. 13).

Es decir que el futuro dictador de esos momentos, sin ningin
basamento cientifico, confundiendo raza y especie sigue planteando
las siguientes ideas absurdas:

“todo animal se apareja con un congénere: la abeja con la abeja, el
pinzén con el pinzén...” y continda:

Seguramente la primera etapa de la cultura humana se basé me-
nos en el empleo del animal que en los servicios prestados por hom-
bres de raza inferior”. A los negros se les debe llamar “medio-monos”,
“hotentotes”y “cafres”. Darles educacién es una pérdida de recursos en
“un adiestramiento como el del perro”. Francia, “presa de la bastardi-
zacion negroide”, es una “amenaza para la raza blanca”. Los hijos mes-
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tizos son “monstruos, mitad hombre, mitad mono”. Alerta: “Millares
de nuestros conciudadanos se hallan ciegos ante el envenenamiento de
nuestra raza, sistematicamente practicado por el judio”. Y se plantea
crear comunidades de “elite racial”, colonias con los individuos de
sangre mds pura y mejor capacidad. “Serd el mds preciado tesoro de
la nacién”.

Estas doctrinas fueron permeando la mentalidad del pueblo ale-
man que arrastraba las penurias econémicas de la guerra anterior, y sus
seguidores mds confiables como Goering, Goebbels, el médico Men-
gele con sus diabdlicos experimentos en humanos a los que conside-
raba “inferiores”y especialmente Heinrich Himmler (fundador de los
campos de exterminio) llevaron al mundo a la guerra mds sangrienta
que se haya conocido, mediante esas diabdlicas ideas que pusieron en
practica de inmediato.

También, mediante la expansion territorial, el crimen y el latroci-
nio, los impusieron en otros pueblos y regiones en la mayor parte de
Europa durante la primera mitad del siglo xx.

Otra contradiccién histérica de la época ocurrié durante siglos
en los propios Estados Unidos mucho antes, e incluso después de la
11 Guerra Mundial.

Alos negros y mestizos les estaban reservados los asientos traseros
de los buses; no se les permitian la entrada a muchos restaurantes
y a lugares exclusivos para blancos, el acceso a las universidades y
otros centros de estudio les estaba muy limitado entre otros tipos de
discriminacién.

La humillacién de ser negro se hizo extensiva no sélo a lo largo
del Sur del pais; también se extendié hacia el Norte provocindose
conflictos constantes en esa gran nacién donde un modelo de “de-
mocracia” servia de patrén o paradigma en el mundo.

Esto, sin detallar las préicticas del famoso Ku Klux Klan (xkk)
creadas en el siglo x1x,inmediatamente después de la Guerra de Sece-
sién, y que promovian principalmente la supremacia de la raza blanca
con pricticas racistas salvajes que perduraron por mucho tiempo,
practicamente a la vista de las autoridades mediante rituales satdnicos.

No obstante a esto, cuando llegé el momento, miles de ciudadanos
negros, pelearon valientemente contra los nazis, y se alistaron en el
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ejército a combatir a aquellos que bajo una doctrina segregacionista y
una filosofia de absolutismo desmedido cuyo fundamento era defen-
der una raza superior, sin importarles que en su propio pais practica-
ban sutilmente una filosofia parecida contra ellos.

Los soldados negros, al principio de la guerra, apenas eran llama-
dos a filas, pero cuando al ejército le hicieron falta mds hombres, en-
tonces formaban larga fila de reclutamiento separados de los blancos.

Son muy conocidos los llamados “colas rojas” (Tuskegee). Eran
pilotos de los efectivos aviones cazas P-40 y P-51 que abatieron a
muchos aviones enemigos; sin embargo, habia que diferenciarlos de
los otros aviones de los aliados, pintdndole el timén de cola de rojo.
Los escuadrones a los que pertenecian eran exclusivos para negros.

Los alemanes al principio, crefan que eran pilotos africanos, pues
ni ellos mismos entendian el por qué los ciudadanos discriminados
y perseguidos en su pais, se sumaban a la lucha contra el fascismo.

También, soldados estadounidenses de esta raza, se incorporaron
a otras armas como la artilleria, marina, e infanteria con resultados
destacados.

Es un triste ejemplo que todavia recuerdan con cierta dosis de
vergiienza los propios ciudadanos de Estados Unidos.

Al pasar el tiempo, la verdad y la justicia debié imponerse en el
poderoso pais y, no fue hasta 1963 cuando Martin Luther King en su
marcha sobre Washington, proclamé La ley de los Derechos Civiles
durante su emotivo discurso “yo tengo un suefio”.

Martin Luther King, activista por los derechos civiles desde muy
joven, organizé y llevé a cabo diversas actividades pacificas reclamando
el derecho al voto, la no discriminacién y otros derechos civiles bésicos
para la gente negra de los Estados Unidos. Entre sus acciones mas
recordadas estdn el boicot de autobuses en Montgomery, en 1955; su
apoyo a la fundacién de la Southern Christian Leadership Conferen-
ce (scLc), en 1957 (de la que seria su primer presidente); y el liderazgo
de la Marcha sobre Washington por el Trabajo y la Libertad, en agosto
de 1963, al final de la cual pronunciaria su famoso discurso “I have a
dream” (‘yo tengo un suefio’), gracias al cual se extenderia por todo el
pais la conciencia publica sobre el movimiento de los derechos civiles
y se consolidaria como uno de los mas grandes oradores de la histo-
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ria estadounidense. La mayor parte de los derechos reclamados por
el movimiento serian aprobados legalmente con la promulgacién de
la Ley de derechos civiles de 1964 y la Ley de derecho de voto de 1965.

El asesinato de Martin Luther King, Jr. se considera uno de los
magnicidios del siglo xx. King es recordado como uno de los mayores
lideres y héroes de la historia de Estados Unidos, y en la moderna
historia de la no violencia. Se le concedié a titulo péstumo la Medalla
Presidencial de la Libertad por Jimmy Carter en 1977y la Medalla de
oro del congreso de los Estados Unidos en 2004. Desde 1986, el Dia
de Martin Luther King Jr. es dia festivo en los Estados Unidos. (Re-
cuperado de https://es.wikipedia.org/wiki/Martin_Luther_King).

Aunque el estado de cosas cambié desde entonces, todavia que-
dan algunas reminiscencias, como por ejemplo el vocablo empleado
en los recursos medidticos a los estadounidenses de la raza negra de
“afronorteamericanos”. Al respecto, los autores nos preguntamos: ;por
qué esa diferenciacion? Es lo mismo que si a nosotros los latinos nos
llamaran hispanoperuanos, hispanocubanos o hispanocolombianos.

Es decir, todavia subyacen en la mentalidad comin, algunos reza-
gos biogenetistas que, en vez de unir, lo que hacen es dividir.

También se recuerda la infinidad de versiones que Hollywood
llevé con éxito a la pantalla de la conocida obra de Edgar Rice Bu-
rroughs con el personaje de “Tarzan”.

Tarzédn fue una sensacién cuando aparecié, y Burroughs planeé
explotar el personaje a través de varios medios de comunicacién dife-
rentes. Esa sensacion cultural se convirtié en comercial por la enorme
aceptacién que tuvo en el mundo occidental.

Sin embargo, lo que mds llama la atencién fue la reaccién psico-
légica de millones de personas aceptando la invasién blanca hacia los
africanos y cémo, Tarzdn era un invencible icono blanco que justifi-
caba la incursién a territorios ajenos.

Fueron muchos los ejemplos donde se aceptaba la hegemonia
occidental blanca sobre los nativos de menos desarrollo, y esto permeé
en la poblacién en general durante mucho tiempo.

Era una aceptacién obligatoria y sumisa, por una parte, y un man-
dato superior y hegeménico por la otra. Es decir, el dominio de razas
superiores sobre las inferiores de forma abierta como el caso de los
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fascistas contra todo un mundo, o, la ideologia subliminal impregnada
a las masas de forma sutil.

Por ello, que si en el presente volumen vamos a referirnos a inter-
culturalidad, el término no lo separamos de las partes contrapuestas
como xenofobia, discriminacion, racismo y superioridad étnica.

En otro orden de cosas, superando amplia y categdricamente a la
concepcién metafisica y a sus derivados, sus enfoques reduccionistas
y segregacionistas como las de los nefastos ejemplos anteriores, la
concepcion dialéctica materialista planteé la posibilidad optimista;
es decir, la unidad interactiva entre lo biolégico y lo social. Asume
la naturaleza humana como algo concreto y cambiante, producto del
desarrollo sociohistérico.

En esa linea, el enfoque histérico cultural reconoce que la perso-
nalidad estd determinada sociohistéricamente, es decir, es producto o
resultado de la relacién con otros, en un contexto social determinado,
y por lo mismo, resultado de la historia personal y social; siendo la
concepcién dialéctica y el enfoque histérico cultural, integradoras y
poseedoras de explicaciones validas para la comprensién de los fac-
tores de la realidad en interconexién. También sirven para la valora-
cién de otros aportes y, desde luego, su eventual integracién de forma
critica y cualitativa en la explicacién de la naturaleza humana y sus
posibilidades de desarrollo integracional.

Pero de todo esto, no cabe duda que el desarrollo histérico de una
ciudadania intercultural descansa en la educacién de un pais. Segin
eduquemos a nuestras futuras generaciones, obtendremos el resultado
de acuerdo a la concepcién general de esa educacion.

Al respecto hay varios modelos planteados y puestos en practica
a nivel mundial que preconizan un paso de avance y dan un cambio
necesario a la sociedad. En todos y cada uno de ellos se ha tenido en
cuenta el concepto de ciudadania intercultural como elemento de
integracién social.

Un claro ejemplo de ello lo tenemos en el “Modelo socio cognitivo
humanista” donde en el libro de los Doctores: Latorre y Seco (2010)
enfatizan.

Un pais puede tener un crecimiento econémico espectacular, --
como ha sido el caso de Pert -- que en los afios anteriores ha bor-
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deado el 9% y en estos Gltimos meses estd en el 8% a pesar de la crisis
mundial, pero si no hay una educacién de calidad, el crecimiento
econémico no se traduce en desarrollo social y en calidad de vida.
El crecimiento econémico, en su mayor parte, va al bolsillo de unos
pocos, sin embargo, el desarrollo social se traduce en una vida mejor y
de mis calidad para todos. El secreto de la transformacién de un pais
es invertir en una educacién de calidad. Tener ciudadanos que sean
capaces de aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir
y aprender a ser personas.

Estos “cuatro pilares de la educacién” (La educacién encierra un
tesoro, ]. Délors, 1996) son el fundamento de las actuales competencias
basicas recogidas posteriormente en la legislacién educativa de mu-
chos paises. El informe Délors enfatizaba principios educativos tales
como el potencial democratizador de la educacién, la autonomia del
alumno y la importancia del didlogo alumno-profesor, y la necesidad
de una formacién permanente en un mundo que cambia ripida y
continuamente.

Estamos en el escenario de la Sociedad de la Informacién y del
Conocimiento, que implica una nueva ubicacién en el tiempo y en
el espacio (el ciberespacio). El nuevo modelo de sociedad demanda
un nuevo modelo de escuela. Hay que refundar la escuela. Hay que
desaprender lo que sabemos para entrar en un nuevo paradigma pues,
como es sabido, “cuando comienza un nuevo paradigma todos comen-
zamos de cero”.

Este modelo, al igual que otros de avanzada, centra su atencién en
la formacién completa del ciudadano, es por ello que muchos defien-
den el concepto de “desaprender” sin que esto quiera decir que todo
lo hecho por la humanidad hasta la fecha sea incorrecto. Sin embargo,
la humanidad cambia y no se concibe que estos cambios estén ajenos
a la formacién de los estudiantes de la manera mas completa posible,
donde se incluyan todos los factores inherentes a esa formacién.

Es por ello que, desde el punto de vista pedagégico, el siglo xx
fue muy prolifico para el tema del desarrollo humano en considera-
cién de la totalidad de sus factores. Muchos pedagogos y educadores
concertaron que la escuela deberia centrarse en el estudiante y no en
el maestro.

41



El papel de la educacion y el desarrollo de la ciudadania intercultural en el Perii

Lo anterior, es afirmado por (Zubiria, 2013) “en la actividad, la
experimentacion, el juego y la pregunta de los nifios, y no en la expo-
sicién de los docentes y en las clases magistrales” (p. 9). La tesis matriz
entre los pedagogos de vanguardia era que los modelos tradicionales
habian fracasado al no reconocer los contextos, la diversidad y las
nuevas necesidades e interés de los estudiantes. Entonces, las escuelas
volcaron sus acciones ubicando a los nifios como el centro de sus aspi-
raciones, dando paso a una educacién activa. Aunque, optimistamente
hablando, si el siglo xx habia sido declarado el siglo de los nifos, al
decir del propio Zubiria (2013) “cincuenta afios después, la revolucién
educativa centrada en la actividad y los intereses de los nifios, no logré
transformar significativamente el sistema educativo” (p. 11).

Desde luego, es innegable que las escuelas actuales son mds de-
mocriticas, abiertas e inclusivas donde se incluye el aspecto de la
interculturalidad, pero en esencia los principios epistemolégicos y
pedagdgicos sobre los que se sustentan siguen siendo los mismos.

El actual disefio curricular nacional contempla lo anterior; al res-
pecto podemos citar lo expresado sobre esta normativa nacional.

Fatima Addine (1995), corrobora a lo expuesto, sefialando que “el
curriculo es un proyecto educativo integral con caricter de proceso,
que expresa las relaciones de interdependencia en un contexto histé-
rico - social, condicién que le permite redisefiarse sistemdticamente
en funcién del desarrollo social, progreso de la ciencia y necesidades
de los estudiantes, que se traduzca en la educacién de la personalidad
del ciudadano que se aspira a formar.

Para establecer la relaciéon de interdependencia entre el curriculo
y el contexto histérico-social, es necesario que en todos los niveles
de concrecién curricular se involucren las exigencias sociales, para
garantizar su pertinencia y mejoramiento continuo a través de la di-
versificacion del curriculo oficial.

La escuela, en los momentos actuales, amplia su funcién social,
ya que no solo trabaja por educar a los estudiantes, sino también por
incidir en su contexto, o sea, en el desarrollo de la familia y la comu-
nidad en que se encuentra enclavada, también lucha por convertirse
en un lugar de encuentro afectivo y solidario, de confianza, seguridad
y establecimiento de relaciones sociales, que propicie medios intere-
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santes, atractivos y en el que se enfatice el trabajo colectivo, donde sea
grato vivir los valores compartidos.

En estos valores compartidos, juega un papel importante la in-
terculturalidad que no se rezague exclusivamente en su definicion,
sino también en ejecucién y acciones concretas que materialicen esta
equidad.

En las directrices aprobadas y trazadas en las Cumbres de los pai-
ses iberoamericanos, en las Declaraciones de la UNEsco, a través de la
Oficina Regional para la Educacién de los paises de América Latina
y el Caribe, se enfatiza en destacar los nuevos roles de los sistemas
educativos, cémo la escuela debe ampliar sus vinculos con la comuni-
dad, la necesidad de que los estudiantes se formen como ciudadanos
mis plenos, que estén preparados para el didlogo y que se desarrollen
en ellos valores propios de una comunidad democritica, equitativa
y justa respetando tradiciones y costumbres de ese entorno cultural.

Pero dentro de este tema, volvamos a situarnos en el Pert y a su
realidad. Para ello debemos tener en cuenta que es incompleto un
andlisis conceptual y epistemoldgico lo suficientemente cabal, sin
hacer un estudio detallado de las particularidades del pais, de sus
costumbres, culturas y sobre todo de su diversidad geogrifica, étnica
y social en general.

A través de diferentes mandatos presidenciales se han visto pasos
de avances en este tema que, una vez culminado el periodo presiden-
cial, se han cortado bruscamente y dan inicio a un retroceso.

Esta enorme nacién, en algunos casos, presenté y presenta sus
peculiaridades, muy acentuadas y bastante complejas. Estas peculia-
ridades marcan comportamientos que se han mantenido por los siglos
desde mucho antes de la penetracién espaola.

Los andlisis histéricos, siempre han resultado necesarios para es-
tudiar con profundidad causas y consecuencias.

Es por ello que para dar un bosquejo lo necesariamente completo
de estas circunstancias, es necesario rebuscar en la historia andina,
analizar sus condiciones geogrificas y lugares de asentamientos cul-
turales, casi todos ellos muy distantes entre si.
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Las raices

n el caso del Per, el escenario es bastante parecido a otras
regiones andinas, aunque en sus inicios present6 un territo-
rio mucho mds grande y con mds diversidad que, parte de lo
geogrifico y se extiende a otras esferas de la vida en general. Es por
ello que, entre otras causas, ofrece una diversidad cultural bastante
marcada por sus regiones.
La nacién esti dividida basicamente en tres zonas: costa, sierra
y selva. En algunos casos, existe fusién entre una y otra localidad
geogrifica, esto hace que concurran algunas coincidencias en sus cos-
tumbres, pero, légicamente, marcadas diferencias en sus idiosincrasias
y formas de vivir que dan al traste con sus culturas propias como, ritos,
economias, costumbres y lenguas.
Repasemos brevemente las caracteristicas basicas y diferencias
entre estas localidades que existieron mucho antes del surgimiento
del imperio Inca:

La cultura SMochica-(Chimii. (osta

La cultura Mochica-Chimu estaba localizada en la zona costera de
Peru colindando practicamente con las actuales fronteras de Ecuador.
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Segtn los registros arqueolégicos, surge aproximadamente en-
tre el 400 d.C.y el 1438 d.C. Por tanto, pertenece al periodo cldsico
precolombino.

La cultura Chimg, al igual que la Mochica, estaban separadas al
principio, hasta que aproximadamente en el s. x1 d.C. ambos imperios
se fusionaron. Esto permitié que el imperio en si, se fortaleciera.

El territorio estaba caracterizado por la marcada aridez en su
medio natural, provocado fundamentalmente por la influencia de la
conocida corriente de Humboldt, con muy pocas lluvias, y tempe-
raturas bajas. Por otra parte, contaba con medios ecolégicos donde
abundaban las plantas de forraje, los camélidos y la pesca.

Como es légico, la economia, guarda estrecha relacién con el me-
dio natural en la cual se establecen y se desenvuelven los pueblos, por
eso, en el caso de los Mochica Chimt, cabe destacar el avance en las
obras de ingenierias que ellos realizaron logrando superar las adver-
sidades del medio natural.

También hay que destacar la relacién de esta cultura propia de las
zonas de la costa con las regiones interandinas de valles. Es por tanto,
una cultura que en cierta medida se extendié a otras regiones no tan
cercanas a la costa. Su principal actividad econémica, fue la explota-
cién agricola y pecuaria, aunque con la originalidad de obras hidrau-
licas adelantadas para su tiempo, y el uso del guano como fertilizante.

Enlo que respecta a la agricultura, cultivaron la papa, el maiz, la
calabaza y el frijol, todos de alto valor alimenticio. En la crianza de
animales se destacan el cuy, la taruca (especie de venado andino) y el
luicho. Todo esto combinado con la explotacién de la pesca, precisa-
mente por vivir préximos a la costa.

Por otra parte, se ha estudiado que la organizacién social de la
cultura de Mochica-Chimu estuvo dividida en funcién de la explo-
tacién econémica de una organizacién dentro de un Estado propio.

Por un lado, existiria una elite social caracterizada por su caricter
politico, militar y religioso, la cual dominada practicamente al resto
de la poblacién.

En torno a este grupo aparecen las “burocracias” quienes se ocu-
paban de administrar los recursos econémicos, también servian como
elementos militares y gestionaban todo el funcionamiento de los re-
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cintos sagrados. Esta divisién social se completaba con el resto de
personas que se dedicaban a todo tipo de labores productivas, las
cuales debian obedecer a las jerarquias superiores.

Esta obediencia, podriamos decir que, entre otras causas, res-
pondia fundamentalmente a preceptos religiosos, como, por ejemplo,
coincidentemente también ocurrié en Egipto y otras regiones orien-
tales durante la antigiiedad.

Sin embargo, situindonos en la época, no hubo signos extremos y
masivos de crueldad contra los vasallos como ocurrié en otras latitudes
y territorios del resto del mundo, pero, en el caso de las civilizaciones
pre incas no fue asi, ya que ellos cumplian sus funciones y practicaban
sus ritos sin presién hegemonica, conservando sus patrones culturales.

Como plantedbamos anteriormente, los Mochica-Chimu se ca-
racterizaron por ricos patrones culturales, los cuales se destacaban
por su originalidad. Descollaban con bastante perfeccién en su ar-
quitectura mediante diferentes expresiones. Otro de sus rasgos cul-
turales fueron las cerdmicas, textiles y también trabajaron con oficio
la metalurgia.

Se puede decir que estos modelos culturales influyeron positi-
vamente en el urbanismo, el cual experimenté un gran desarrollo,
concentrado sobre todo en las ciudades.

Estas ciudades constituian el nicleo para ejercer el control eco-
némico, politico y social. También eran el centro de eventos y rituales
religiosos.

El adobe y la piedra constituian la base material de estas cons-
trucciones arquitecténicas. En los techos, usaron basicamente la totora
(especie de junco vegetal, que una vez de secado ofrecia gran resis-
tencia). Estos elementos y formas, hoy en dia pueden observarse en
algunas regiones del Pera.

A diferencia de estas, como es 16gico, las personas que ejercian
el poder tenia edificaciones magnificamente decoradas y disenadas,
ademds, sus adornos personales eran ricos y fastuosos, donde predo-
minaba el oro bien trabajado.

En cuanto al idioma, esta civilizacién no tuvo un solo lenguaje, ya
que de acuerdo a las referencias de los cronistas espafioles, desarrolla-
ron mds bien lenguas regionales que fueron las siguientes:
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* Lengua Sec, conocida también como tallana, se hablé funda-
mentalmente en las zonas de Tumbes y Piura.

* Lengua Muchic o Yunga, se hablaba desde Motupe a Chica-
ma. Su uso se extendié a 26 pueblos de la costa y sierra norte,
donde en aquel tiempo, su poblacién estimada era aproxima-
damente de 40 ooo habitantes.

* Lengua Olmos, asociada principalmente a la zona de Olmos.

* Lengua Quingnam, hablada en los valles de Moche, Vira y
Chao.

* Lengua Pescadora, en Pacasmayo y Guadalupe.

Por otra parte, El estado Mochica- Chimu y la ciudad de Chan Chan
tuvieron a la religién como sustento de su poder.

Las impresionantes construcciones monumentales respondieron
casi siempre a funciones ceremoniales, en que el culto principal estuvo
dedicado a la Luna, que la llamaban “Si”. Esta era considerada por
ellos mas poderosa que el Sol porque se podia ver de dia y también
de noche. Cuando la Luna no aparecia era porque estaba en el otro
mundo castigando a los ladrones.

También, aparte de la perfeccién que lograron en las construccio-
nes y la metalurgia, lograron un gran desarrollo en la cerdmica, que
también exhibié un increible acabado técnico y artistico.

Las formas de estas cerdmicas generalmente eran esféricas, con
un cuerpo en forma de globo del cual sobresalia un asa con estribo de
pico. Las mismas solfan estar pintadas en la misma pieza, o también en
relieves con algin motivo segun las ideas con las que fueron concebi-
das. En estas obras, las escenas principales que se representaban, eran
sucesos de la vida cotidiana, caso de pasajes de caza, pesca, tratamiento
de enfermedades, retratos de algin personaje notable de la comunidad
y en otros casos, también escenas eréticas.

La definicién pictérica, calidad artistica y perfeccion de estas pie-
zas ceramicas, hoy en dia asombran a los turistas y pueden observarse
en varios museos de la nacién.

Pero no sélo en la era preincaica, existieron los Mochicas- Chi-
mu; también existieron otras civilizaciones en la costa de las que sélo
haremos un breve resumen de las mds destacadas.
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La cultura Nazca coincidié en su desarrollo, se puede decir que, casi
de forma paralela a la cultura de Mochica-Chimu; nos referimos en
la etapa comprendida entre el siglo V d.C. hasta el s. xv d.C.

También, es otra de las culturas que pertenecio a las zonas costeras
del Per, hasta los valles de Nazca, de Pisco, de Chincha y de Acari.
Aqui también, el medio natural se caracterizaba y ain se caracteriza
por una aridez completa, con escasas lluvias, y unas temperaturas
bastante bajas, con muy pocas corrientes de aire. En resumen, con
unos medios ecogeograficos muy degradados.

Estas condiciones naturales desfavorables la supieron compensar
con otras labores incluidas en su economia que propiciaban mds re-
cursos a la poblacién de esta cultura como son: la pesca y el marisqueo,
pues las comunidades aprovechaban las aguas de las corrientes de
Humboldt para capturar los bancos de peces que recorrian la costa sur
peruana con el fin de compensar la falta de agua en la zona. También
pudieron enriquecer la tierra con el uso del guano como fertilizante.

En cuanto a organizacién cultural, construccién de viviendas
y economia en general, no hubo gran diferencia con la civilizacién
Mochica- Chimg; sin embargo, hay algo que destacar respecto a esta
cultura que es conocido mundialmente, que son las increibles figuras
en la meseta de Nazca.

Hoy por hoy, las figuras de Nazca constituyen un inexplicable
misterio para la humanidad por no existir un consenso cientifico exac-
to de como fueron construidas de acuerdo a su magnitud y perfeccion.

Las mismas se han mantenido durante siglos y han sido motivo
para la explotacién del turismo en el Pert actual.

Por otra parte, la cerdmica Nazca es considerada como la mas
lograda del antiguo Perd. La cerdmica Nazca se caracteriza por la
calidad de sus vasijas, las complejas representaciones que pintaron
en sus superficies antes de ser cocidas y la policromia de sus motivos,
ya que son piezas que tienen hasta seis o siete colores, y unos 190
matices diferentes.

La forma mds tipica de las vasijas es la botella asa-puente con
dos vertederos, pero también fabricaron ollas esféricas, tazas y vasos
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ceremoniales, asi como también, especies de mascaras perfectamente
policromadas.

La caracteristica principal de la cerimica Nazca es el “Horror
al vacio”, palabra usada por muchos historiadores contemporineos.
(Casualmente, muchos siglos después, el filésofo y matematico francés
René Descartes, usé la misma palabra “horror vacuom” refiriéndose
al vacio). Pero volviendo a la cerdmica Nazca, ellos no dejaron en
ninguna de sus piezas algin espacio o vacio sin pintar o decorar. Ahi
se representaron elementos de la vida cotidiana, tales como flores,
frutos, aves, animales e insectos, pero también personajes mitolégicos
que combinan atributos humanos y animales.

En otro orden de cosas, los pobladores de la cultura Nazca fue-
ron politeistas y panteistas, es decir adoraron a la naturaleza como a
las montaas, al mar, cielo, tierra, fuego, agua, etc.

La mayoria de los templos y otros edificios fueron creados en
honor de estas deidades, con el objetivo de agradar a los dioses y
fundamentalmente, para no sufrir hambrunas.

Su religién tuvo mucho que ver con el misterio de las Lineas de
Nazca de las que habldbamos con anterioridad, ya que son conside-
radas por algunos, como un gran calendario astronémico y agricola,
mientras que otros arquedlogos consideran que era un lugar donde se
celebraban los rituales religiosos.

Incluso, por la indefinicién de su origen, algunos especialistas mas
osados, las consideran como elementos construidos por extraterres-
tres, cuestién que todavia subyace en el plano de la especulacién y ha
sido motivo de infinidad de propaganda informativa en los recursos
medidticos actuales.

La lengua de la cultura Nazca fue el quechua, idioma predomi-
nante que se ha mantenido con el tiempo.

También se caracterizaron por sus bellos y policromados tejidos
de lana y algodén. Esta costumbre cultural ain se conserva hasta
nuestros dias y constituyen una modesta fuente comercial de muchos
de sus habitantes.
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La cultura de ‘Paracas

Paracas fue una civilizacién situada a lo largo de la costa sur central del
Peru. El centro cultural estd ubicado en la colina del Cerro Colorado
cerca de la peninsula de Paracas. Esta peninsula se encuentra entre el
valle del rio Pisco y la localidad de Ica.

Se destacaron sobre todo en la textileria (de lana y algodén), y
también, igual que los anteriores, lo hacian de manera armoniosa con
ricos matices y profusién de colores y decoraciones muy perfecciona-
das. Los cromos utilizados fueron bastante adelantados para aquellos
tiempos, e independientemente de su belleza, asombra la perpetuidad
y conservacién de estas piezas que se pueden apreciar en estos tiempos
con un admirable estado de conservacién.

Ellos también practicaban la deformacién craneana, se cree que
con un propdésito estético y ritual.

Una prueba concreta de esto es el hecho de que en las excavaciones
funerarias contempordneas se han encontrado crineos profusamente
alargados. También, en este caso, algunos “ufélogos”lo atribuyen exa-
geradamente a los extraterrestres desconociendo que los Paracas desde
que nacian los nifios, les acomodaban unas tablillas en el crineo para
buscar esta deformacién como concepto de belleza estética.

La cultura Paracas también se caracterizé por las obras de in-
genierias que se realizaron y que lograron resultar una defensa a las
adversidades que provocaba el medio ambiente. De igual forma, se
debe destacar la relaciéon de esta cultura enmarcada en la zona de la
costa con las zonas interandina de valles, de ahi que cuando se les
sitda geograficamente, algunos historiadores la enmarcan tanto en la
costa como en los valles.

Las malas condiciones climiticas los obligaron a construir obras
hidrdulicas adelantadas que permitieron un importante desarrollo de
la agricultura. También, utilizaron el guano como fertilizante al igual
que los Mochica-Chimu. Este tipo de agricultura dio como resultado
la cosecha de productos como la papa, el frijol, el maiz, el aji o la cala-
baza, todos ellos de un alto valor alimenticio, aparte de la ganaderia,
la pesca y el marisqueo.
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También, la division social era parecida a las anteriores con una
élite econémica burocritica y el resto de los habitantes dedicados a
las labores productivas.

Igualmente se destacaron en las manifestaciones artisticas a través
de los tejidos textiles, como por ejemplo el caso de mantos muy tipicos
de la zona. Para ello se utilizaron todo tipo de productos para elabo-
rarlos, como el algodén o 1a lana de alpaca o vicufia, y los motivos para
decorarlos resultaban muy variados entre si, desde lineas geométricas,
hasta imdgenes naturalistas.

Abundando en sus elementos culturales, se conoce al respecto del
idioma. En la cultura paracas hablaron una lengua conocida como
puquina que en la actualidad se encuentra extinta, la cual ademds se
utilizaba por otras civilizaciones durante el virreinato del Peru.

De la misma forma, para impulsar la economia, otra de las refe-
rencias que se tiene al respecto es que la cultura paracas desarroll6
técnicas conocidas como la de chacra hundida, esto consistia en retirar
la capa superficial que tenia la tierra drida y por lo tanto dejar al des-
cubierto la capa himeda del subsuelo para enriquecer la capa vegetal,
en la cual se realizaban los principales cultivos y se facilitaban todas
las actividades relacionadas con la siembra de diferentes productos
agricolas.

De igual manera, tomando en cuenta que la agricultura era de
suma importancia para su economia y su subsistencia, desarrollaron
otros métodos factibles para impulsar los cultivos como era el uso de
excremento de aves para generar al abono natural en las tierras.

En otro sentido, por tratarse de una civilizacién que se ubicaba
justamente en la costa, las distintas referencias indican que la cultura
paracas también habia desarrollado técnicas para aprovechar los re-
cursos naturales provenientes del mar y en tal sentido su alimentacién
también se encontraba basada en las actividades de la pesca y a la re-
coleccién de mariscos. Es por esta razén que para garantizar en cierto
modo su sustento, los paracas desarrollaron técnicas de navegacién lo
que ademads facilité la comunicacién con otros pueblos costeros. De
ahi un signo incipiente de interculturalidad.

Otra de las caracteristicas notables de la cultura Paracas cons-
tituy6 la practica de las trepanaciones craneanas donde se utilizaba
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un tipo de placa de oro para cubrir los agujeros realizados durante la
cirugia, esto se trata de uno de los patrones que mds se encontraron
en los restos de esta cultura puesto que muchos craneos contaban con
este tipo de ldminas o agujeros practicados.

Aunque atn es poca la informacién que se tiene al respecto sobre
toda la historia de la cultura paracas comparada con las anteriores, es
importante tener en cuenta que en la actualidad no se ha podido pre-
cisar con exactitud las razones por la cual se llevaban a cabo este tipo
de cirugias tan seguido, pero una de las teorias mas factibles se trata
de las condiciones de guerra que dejaban heridos con traumatismos
en los crineos. También, se suponen pricticas para el tratamiento y
la cura de algunos males.

Otros tipos de cultura de la costa, sierra y selva

No por ser menos importantes, slo esbozaremos otras culturas que
adn de sus coincidencias con la Paracas, en cuanto a sus ubicaciones
geogrificas costeras, posefan caracteristicas bastante parecidas a las
anteriores, claro estd, con algunas diferencias.

Entre ellas tenemos la cultura Wari, situada en el actual departa-
mento de Ayacucho.

Ellos alcanzaron un gran despegue gracias a la agricultura, gana-
deria, comercio y artesania, asi también, en la arquitectura, cerimica
y orfebreria, creciendo bastante en estas actividades.

Esto tuvo como resultado un papel destacado en multiples as-
pectos de la actividad comercial; ya que los warinos tuvieron varias
ciudades ejes donde se centralizaba el comercio. Eran verdaderos
centros coloniales que sometian y explotaban a los pueblos vecinos
circundantes a tal punto, que resulté un importante imperio.

También se debe destacar que, a diferencia de las culturas antes
mencionadas, su principal actividad era de cardcter militar pues com-
batieron a lo largo y ancho del territorio peruano, logrando asi con-
quistar los diversos sefiorios de su tiempo. Otra de sus caracteristicas
fue la construccién de grandes centros religiosos como Pachacamac.
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Asi mismo, la cultura Wari no sé6lo se desarrollé en la capital del
Pert de entonces, sino que abarcé la sierra y la costa, precisamente
debido a su actividad de conquistadores militares.

Existen lugares como Piquillaqta al este de Cuzco, Wiracocha-
pampa en Huamachuco, Huariwillca en el Callején de Huaylas, Hon-
qo Pampa en Ancash, Cajamarquilla y Pachacamac en Lima que son
ejemplos de la extensién y diversidad de centros Wari.

También, otras ciudades Wari de importancia son: Jincamoqo,
Azingaro, Ichabamba, Incamoqo y Cerro Baul, ademds del centro
Huari. Segin todos los registros de aquella época, el yacimiento de
Conchopata, cercano a la ciudad de Ayacucho en la provincia de Hua-
manga, se trata de un lugar de ofrendas cuyas construcciones tienen
un buen acabado y los recintos son de gran tamano comparados con
otros.

Estd demostrado que la organizacién Wari sirvié de modelo para
el posterior imperio Inca, ya que tenian ciudades organizadas como
simbolos de poder, ademas de poseer un eficiente sistema de caminos,
almacenamiento y redistribucién de mercancias.

Precisamente, los sistemas viales facilitaban esa expansién y hoy
dia causan admiracién por su gran calidad, estructura y conservacion.

Aparte del cardcter militar que se menciona anteriormente para
dicha expansién, ademds se le concede un caricter religioso, pues el
dios Wiracocha era conocido y querido en el mundo andino, facili-
tando la expansiéon de Wari a través de su invocacién.

Esta expansién también tuvo un sentido cultural, ya que Wari
llegé a tener mucho prestigio en sus aportes y fue imitado por los
pueblos andinos de entonces.

Ante todo esto, la ciudad de Wari crecié desmesuradamente y
de igual manera, sus necesidades por lo que tuvo que imponer su
autoridad y cobrar tributos a las regiones ocupadas, por la condicién
de pueblos dominados.

Por otra parte, esta civilizacién alcanzé un gran despegue gracias
a la agricultura, ganaderia, comercio y artesania, asi como también la
arquitectura, cerimica y orfebreria.
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Por tanto, si se trata de caracterizar una cultura, el Estado Wari
fue de caracter militarista — teocrético; porque como hemos anotado,
se cimenté en un poderoso ejército y en la religion.

Otra de sus peculiaridades radicé en sus inmensas ciudades de
piedra. Algunas edificaciones tuvieron murallas de hasta 1o metros de
altura, 2 y 3 pisos donde moraban cientos de personas; las ciudades, por
lo comin, tenian murallas defensivas, y en la parte central ostentaban
una construccién semicircular que servian de despensa ya que alma-
cenaban productos, ademds poseian un sistema de pequefios canales
y acueductos que suministraban agua a la poblacién.

En cuanto a sulengua, la cultura Wari practicaba el segundo idio-
ma mis extendido después del quechua de otras regiones. Lo mis
probable es que, debido a su auge como conquistadores, impusieron
el aymara como idioma oficial, extendido a otras dreas geogréficas y
civilizaciones.

Posteriormente, el aymara desapareceria de casi todo el territorio
del Peru actual (salvo en la regién sur) debido a la caida de los waris,
puesto que ain no se habia enraizado completamente.

Pasemos a otra cultura: la cultura Chavin, Esta tuvo su origen en
el templo denominado Chavin de Hudntar, en el Departamento de
Ancash, a 300 km. al norte de la ciudad de Lima.

Probablemente los pobladores de Chavin eran originarios de las
regiones selviticas ya que utilizaban mucha iconografia de la selva
como las figuras del jaguar, el caiman y la anaconda.

El sitio arqueolégico de Chavin de Hudntar fue construido alre-
dedor del afio goo a. C. y fue el centro religioso del pueblo Chavin.
Ahora es un Patrimonio de la Humanidad declarado por la unEsco.

La cultura Chavin se encuentra ubicada en el callején de Conchu-
co, el lado oriental de la Cordillera Blanca, a orillas del rio Mosna en
la cuenca del afluente del alto Marafién, Provincia del Wari, departa-
mento de Ancash. Esta drea se encuentra ubicada a 3150 metros sobre
el nivel del mar y abarca las regiones naturales quechua, jalca, y puna.

Se extendi6 por la costa desde Lambayeque hasta Ica, y desde
Cajamarca hasta Ayacucho por la sierra. Es considerada una Cultura
Pan peruana ya que se extendié por gran parte del territorio peruano.
Este es otro ejemplo de dualidad costa-sierra.
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La sociedad Chavin fue teocratica, adoraba al dios Jaguar o Puma,
era gobernada por un rey-sacerdote quien era representante de la casta
gobernante (sacerdotes y guerreros).

Dentro de la agricultura, cosechaban el maiz, conocido en el idio-
ma quechua como ara. Este alimento ocup6 un lugar principal, junto
con sus derivados. Todo parece indicar que el trueque era la forma de
pago para el maiz, que se generalizé a partir de Chavin de Hudntar
hasta el Imperio Inca.

También se destacaron en la arquitectura por sus impresionantes
obras hidréulicas, las que cumplian un efectivo papel en los riegos y
consumo directo.

Sus construcciones fueron mayormente liticas (hechas de piedra)
aunque en algunos lugares también utilizaron el barro y adobe.

Usaron plataformas para la construccién de sus templos con ga-
lerias subterraneas que estaban adornadas con cabezas. Estas eran las
famosas Cabezas Clavas.

Los templos Chavin mas destacados son: Chavin de Hudntar
(Ancash), Kunturwasi y Pacopampa (Cajamarca), Chongoyape (Lam-
bayeque), Caballo Muerto (La Libertad), Garagay (Lima) y Chupas
(Ayacucho).

La decadencia de Chavin de Hudntar, parece mas relacionada con
el estancamiento del desarrollo que cualquier intervencién militar
de otras culturas, es decir, hubo un agotamiento de la cultura siendo
sustituida por otras mds recientes (se desintegré en innumerables
grupos locales).

No dejamos de mencionar a la cultura Tiahuanaco, desarrollada
cerca del lago Titicaca, que abarcaba los actuales paises de Pera y
Bolivia.

Sus caracteristicas principales fueron las siguientes:

* El pueblo fue agricultor, ganadero y guerrero.

*  Suidioma era el Uro.

* Se cree que fue una cultura pan peruana (se extendid, por
todo el Pert).

*  Su dios era Wiracocha.

56

Capitulo 3

* Se cree que fueron los aymaras quienes dieron origen a los
Tiahuanacos.

*  Conocieron la aleacién del bronce (cobre con estafio) y la
construccién de pisos ecolégicos. También, los Tiahuanacos
construyeron andenes y sus grandes edificaciones tuvieron un
cardcter religioso.

Finalmente, sin perder de vista la fusién de varias culturas entre si,
debido a la expansién de algunas de ellas, queremos referirnos a las
de la selva, representada basicamente por la cultura Chachapoyas.

La cultura Chachapoyas (pobladores de zonas boscosas) estaba
integrada por diversos grupos étnicos afines, que fueron conquistados
por el inca Tupac Inca Yupanqui, pero luego se rebelaron en el go-
bierno del sucesor del trono inca, Huayna Cipac, sin embargo, fueron
sometidos finalmente.

Se localizaron al Este del rio Marafién; uno de los afluentes ma-
yores del rio Amazonas en la selva alto andina, norte de Perd (Ama-
zonas).

Los integrantes de los Chachapoyas (“Gentes de las nubes”) des-
cenderian de inmigrantes cordilleranos culturalmente andinos, que
modificaron su cultura ancestral en el nuevo medio, asimilando rasgos
amazdnicos.

De esta cultura no se conoce tanto como las otras, pero por la
construccién de sus cerdmicas, bastante risticas respecto a las ante-
riores, se infiere que fueron mas atrasados.

La ceramica Chachapoyas fue, en general, bastante sencilla, es-
pecialmente si se le compara con el desarrollo que lograron en las
artes textiles, en que los artesanos locales se destacaron. Lograron la
perdurabilidad de sus cromos textiles, fabricando Amonio de forma
natural, pues colectaban gran cantidad de orine que con el tiempo
concentraba amoniaco.

La mayoria de las piezas cerdmicas encontradas tiene un fin bési-
camente utilitario, trabajadas con la técnica de rollos o sencillamente
tformando la masa de arcilla con los dedos.
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Sin embargo, se han descubierto altas construcciones por esta
civilizacion, entre ellas, una torre gigantesca a la que se le acredita un
cardcter religioso.

De acuerdo al objetivo del presente libro, consideramos que hay
condiciones importantes para abordar con mas profundidad todo
lo relativo a la interculturalidad peruana y al papel de la educacién,
cuestién que abordaremos mas adelante.

Nos hemos referido a las principales culturas preincaicas que a la
larga, independientemente de los aportes que nos legaron, persisten
muchos de sus rasgos tipicos en cuanto a forma de vida. Esto, desde
luego, ha influido notablemente en nuestra idiosincrasia, aunque no
cabe duda de que muchas de estas culturas se dispersaron o fusionaron
con otras en nuestra vasta region. Lo cierto es que siguen distribuyén-
dose en los tres tipos de zonas con los cambios que se tienen como
consecuencia de la emigracién a las principales ciudades del pais como
Lima y Arequipa.

A continuacién, mostramos dos esquemas que ilustran claramente
el comportamiento de dicha migracién y que actualmente constituye
un problema social y cultural, ya que hay territorios que practicamente
han quedado muy subpoblados mientras que otros estin densamente
superpoblados.

Lo anterior no significa falta de aceptacién de otras culturas ha-
cia las zonas densamente urbanizadas como han querido demostrar
muchas personas asentadas en estas ciudades.

Tanto sus costumbres como sus patrones culturales en general
deben aceptarse e incorporarlos a la sociedad peruana en general.
No obstante, la migracién de poblaciones hacia las grandes ciudades,
acarrea problemas en el orden logistico, ya que una urbanizacién im-
provisada no posee condiciones necesarias para una mejor calidad de
vida. Es decir, se trata de un localismo geogrifico en que familias sin
poseer un minimo de ambiente adecuado, se sitdan a vivir en barrios
insalubres con las negativas consecuencias materiales y sociales que
acarrea esto.

A continuacién, mediante la informacién que nos proporcionan
datos actuales de orden demogrifico en el Perd, mostramos en las
gréficas de las figuras 15 y 16 el comportamiento de la distribucion
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en las tres zonas comprendidas (costa, sierra y selva) en cuanto a
territorios y poblacién.

Como se puede observar, la poblacién de la zona selvatica es muy
inferior ala de la costa y de la sierra donde estin asentadas las grandes
y medianas ciudades. Sin embargo, el territorio de la primera es de un
59% frente a s6lo un 12% de habitantes.

En el caso de la sierra hay un comportamiento bastante equili-
brado (30% de territorio frente a un 36% de poblacién). Esto indica
claramente que hay ciudades con un indice de poblacién importante
situadas en las alturas como por ejemplo Cajamarca, Cuzco, Puno y
Arequipa que mantienen la dualidad de pertenecer a zonas de costa
y de sierra.

Todo esto nos da un indice del fenémeno de la inmigracién desde
el punto de vista geografico. Es importante analizar también el fe-
némeno desde la 6ptica socio cultural, cuestién que abordaremos en
capitulos posteriores.

Fig. 1 Distribucion actual del territorio peruano en zonas.

@® Sclva
Costa
® Sierra

Fuente. Elaboracién propia.
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Fig. 2 Distribucion actual de la poblacion peruana en zonas.

Costa
@® Sierra
@® Sclva

Fuente. Elaboracién propia.

Es decir, las pocas oportunidades en el orden econémico de estas
regiones menos favorecidas, han hecho que se desplacen a otras con
mucha mds oportunidad de vida Esto incide notablemente en lo so-
cial, pues actualmente en las grandes ciudades, se pueden observar
signos visibles de discriminacién, faltas de circunstancias que inciden
en el plano laboral, y diferencias bien marcadas de acuerdo al carécter
étnico.
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€l gran imperio Inca

omo hemos resefiado anteriormente, el imperio Inca no sur-

gi6 de organizaciones culturales primitivas. Esta civilizacién

(la mas expandida en el drea) fue el colofén de la cultura que
agrupo el resto de las que les antecedieron.

Los Incas se asentaron en el Cuzco alrededor del siglo x111 d.C,
extendiéndose por todo el territorio andino.

Fue tan grande su expansién, que dominaron los actuales territo-
rios de Perd, Ecuador, Chile, Bolivia, Colombia y parte de Argentina.
Por tanto, su organizacién se convirtié en la regién mds grande e
importante que encontraron posteriormente los espafioles durante
la colonizacién.

Su origen y organizacién se sostuvo en criterios religiosos y las
facultades de los gobernantes tenian caricter sagrado.

En este trabajo resumimos las investigaciones de historiadores y
cronistas que relatan varios sucesos significativos de esta cultura y su
diversidad. Se han realizado y todavia se descubren en detalle las par-
ticularidades de esta gran civilizacién con aspectos que hoy en dia nos
asombran, aunque para referirnos a ella, fue estrictamente necesario
investigar en su génesis que a modo de resumen ya nos referimos en
el capitulo anterior.
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Como es bastante conocido, la capital del imperio radicé por
siglos en el Cuzco, pero el mismo, a través de las guerras y ocupacion
de otros territorios donde la organizacién era mas débil, fue creciendo
a través de todo el profundo Pera.

Existieron dos periodos de expansién del imperio inca. A lo largo
de ambas etapas, estos brillantes organizadores establecieron alianzas
con distintos senorios ya establecidos, y producto de esas alianzas
fue aumentando y prolongindose su dominio. Dicho de otra forma,
esta expansion mis alld del Cuzco, se debi6 a la combinacién estra-
tégica del establecimiento de relaciones de parentesco y ademads del
enfrentamiento bélico que senaldbamos en la etapa anterior, donde
resultaron vencedores.

En la primera etapa, luego de asegurar el dominio sobre el Cuzco,
siguié prolongindose a las zonas cercanas. Es en este periodo donde
se consolida la élite incaica, que se organiza en dos sectores: Hanan,
grupo que ya estaba vinculado con acciones militares y Hurin que se
asociaba a las funciones religiosas. Esta primera fase culmina con el
enfrentamiento entre los incas y chancas, aguerridos habitantes del
norte de Cuzco. Sin embargo, los chancas fueron sometidos a los
primeros, mediante cruentas y encarnizadas operaciones bélicas.

La segunda fase correspondié a la llamada gran expansién que
culminé con la invasién y colonizacién espafola.

Como senaldbamos anteriormente, aprovechando las experiencias
y logros de estos pueblos sometidos, los incas controlaron los recursos,
y la poblacién conquistada a través de centros administrativos, conec-
tados por una red vial, y de un efectivo sistema contable.

Sin embargo, respetaron el idioma, religién y costumbres de los
sefiorios andinos incorporados, e incluso les permitieron conservar
cierto grado de autonomia, aunque con la tutela y anuencia del Inca.

En este caso, hay algo significativo en la cultura Inca y es el con-
cepto de dualidad. Esto se distingue en muchos aspectos de su vida
cotidiana, ya que aceptaban muy poco los términos intermedios, es
decir, su visién del mundo estaba dividida en dos partes.

Eran partes opuestas, pero siempre se complementaban, un tér-
mino filoséfico general que aceptd la Filosofia de Hegel en las Leyes
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de la dialéctica (unidad y lucha de contrarios) y que obvio, ellos no
tenian ni la mas remota idea.

Elimperio Inca fue histérico ya que existieron un total de 13 incas
o jefes superiores. Aunque los mencionaremos a todos, sélo amplia-
remos en aquellos que mds se destacaron en sus obras y conquistas:

Manco Inca Yupanqui o Manco Capac. Segtn algunos historia-
dores, fue el primer gobernador y fundador de la cultura inca en Cuz-
co. Esto ocurri6 aproximadamente en el siglo x111. Es el protagonista
de las principales leyendas mas conocidas sobre el origen de los incas.
Tuvo como esposa principal a Mama Ocllo, con quien engendré a
su sucesor Sinchi Roca y otras esposas mas como Mama Huaco de
quien se dice que era una mujer muy aguerrida. El principal mérito
de Manco Cipac fue el de iniciar el imperio y reagrupar las distintas
etnias culturales que fueron sometidas a su imperio.

El hijo de este, Sinchi Roca, quien era hijo de la primera esposa,
Mama Ocllo fue el segundo rey del Cuzco. Nacié fuera de Cuzco
mientras sus padres deambulaban de sur a norte en busca de un lugar
donde establecerse en forma definitiva.

Estableci6 amistad con algunos de los sefiorios colindantes, pero
jamds consiguié la aceptacién de Tocay Cédpac, rey de los ayarmacas,
quien segun registran las crénicas, en uno de los enfrentamientos, le
sacé a Sinchi Roca dos dientes delanteros en un combate cuerpo a
cuerpo.

Durante el gobierno de Sinchi Roca, de acuerdo a los apuntes de
los historiadores de la época, no hubo grandes conquistas, ni someti-
mientos importantes de otros territorios; precisamente, esto se debi6
en gran parte, a la enemistad que tuvo con Tocay Cipac. Es por ello
que el periodo de expansién de este segundo inca no fue tan notable
como el de otros que le sucedieron.

Siguiendo con esta dinastia, Lloque Yupanqui; tercer inca del
imperio, fue el segundo hijo de Sinchi Roca y Chimpu Urma. Segin
la opinién de algunos cronistas, se le prefirié entre los numerosos
descendientes de su padre, ya que sobresalia por sus cualidades fisicas
y su destreza en el combate. Sin embargo, no hizo proeza militar
destacada, ya que su reinado fue una permanente lucha por sobrevivir.
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Sus stbditos lo aceptaban y le guardaban respeto, pero las condiciones
adversas de todo tipo, no permitieron una gran expansion.

Continué6 la guerra que desde hacia un tiempo venia desarro-
llandose contra los ayarmacas, pero paralelamente, ademas tuvo que
sofocar una rebelién de los huallas (antiguos pobladores del Cuzco
que habia sojuzgado su abuelo Manco Ciépac), logrando aplacar-
los. También practicé la diplomacia manteniendo buenas relaciones
con los curacazgos vecinos, ganindose las simpatias de los curacas
Huamay Samo (sefior de Huaro) y Pachachulla Wiracocha (sefior
de Urcos), también de un sector de los propios ayarmacas (ayllus de
Tampucunca y Quilliscanchis), con quienes hizo las paces.

No obstante, que en su gobierno no se manifestaron profundos
cambios, Lloque Yupanqui murié en el lugar donde habia nacido, y
sus funerales fueron grandiosos.

Mayta Cipac, fue el cuarto gobernante del Curacazgo del Cuzco,
ya que cuando Lloque Yupanqui murié, Mayta Capac era ain muy
pequeiio para asumir el poder, por lo que su tio estuvo al mando hasta
que este fuese lo suficientemente maduro. En esta dinastia, fue un inca
sobre el que se ha escrito poco, por lo que se infiere, en su reinado no
hubo grandes acontecimientos a destacar.

El quinto Inca fue Capac Yupanqui y a la vez, dltimo de la dinastia
de los Hurin Cuzco. Para consolidarse en el poder hubo de tomar me-
didas drésticas, recurriendo a una serie de asesinatos. Mandé a matar
nueve hermanos de Tarco Huamadn, a fin de que ninguno de ellos le
estorbara, ademds, obligé a otros a jurarle lealtad. Hubo un hecho que
marcé a Capac Yupanqui y definié el rumbo del imperio Inca.

A pesar de que el reino del Cusco, ya habia ganado una apreciable
tuerza, Capac Yupanqui reinici6 la expedicién al Contisuyo que habia
quedado totalmente paralizada por la muerte de su tio.

Entonces, con sus hombres, libré dos batallas en las que resulté
victorioso, ocupando parte del pais. Luego, recibi6é una embajada en-
viada por el sefior de la etnia quechua (Abancay), quien pidié ayuda a
los incas contra los chancas de Andahuaylas que por entonces habian
adquirido fama de poderosos y amenazaban con invadirlos y anexar-
los a su reino. El hecho sirvié para aumentar el poder y prestigio de
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Cépac Yupanqui y la fuerza del Inca como imperio. Al fin, logré sus
resultados y su gobierno se impuso.

El sexto rey del Cuzco fue Inca Roca, que ala vez comenzé con la
dinastia de los Hanan Cuzco, mediante una conspiracién que planeé
contra Cépac Yupanqui, logrando asesinarlo.

Los cronistas afirman que ademas de asesinar al inca anterior se
cas6 con la viuda del finado llamada Cusi Chimbo, por eso se afirma
la complicidad de ambos en la desaparicién del referido rey.

Como era casi usual en los gobernantes anteriores dividié la he-
gemonia del poder en dos; (sacerdocio y ejército).

Estos poderes invadieron zonas por separado y sometieron a otras
regiones. Hay que destacar que la estrategia empleada de dividir fuer-
zas mediante la religién por una parte y el ejército por otra, fue em-
pleada por varios gobiernos incaicos.

Yéhuar Hudcac (Yawar Wagag) (En quechua: el que llora sangre),
de nacimiento, fue el séptimo gobernante del Curacazgo del Cuzco y
segundo registrado en llevar el titulo de Inca.

Fue secuestrado por los ayamarcas cuando era nifo. Se dice que,
durante su cautiverio, el gobernante ayamarco ordené su ejecucion,
pero después, el mismo gobernador ayamarco se compadecié de él,y
le perdoné la vida. Un afio més tarde fue liberado y goberné por poco
tiempo. En su gobierno, también hay pocas cosas a destacar ya que sus
antecesores habian establecido las bases de la civilizacién y él no gozé
de las cualidades de ellos como guerrero ni como politico.

Le sigui6 el octavo Inca: Wiracocha quien era sobrino de Yahuar
Huaca, por tanto, continué la dinastia nueva de los Hanan Cuzco.

Era demasiado joven cuando el reino del Cuzco fue invadido por
otras sectas, resultando en una de estas invasiones el asesinato de su
tio quien era su preceptor.

Se dice que Huiracocha ocupé el cargo de inca después del ase-
sinato de su tio.

Pasado el tiempo, se casé con Mama Rumo, hija del sefior de
Anta, mujer que por su debilidad de cardcter no podia influir lo su-
ficiente en su marido. De este matrimonio nacieron sus hijos Capac
Yupanqui y Cusi Yupanqui (luego conocido como Pachacutec).
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Wiracocha expandié su reino a otras tierras como Yucay y Calca,
las que conquisté con facilidad, y en esta dltima ciudad levanté un
hermoso palacio, ademds, en la regién de Cacha edificé un templo
dedicado a Ticci Huiracocha.

En toda su campafa militar usé la conocida estrategia: dividir
para vencer y con ello creé las contradicciones entre los poderosos
reinos aymaras colla y upaca.

Usando esta estrategia politica, alimenté las contradicciones y
también las intrigas. Los incas eran simpatizantes de los Gltimos upa-
cas y poco a poco Huiracocha fue gandndose también la amistad de
los collas. La guerra entre los collas y los upacas provocé que ambos
reinos quedaran debilitados, coyuntura que aproveché Huiracocha
para anexarlos a su imperio.

Luego se retir6 a su palacio de Calca donde obedecié a su espo-
sa Curi Chulpi quien le sugiri6 que designara a su hijo Urco como jefe
del imperio. Esta situacién de nombrar a Urco como jefe del imperio
molesté a la clase gobernante ya que el mismo no era hijo de la esposa
principal. Pero Huiracocha insistié en ello a tal punto de inclinar su
decision a favor de Urco, resultando que quedé como gobernante su
hijo ilegitimo.

Se dice que el gobierno de este Inca fue desastroso, ya que care-
cia de valor y tenia escasa intuicién en tictica de guerra; es por ello
que en su reinado no hubo ninguna conquista; cosa que provocé un
acentuado estancamiento del imperio.

Urco se entregé a los placeres mundanos y no gozé de prestigio, ya
que frecuentaba casas de recreo buscando constantemente concubinas
en la gleba.

También se dio a la bebida y se convirtié en un alcohdlico, vién-
dosele regularmente vomitando en las calles de la ciudad como si
tuera un siervo mis.

Aprovechando este desorden y desastre de gobierno, el reino del
Cuzco fue invadido por los chancas quienes arrasando con todo lo
que encontraban a su paso, hasta llegar a la misma capital.

En ese entonces Huiracocha, que ya era un anciano, abandoné la
ciudad acompafiado de toda su familia, asi como de la servidumbre,
para definitivamente refugiarse en Chita.
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La defensa fue asumida entonces por alguien que ha pasado a
la historia como uno de los Incas mas valerosos y reconocidos. Nos
referimos a otro de los hijos de Huiracocha llamado Cusi Yupanqui
(el futuro Pachacutec), quien, demostrando gran valentia y estrategia,
venci6 alos chancas y los expulsé del reino, pero todavia no era el jefe.

Tanto los guerreros como el pueblo en general aclamaron por
inca a Cusi Yupanqui, sin embargo, este respeté la decisién de su
padre en nombrar a Urco, quien a la vez estaba receloso por el presti-
gio que habia conseguido Cusi Yupanqui (Pachacutec). Es entonces
que planea su asesinato y le prepar6é una emboscada, pero la misma
fracaso, entonces Inca Urco fue acusado de traidor llevindose a cabo
su ajusticiamiento.

Cuando Huiracocha se enter6 de la muerte de su querido hijo;
no le qued6 mds remedio que reconocer a Pachacutec como inca y se
retiré a su palacio de Calca, para pasar el resto de sus dias.

De Pachacutec (quien fue el noveno inca), segun las crénicas y
hallazgos arqueoldgicos referentes a su reinado, con justicia podriamos
decir que fue el primer emperador de los incas, pues hasta antes de
él, sélo hubo sefiores con relativo poder. Con Pachacutec cobré gran
fuerza el imperio inca y se convirtié en un verdadero lider.

¢Pero en qué consisti6 la grandeza de Pachacutec? Desde pequeno
dio muestra de extraordinaria inteligencia y valor, siendo instruido a
leer los Quipus. (Escritura incaica que consistia en nudos enlazados
en cordeles de tejidos). También, demostrando su inteligencia, Pacha-
cutec se interesé con todos los hechos histéricos de su civilizacién y
la génesis de los reinados anteriores.

A estas virtudes no le falté destacarse como guerrero participando
desde muy joven en varias batallas. Sobre todo, las campafias dirigidas
por sus mejores generales.

Sin embargo, la guerra no habia concluido y Cusi Yupanqui sabia
que si no acababa con el poder de los chancas, éstos invadirian nueva-
mente el Cuzco. Es entonces que decide adelantarse y no parar hasta
llegar a Andahuaylas, centro del reino de sus enemigos, procediendo a
una terrible represion. Se aduefié de un inmenso botin: idolos, armas,
ropa, provisiones, hatos de ganado, vajilla, joyas y prisioneros, muchos
de los cuales fueron asesinados en las alturas de Carmenca. Los so-
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brevivientes fueron reunidos en Yahuarpampa y luego conducidos al
Cuzco para festejar la victoria pisandoles los cuerpos.

El Inca Pachacutec al poco tiempo, emprendié nuevas expedicio-
nes de conquista, y derroté a los ayarmacas y a los suyos, cuyos tambos
sometié con la ayuda de su hermano Inca Roca.

Después, anexé Amaybamba y Vilcabamba, incluyendo a Piccho;
asi como también a los curacazgos de la Hoya del Pampas (actual
departamento de Ayacucho).

Asi mismo existieron etnias que se sometieron pacificamente,
como las de Cotapampa, Cotanera, Omasayo y Aimarae (Apurimac).
Uno de sus tres ejércitos conquisté Huamanga y el segundo se preparé
para sojuzgar a Chincha; el tercero bajo su mando debia apoyar a los
dos anteriores. Una vez sometidos estos territorios, fundé Hacias
(centros provinciales): en Huamanga fundé Vilcashuamin y en la
costa, después de haber vencido a los sefiorios de Chincha, fundé otras
regiones que ampliaron su conquista e imperio.

Avanzé después, llegando hasta Ishmay a través de la costa, don-
de existia un prestigioso centro de culto, al que estratégicamente no
destruyd, sino que, junto a él, edificé un conjunto de templos a los que
denominé Pachacamac.

Contando con la anexién de los guerreros chancas inicié otra
campafa hacia la sierra norte. Avasallé al reino de los huancas y,
victorioso avanzé hasta el Callejon de Huaylas, para luego ingresar a
Cajamarca. Por el Este, su hijo Amaro Yupanqui conquisté Marcapata
(Carabaya) y sometié a los collas en la batalla de Lampa.

La reorganizacién administrativa que llevé a cabo este soberano
fue grandiosa ya que entre otras cosas demolié el viejo Cuzco y le-
vanté una nueva gran ciudad para la época, entre cuyas estructuras se
destacé el lujoso templo solar del Coricancha, llamado (cerco de oro)
por la majestuosidad con que fue decorado. Para lograr esto hizo traer
orfebres desde la provincia de Chimor.

Levant6 también el templo de Quishuarcancha dedicado a Ticci
Viracocha Pachayachachic. Hizo levantar coicas (depésitos), disecé
los pantanos e intensificé la construcciéon de andenes para la obten-
cién del agua.
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Otro de sus grandes logros fue la planificacién del trabajo al ser-
vicio del estado (mita), al cual estaban obligados todos los habitantes
del imperio.

De ello, no por gusto, fue el Inca mas famoso a través de los siglos,
falleciendo probablemente en 1471. Su momia fue colocada en Tococa-
che (San Blas); a su lado pusieron el idolo principal de los chancas de
acuerdo a la costumbre de conservar los dioses de los pueblos vencidos
como trofeos del inca.

Tupac Inca Yupanqui fue el décimo Inca al fallecer Pachacutec. Se
procedié a la entronizacién del mismo, quien, para entonces, era un
hombre fogueado en la guerra y un magnifico administrador, teniendo
tras de si toda una experiencia en el correinado.

Su labor politica y militar se centré en ensanchar las fronteras del
imperio y a la vez mantener el orden y la paz. Para ello, preparé un
ejército y marchdé hacia el Antisuyo, al cual ingresé por tres sectores:
Aguatoma, Amaro y Pilcopata.

Incursionaron en la selva y conquistaron a las tribus de Yanasi-
mi, Otapari y Manu. El interés por dominar esas regiones respondia
al abastecimiento de aves exdticas, yerbas medicinales y madera de
chonta que por su dureza, usaban en la fabricacién de sus lanzas. Otro
objetivo de esas conquistas, obedecia a la ganancia de tierras que eran
destinadas a la siembra y cosecha de coca.

Estando en esta expedicion fue avisado por su hermano Amaro
Yupanqui de un levantamiento de los collas, quienes, ayudados por los
puquinas y los omasu-yos, marchaban sobre el Cuzco. El conflicto se
prolongé por dos afios que culminaron con el triunfo de Tupac Yupan-
qui quien, para consolidar su victoria se vio en la necesidad de invadir
territorio colla llegando hasta Charcas. Luego, permanecié alli un
tiempo, reorganizando su ejército y preparando una nueva conquista.

Retorné al Cuzco donde logré imponer un férreo control po-
litico. Asimismo, para una mejor administracién, dividi6 el imperio
en cuatro regiones: Chinchaysuyo, Antisuyo, Collasuyo y Contisuyo.
Todas ellas confluian en el Cuzco, considerada por eso el centro del
mundo. Murié en Chinchero en 1493, dicese que envenenado por una
de sus concubinas llamada Chuqui Ocllo. Su linaje fue denominado

Cipac Ayllu.
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El onceno rey inca fue conocido como Huayna Cépac, aunque era
llamado originalmente Titu Cusi Huallpa.

De acuerdo a las memorias referentes a la época; no obstante
haber contado con la experiencia de su tio el auqui Topa Inca, su
ascenso al poder le fue bastante dificil, teniendo incluso que vivir
escondido por un tiempo para escapar de las intrigas de la codiciosa
Chuqui Ocllo, quien era concubina de su padre, que segun los rela-
tos, habia envenenado para permitir que su hijo Capac Huari fuera
entronizado inca.

La crisis no termind alli, ya que Titu Cusi Huallpa era atin me-
nor de edad y se hizo necesario nombrarle un consejero. Entonces,
la nobleza designé a Apo Huallpaya, tio del joven heredero al trono,
quien a poco tiempo también conspiraba en favor de un hijo suyo, en
colaboracién con el clero solar.

Es decir que en ese tiempo, las conspiraciones e intrigas por ocu-
par el poder abundaban; sin embargo, este complot fue descubierto
por Huaman Achachi gracias a la denuncia de un grupo de ladrones,
quienes tras arrebatar varios cestos de coca a unos transetntes que se
dirigian al Cuzco, encontraron armas en su interior.

Enseguida, tras las investigaciones pertinentes, se dispuso la cap-
tura y muerte de los comprometidos brindando un ejemplo publico.

Por fin, una vez reconocido como inca, Huayna Cédpac mantuvo
el imperio en paz, para lo cual visit6 con frecuencia su territorio y
nombré funcionarios administrativos en todo tipo de actividades.
Designé a su hijo Topa (Hudscar) como su sucesor, permitiéndole
correinar sin imaginar remotamente que el imperio incaico estaba
por desaparecer para siempre.

Aunque establecié su gobierno en el Cuzco, emprendié una expe-
dicién al Chinchaysuyo, compuesta por un ejército de unos doscientos
mil hombres, sin incluir mujeres.

Cuando llegé al reino de los huancas empleé una estrategia in-
teligente, ya que dividi6 ese reino en tres distritos auténomos, con el
objetivo de terminar con las antiguas rivalidades entre los curacas y
los de Junin.

La medida fue efectiva, ya que se desintegré el reino huasca que
amenazaba con convertirse en un imperio paralelo al de los Incas.
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Tiempo mds tarde, Huayna Capac contrajo una extrafia enferme-
dad que habia cobrado varias victimas en la poblacién del norte del
imperio, falleciendo finalmente en su palacio de Tumipampa.

Luego de la muerte de este, se produjo un hecho definitorio de
rivalidad y divisién que coincidié con la penetracién espafiola y su
invasién al territorio. Esto dio pie a la caida del imperio y con ello a
la colonizacién.

Nos referimos a los reinados doce y trece de los incas respectivos,
hijos del fallecido Huayna Capac.

Casi todos los cronistas de la época coinciden en subrayar el rei-
nado de uno de los hijos de Huayna Capac, o sea a Topa Cusi, que
adopt6 el nombre de Hudscar.

Ansioso por continuar la politica de expansién de su padre, envié
una expedicién al mando de su primo Tito Atauche con el fin de so-
meter los poblados al noreste de Chachapoyas; y conquistar toda esa
zona. Pero al mismo tiempo tuvo que luchar con sediciones internas,
intrigas y traiciones llevadas a cabo por sus parientes mds cercanos.

Descubierta estas sediciones, Hudscar no perdié tiempo y los
mando a ejecutar de manera sumaria y ejemplarizante.

Sin embargo, pasado un tiempo después, volvieron las sediciones;
esta vez encabezadas por su hermano Atahualpa.

Al respecto, hay muchas versiones coincidentes sobre el detonante
que sirvié para esta edicién, la mas conocida fue cuando a la muerte
de su padre, no acompaiié al cortejo finebre que se dirigia al Cuzco
llevando la momia del emperador, hecho que no gusté a su herma-
no Hudscar.

Hudscar reaccioné enviando un ejército comandado por su her-
mano Atoe, quien, no obstante haber derrotado a las fuerzas de Ata-
hualpa, no logré hacerlo prisionero.

A continuacién reproducimos textualmente el desarrollo de los
acontecimientos extraidos de los datos biograficos oficiales que se han
publicado en https://es.wikipedia.org/wiki/Imperio_incaico.

Creyendo Hudscar que la victoria habia sido total ordené hacer fies-

tas, sin reparar en que los mejores hombres quitefios al mando de
Calcuchimac estaban camuflados en los cerros vecinos. Mientras los
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cuzqueiios celebraban, fueron sorprendidos y vencidos por las tropas
atahualpistas, siendo hecho prisionero Hudscar. El camino al Cuzco
quedé abierto e ingresaron triunfalmente, desatando una terrible
represién y asesinando a la mayoria de nobles cuzquefios. Hudscar
tuvo que presenciar la matanza de sus mujeres y de sus hijos naci-
dos y por nacer (sacados del vientre de sus madres y despedazados).
Mientras tanto en Cajamarca Atahualpa habia sido capturado por los
espafioles y habia ofrecido por su libertad llenar un cuarto con oro y
plata, pidiendo que su hermano fuera llevado a su presencia. Bajo una
fuerte custodia atahualpista.

Hudscar fue conducido hacia Cajamarca, topindose en el camino con
la comitiva de espafioles y quitefios que se dirigian al Cuzco a recoger
parte del tesoro ofrecido por Atahualpa. El destronado monarca les
ofreci6 cubrir la plaza de Aucaypata con oro y plata a cambié de su li-
bertad. Enterado Atahualpa del ofrecimiento de Hudscar y temiendo
que llegase a un entendimiento con los espafioles, ordené su muerte.
Huéscar fue arrojado con las manos atadas al rio Angasmarca.

Este fue el principio del fin de un reinado que, a pesar de lograr obras
increibles en lo material, de mantener una buena organizacién en el
orden moral, y de ganarse la admiracién y obediencia de su pueblo,
también estuvo plagada de rivalidades entre hermanos donde la lucha
por el poder constituyé un rasgo comun; no sélo en la civilizacién
Inca, sino en las etapas preincaicas.

Todo esto constituyd el caldo de cultivo ideal para la entrada de
los colonizadores espafioles quienes apenas tuvieron resistencia para
su conquista expansionista a lo largo de todo el reino.
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sEncuentro entre culturas, descubrimiento,
0 genocidio?

ien conocida es la historia del descubrimiento de América por

Cristébal Colén a la que algunos actualmente llaman de modo

eufemistico “encuentro entre dos culturas”y, otros mds osados
“interculturalidad” cuando en realidad, los espafioles después de este
primer viaje, arrasaron con culturas establecidas y organizaciones pri-
mitivas, asesinando y saqueando sin compasion.

Aunque también dltimamente se han hecho varias investigaciones
enfocadas a probar que los vikingos fueron los primeros en pisar tie-
rras del llamado “Nuevo Continente”. Algunas de estas investigacio-
nes contindan, basadas fundamentalmente en hallazgos arqueoldgicos,
y estdn siendo aceptadas.

En su primer viaje (1492-1493) Coldn, partiendo del puerto de
Palos de Moguer, buscando un camino mids corto a las Indias con el
objetivo de adquirir especias como la canela y el clavo de olor, llegé a
varias islas del Caribe relativamente cercanas entre si: Guanahni fue
la primera, hoy las Bahamas antillanas bautizada como San Salvador,
pero antes, plasmemos algunas paginas de su diario de a bordo.

En la bitdcora del almirante, se puede leer:

Vine a la villa de Palos, que es puerto de mar, adonde armé yo tres

navios muy aptos para semejante hecho, y parti del dicho puerto muy
abastecido de muy muchos mantenimientos y de mucha gente de la
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mar, a tres dias del mes de agosto del dicho afio, en un viernes, antes
de la salida del sol con media hora, y llevé el camino de las islas de
Canaria de Vuestras Altezas, que son en la dicha Mar Océana, para de
alli tomar mi derrota y navegar tanto que yo llegase a las Indias, y dar
la embajada de Vuestras Altezas a aquellos Principes y cumplir lo que
asi me habian mandado; y para esto pensé de escribir todo este viaje
muy puntualmente de dia en dia todo lo que hiciese y viese y pasase,
como adelante se verd. También, Sefiores Principes, allende de escri-
bir cada noche lo que el dia pasare, y el dia lo que la noche navegare,
tengo propésito de hacer carta nueva de navegar, en la cual situaré
toda la mar y tierras del Mar Océano en sus propios lugares, debajo
su viento, y mds, componer un libro, y poner todo por el semejante
por pintura, por latitud del equinoccial y longitud del Occidente; y
sobre todo cumple mucho que yo olvide el suefio y tiente mucho el
navegar, porque asi cumple, las cuales serdn gran trabajo.

Claro estd que Coldn se referia a las Indias y un camino mds corto
para buscar las referidas especias, muy apetecidas y demandadas en
Europa; de ahi que, a los primeros habitantes de América, les llamaran
equivocadamente “indios”.

Después de algo mds de dos largos meses de travesia, cuando los

tripulantes de las tres embarcaciones se vieron con escasas provisiones
surcando el Atlintico y con el Gnico paisaje del mar en los cuatro pun-
tos cardinales, por fin vieron vestigios de tierra a la vista, y el viernes
11 de octubre, se puede leer en el referido diario:
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Navegé al Oessudoeste. Tuvieron mucha mar y mds que en todo el
viaje habian tenido. Vieron pardelas y un junco verde junto a la nao.
Vieron los de la carabela Pinta una cafia y un palo y tomaron otro
palillo labrado a lo que parecia con hierro, y un pedazo de cafia y otra
hierba que nace en tierra, y una tablilla. Los de la carabela Nifia tam-
bién vieron otras sefiales de tierra y un palillo cargado de escaramujos.
Con estas sefiales respiraron y alegraronse todos. Anduvieron en este
dia, hasta puesto el sol, veintisiete leguas.

Después del sol puesto, navegé a su primer camino, al Oeste; andarian
doce millas cada hora y hasta dos horas después de media noche an-
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darfan noventa millas, que son veintidés leguas y media. Y porque la
carabela Pinta era mds velera e iba delante del Almirante, hallé tierra
e hizo las sefias que el Almirante habia mandado.

Esta tierra vio primero un marinero que se decia Rodrigo de Triana;
puesto que el Almirante, a las diez de la noche, estando en el castillo
de popa, vio lumbre, aunque fue cosa tan cerrada que no quiso afirmar
que fuese tierra; pero llamé a Pero Gutiérrez, repostero de estrados
del Rey, y dijole que parecia lumbre, que mirase €, y asi lo hizo y
viola; dijole también a Rodrigo Sdnchez de Segovia, que el Rey y la
Reina enviaban en el armada por veedor, el cual no vio nada porque
no estaba en lugar do la pudiese ver. Después de que el Almirante lo
dijo, se vio una vez o dos, y era como una candelilla de cera que se
alzaba y levantaba, lo cual a pocos pareciera ser indicio de tierra. Pero
el Almirante tuvo por cierto estar junto a la tierra. Por lo cual, cuando
dijeron la Salve, que la acostumbraban decir y cantar a su manera to-
dos los marineros y se hallan todos, rogé y amonestélos el Almirante
que hiciesen buena guarda al castillo de proa, y mirasen bien por la
tierra, y que al que le dijese primero que veia tierra le daria luego un
jubén de seda, sin las otras mercedes que los Reyes habian prometido,
que eran diez mil maravedis de juro a quien primero la viese.

A las dos horas después de media noche pareci6 la tierra de la cual
estarian dos leguas Amafiaron todas las velas, y quedaron con el treo,
que es la vela grande sin bonetas, y pusiéronse a la corda, tempori-
zando hasta el dia viernes, que llegaron a una islita de los Lucayos,
que se llamaba en lengua de indios Guanahni. Luego vinieron gente
desnuda, y el Almirante salié a tierra en la barca armada, y Martin
Alonso Pinzén y Vicente Yafiez, su hermano, que era capitin de la
Nifia. Sac6 el Almirante la bandera real y los capitanes con dos ban-
deras de la Cruz Verde, que llevaba el Almirante en todos los navios
por sefia, con una F y una Y: encima de cada letra su corona, una de
un cabo de la cruz y otra de otro. Puestos en tierra vieron drboles muy
verdes y aguas muchas y frutas de diversas maneras.
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El Almirante llamé a los dos capitanes y a los demds que saltaron
en tierra, y a Rodrigo de Escobedo, escribano de toda el armada,y a
Rodrigo Sinchez de Segovia, y dijo que le diesen por fe y testimo-
nio cémo €l por ante todos tomaba, como de hecho tomd, posesién
de la dicha isla por el Rey y por la Reina sus sefiores, haciendo las
protestaciones que se requerian, como mds largo se contiene en los
testimonios que alli se hicieron por escrito. Luego se ajuntd alli mucha
gente de la isla. Esto que se sigue son palabras formales del Almirante,
en su libro de su primera navegacién y descubrimiento de estas Indias.
«Yo -dice él-, porque nos tuviesen mucha amistad, porque conoci
que era gente que mejor se librarfa y convertiria a nuestra Santa Fe
con amor que no por fuerza, les di a algunos de ellos unos bonetes
colorados y unas cuentas de vidrio que se ponian al pescuezo, y otras
cosas muchas de poco valor, con que hubieron mucho placer y que-
daron tanto nuestros que era maravilla. Los cuales después venian a
las barcas de los navios adonde nos estdbamos, nadando, y nos traian
papagayos e hilo de algodén en ovillos y azagayas y otras cosas mu-
chas, y nos las trocaban por otras cosas que nos les ddbamos, como
cuentecillas de vidrio y cascabeles. En fin, todo tomaba y daban de
aquello que tenfan de buena voluntad. Mds me pareci6 que era gente
muy pobre de todo. Ellos andan todos desnudos como su madre los
parié, y también las mujeres, aunque no vi mds de una harto moza.
Y todos los que yo vi eran todos mancebos, que ninguno vi de edad
de mis de treinta afios: muy bien hechos, de muy hermosos cuerpos
y muy buenas caras: los cabellos gruesos casi como sedas de cola de
caballo, y cortos: los cabellos traen por encima de las cejas, salvo unos
pocos detrds que traen largos, que jamds cortan. De ellos se pintan
de prieto, y ellos son de la color de los canarios ni negros ni blancos,
y de ellos se pintan de blanco, y de ellos de colorado, y de ellos de lo
que hallan, y de ellos se pintan las caras, y de ellos todo el cuerpo, y
de ellos solos los ojos, y de ellos sélo el nariz. Ellos no traen armas
ni las conocen, porque les mostré espadas y las tomaban por el filo
y se cortaban con ignorancia. No tienen algin hierro: sus azagayas
son unas varas sin hierro, y algunas de ellas tienen al cabo un diente
de pez, y otras de otras cosas. Ellos todos a una mano Son de buena
estatura de grandeza y buenos gestos, bien hechos. Yo vi algunos
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que tenian sefiales de heridas en sus cuerpos, y les hice sefias qué era
aquello, y ellos me mostraron c6mo alli venia gente de otras islas que
estaban cerca y les querian tomar y se defendian. Y yo crei y creo que
aqui vienen de tierra firme a tomarlos por cautivos. Ellos deben ser
buenos servidores y de buen ingenio, que veo que muy presto dicen
todo lo que les decia, y creo que ligeramente se harian cristianos; que
me pareci6 que ninguna secta tenian. Yo, placiendo a Nuestro Sefior,
llevaré de aqui al tiempo de mi partida seis a Vuestras Altezas para
que aprendan a hablar. Ninguna bestia de ninguna manera vi, salvo
papagayos, en esta isla.»

Todas estas son palabras del Almirante. El hecho es que, primero lle-
gan a las pequenas islas de las Bahamas y segtin estos propios relatos,
los nativos, habliandoles por senas les indicaron a los espafioles que
muy cerca habia territorios mucho mas grandes y con mas habitantes.

Las tres naves siguieron rumbo Sur y los sorprendié un mal tiem-
po que hizo que la travesia fuera peligrosamente interminable, hasta
que de momento llegaron a la isla mds grande a la que llamaron
Juana en honor a la reina de Espafia, en realidad habian llegado a la
costa Norte de la actual provincia de Holguin en Cuba por lo que el
almirante exclamé: “Esta es la tierra mas fermoza que ojos humanos
vieron” En su diario siguié relatando:

Yo queria henchir aqui toda la vasija de los navios de agua; por ende,
si el tiempo me da lugar, luego me partiré a rodear esta isla hasta que
yo haya lengua con este rey y ver si puedo haber de él oro que oigo
que trae, y después partir para otra isla grande mucho, que creo que
debe ser Cipango, segin las sefias que me dan estos indios que yo
traigo, a la cual ellos llaman Colba, en la cual dicen que hay naos y
mareantes muchos y muy grandes, y de esta isla otra que llaman Bofio
que también dicen que es muy grande. Y a las otras que son entreme-
dio veré asi de pasada, y segin yo hallare recaudo de oro o especieria
determinaré lo que he de hacer. Mds todavia, tengo determinado de
ir ala tierra firme y a la ciudad de Quisay y dar las cartas de Vuestras
Altezas al Gran Can y pedir respuesta y venir con ella.
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Es decir que, durante todo el tiempo, Colén y los tripulantes cuando
hablan de Cipango y el gran Can, todavia creen estar en territorio de
la India, aunque estaban pisando por vez primera las tierras del nuevo
Continente donde a Las Bahamas la bautizaron como San Salvador,
a Cuba, Juana y a Santo Domingo, La Espafiola.

No cabe la menor duda, que estas primeras tierras descubiertas,
estaban en la etapa de comunidad primitiva. Aqui no se puede hablar
de civilizacién como en el caso de los Incas, los Mayas y los Aztecas.

Los pobladores aborigenes de las islas descubiertas se dedicaban
ala caza, a la pesca y a la recoleccién de frutas y alimentos.

Los aborigenes cubanos son el resultado de varias oleadas mi-
gratorias que arribaron a Cuba desde diferentes lugares de la Amé-
rica continental. Se piensa, pudieron usar rusticos botes o canoas.
Se ha comprobado que fue posible navegar en ellas desde América
del Sur por el viaje del conocido naturalista cubano Antonio Nufiez
Jiménez en su expedicién experimental “En canoas del Amazonas al
Caribe” desde 1987 a 1988, en la que, saliendo de Cuba, se recorrieron
veinte paises a través de los rios Napo, Amazonas, Negro y Orinoco y
luego por el mar de las Antillas.

A diferencia de las civilizaciones que luego se descubrieron en
América del Sur, las etnias recién descubiertas estaban desarrollindose
en el neolitico superior por cacicazgos divididos en tribus.

Entre estas tribus, mayoreaban los tainos, los siboneyes y los gua-
najatabeyes, predominando los primeros en nimero y organizacion.

Luego, el propio Colén realizé tres viajes mds a estos territorios,
trayendo consigo a nuevos tripulantes con la misién de conquistado-
res; entre ellos venian marinos, algunos improvisados, pues no eran
especificamente hombres de mar. Los historiadores de la época na-
rraban sobre la dudosa procedencia moral de muchos de ellos que
debian penas por varios delitos y se les brindé la alternativa de viajar
a mundos nuevos en condiciones desfavorables so pena de los peligros
que en ese entonces afrontaban.

Los aborigenes antillanos los recibieron con la ingenuidad propia
de la ignorancia, ya que les ofrecian regalos tipicos de las islas como,
animales exéticos, perlas y conchas, e intercambiaban espejitos, obje-
tos metalicos y esferitas de vidrio que los nativos usaban como collares.
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Sin embargo, hubo un acontecimiento que avivé la malicia de los
invasores: ocurre cuando los habitantes comienzan a intercambiar o
regalar pequenos pedazos de oro.

Enseguida los sometieron a la fuerza y crearon las llamadas “en-
comiendas”, lugares cercados donde los espafoles levantaron rusticas
edificaciones dedicadas a esclavizar a estas primitivas poblaciones.

Los obligaban a lavar la arena de los rios para buscar el rico metal,
manteniéndolos por 12 0 14 horas dentro del agua. Esto, unido a las
enfermedades que trafan desde Europa para las que los nativos no
poseian anticuerpos, provoco su extincién en masa.

Indiscutiblemente, la poblacién de las Antillas mayores como
Cuba, mermé muchisimo en pocos afios con la llegada de los espa-
fioles y esa disminucién, unida a la eliminacién fisica a los que se ne-
garon a ser sometidos, también hizo desaparecer sus rasgos culturales
autdctonos.

No hay calculo fidedigno sobre el nimero de habitantes de ese
archipiélago cuando se produce el llamado descubrimiento, pero si se
conoce que la domesticacién, principalmente el sistema de encomien-
das, y enfermedades introducidas por los europeos, como por ejemplo
la viruela, dejaron gran mortandad.

A pesar de esta aniquilacién masiva, no se registran protestas
ni levantamientos significativos contra los intrusos, a excepcién del
cacique Hatuey, dominicano que, dirigiendo un pequefio grupo, y
aprovechando la corta distancia entre esa regién y el Norte del territo-
rio cubano, se enfrenté con palos y armas risticas a los colonizadores.
Una vez, vencido con facilidad por los arcabuces de los espafioles, fue
asesinado publicamente como acto ejemplarizante.

Segun los relatos de un cronista espafiol y tomado de https://
es.wikipedia.org/wiki/Hatuey. Se narra un hecho curioso sobre el
cacique que ya habia aprendido a hablar la lengua de los blancos:

atuey ordend a sus hombres que se dividiesen en pequefios grupos
Hat d homb divid

y comenzasen a atacar a los espafioles por sorpresa, valiéndose de
palos, piedras y flechas. Pero los espaiioles, dirigidos por Diego Ve-
ldzquez, que conocia las técticas de los indios, se dedicaron a erradicar
poco a poco a cada uno de los grupos rebeldes apoyindose en una
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abrumante superioridad tecnoldgica (perros rastreadores, armas de
fuego, ballestas y corazas). Paulatinamente fueron erradicados los
grupos rebeldes, hasta que mediante la delacién de unos prisioneros
logran aprehender a Hatuey.

Al respecto es conocida la siguiente anécdota del primer martir.

Hatuey fue condenado a la hoguera, castigo reservado a los mds viles
criminales. Pero cuando estaba a punto de ser quemado, el padre
Olmedo le pregunté si queria convertirse en cristiano para subir al
cielo pregunté: “¢Y los espafioles también van al cielo?”y al recibir una
afirmacién dijo luego el cacique, sin mds pensar: “No quiero yo ir alld,
sino al infierno, por no estar donde estén y por no ver tan cruel gente”.

Como es conocido, una de las funciones de llevar a un sacerdote a
todos los hechos y desmanes de los colonizadores, fue el hecho de la
evangelizacién y cristianizacién de los pueblos colonizados.

El hecho de diezmar a los habitantes autdctonos, llevé consi-
go a traer esclavos desde Africa para explotar las cosechas de café y
cafia. Esto, a diferencia de muchos paises de América del Sur, trajo
por consecuencia una fusién, principalmente, entre negros y blancos
espafioles.

Esta fusién, fue la causa de nuevos rasgos culturales. Por ejemplo,
la comida, la musica y otras costumbres nativas, son practicamente
desconocidas en los paises antillanos.

Se impusieron hdbitos peninsulares, provenientes sobre todo de
las regiones de Andalucia, Extremadura, Castilla y Leén, en estos
primeros afios.

Esto, unido a las concesiones que se les daban a los negros africa-
nos para que hicieran sus fiestas dominicales, crearon una rica mezcla
cultural sobre todo en la sincretizacion de la religién catélica y en las
cadencias musicales que actualmente caracterizan a Cuba, Puerto
Rico y Republica Dominicana.

Hoy en dia son conocidos los ritmos populares cubanos como el
son, la guaracha, el danzén, el guaguancé, la rumba, etc. que emer-
gieron del cantar flamenco y su unién con los principales ritmos afri-
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canos, y que al presente en el mundo se le conoce con el nombre de
“salsa”.

Al respecto, un conocido musicélogo expresé durante una en-
trevista:

Otro factor fundamental en el origen de la salsa lo constituyen los
ritmos africanos que los esclavos mantenian en sus ritos religiosos,
conservacién posibilitada por la asimilacién de sus dioses, los orishas,
a los santos catdlicos.

Es importante también en la constitucién de los ritmos salseros, la
inmigracién proveniente de Haiti en Cuba. Una primera oleada in-
trodujo la contradanza criolla, una versién criolla de la contradanza
con influencia africana en la instrumentacién y la interpretacién. La
segunda oleada de inmigrantes llegé a mediados del siglo x1x pro-
veniente de la Republica de Haiti, lo que contribuiria al nacimiento
del son cubano.

La tradicién vocal y los ritmos de tambores son una parte central en
las précticas religiosas y sociales de los africanos, un aspecto relevante
es el de musicalidad compartida. Uno de los musicos toca un ritmo
especifico y tnico (la clave) y el resto tocan juntos formando un po-
lirritmo. Los polirritmos son un componente esencial en la musica
salsa. Las claves mds comunes se escuchan en el son, la rumba y la
samba; todas descendientes de la clave africana. El coro-pregén es
otro legado proveniente de las ceremonias religiosas, donde los cantos
eran dirigidos por un lider social o religioso. El método de composi-
cién en la Cuba de la segunda mitad del siglo x1x variaba de acuerdo
a la situacién geogréfica. En el Oriente, la musica se basaba en una
progresion ritmica de acordes sencillos que acompafiaban letras im-
provisadas que obedecian la clave. Todas estas son caracteristicas que
estin presentes en la salsa.

En cuanto a la religién, la misma no tiene raices autéctonas, ya que

precisamente al igual que la musica resulté un producto de la fusion
con la cultura africana.
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Estd registrado que, cuando los esclavos eran obligados a asistir a la
iglesia catélica a acompanar a las damas criollas o espafolas que vene-
raban a los santos, ellos los asociaban con las deidades de sus origenes
por algin parecido con los iconos religiosos de estas parroquias.

Asi por ejemplo a Santa Bérbara la sincretizaron con Changé por
vestir de rojo y blanco al igual que una deidad africana, a San Lazaro
con Babala Ayé, a la virgen de Regla con Yemay4, y asi varias deidades
que el pueblo cubano comparte y acepta; no asi la religién catélica.

Es curioso que en los tiempos actuales se hayan acentuado los cul-
tos de santerfa en Cuba y al mismo tiempo sus practicantes también
veneran a la iglesia catdlica sin contradicciones notorias por parte de
la poblacién.

Asimismo, en otras manifestaciones de los pueblos conquistados
en El Caribe, tanto la influencia espafiola como la africana marcaron
su cultura sin que permanezcan apenas vestigios de las costumbres
nativas.
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Mds alld de las cAntillas y el (aribe

uvieron que pasar casi 40 afios de pisar las primeras tierras de

América para que Francisco Pizarro, asocidndose con Diego

de Almagro en 1532 se apoderara de la ciudad inca de Caja-
marca, al norte de Pert, y capturaran al rey Atahualpa. Un afio mds
tarde conquistaron el Cuzco, la rica capital del imperio Inca.

El 15 de noviembre de 1532, Atahualpa, quien habia destronado a
su hermano Hudscar, recibié a la comitiva encabezada por Hernando
de Soto a quien no traté cortésmente; en cambio dio un trato prefe-
rencial a Hernando Pizarro al enterarse que era hermano del jefe de
los visitantes espafioles. Era arraigada la costumbre Inca de diferenciar
bien las jerarquias.

Los huéspedes, primeramente, quedaron asombrados al ver a los
personajes montados a caballo, quizds pensando que hombre y caballo
eran la misma cosa. Hernando de Soto, al despedirse, arremetié con
su corcel hacia la corte de Atahualpa, cuyos integrantes retrocedieron
temerosos.

Los cronistas siguen narrando que Atahualpa no se inmuté y, una
vez retirados los espafioles, mandé degollar a todos los que habian
demostrado miedo, diciendo que no queria vasallos cobardes.

Un dia después, su ejército entraba en Cajamarca, donde recibié
al dominico fray Vicente Valverde, acompafiado de un intérprete. El
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proposito de Valverde era capturar pacificamente al Inca, para lo cual
le habl6 de Dios, el Papa y el Rey a quien debia someterse.

Le alcanzé una biblia y Atahualpa la arrojé a la multitud. Ante
esto, Valverde regreso gritando, se dio la sefial y soné un tiro de arca-
buz. Salieron los soldados de las habitaciones que rodeaban la plaza
y arremetieron contra la multitud indigena que desesperada pugnaba
por salir, pisotedndose unos a otros llegando a derribar una pared por
presion.

Luego, Atahualpa fue hecho prisionero por el propio Francisco
Pizarro, y el primero, prometié llenar un cuarto de oro y plata a cam-
bio de su vida y libertad, ordenando que se trajera tal tesoro desde las
mads apartadas regiones del imperio.

Para que la promesa se cumpliera, y con el objetivo de apurar el
envio, Pizarro mandé dos expediciones: una a Pachacamac, cerca de
donde después se fundaria la ciudad de Lima, y otra al Cuzco.

Esta dltima comitiva tropezé en el camino con el grupo espafiol
que conducia prisionero al derrocado inca Hudscar, quien logré con-
versar con los espafioles y les ofrecié una mayor cantidad de oro y plata
que la ofrecida por su hermano Atahualpa, pero Atahualpa, presin-
tiendo de que hubiese un acuerdo entre los espafioles y su hermano,
con hombres infiltrados, lo mandé6 a matar de inmediato.

Sin embargo, las fuerzas espafolas recibieron un nuevo contin-
gente, en esta ocasion al mando de Almagro.

Conlallegada de este nuevo contingente espafiol, hubo intencio-
nes de asesinar al Inca Atahualpa, alegdndose que estaban juntando
legiones de indigenas que vendrian en rescate del principe.

Esta vez, s6lo Hernando de Soto y Hernando Pizarro lo defen-
dian y eran de la idea de que se le enviara a Espana y asi disuadir la
idea de su liderazgo entre los nativos.

Estos colonizadores, a diferencia de los que asesinaban a diestra
y siniestra a los primitivos aborigenes antillanos, se mostraron mds
cautos y diplomdticos, amafiando un juicio contra Atahualpa acusado
del asesinato del hermano y de conspirar contra los espafioles que
venian de parte de la realeza. Entonces se le condené a la hoguera y
como en el incario este castigo se aplicaba sélo a los ladrones, acepté
ser bautizado, cambidndose la pena por la del garrote vil.
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El garrote era una tortuosa forma de morir que consistia en un
tornillo de hierro acoplado a un aro metilico o de madera, alrededor
del cuello o del crineo en que el verdugo, mediante una manivela, la
hacia girar lentamente provocando la asfixia hasta que el reo expiraba
en un sillon.

Atahualpa fue amarrado a una silla, con el garrote al cuello. Un
cronista espafiol que presencié la ejecucién escribe que Atahualpa
lloré y encomendé a sus hijos a Pizarro.

El sacerdote que lo asisti6, Fray Vicente, le advirtié que olvidase a
sus hijos y se convirtiese al cristianismo. Por respuesta volvié a llorar
mientras que producto de la asfixia, con las manos como tnico medio
de sefia, indicaba el tamafio de sus hijos. Asi terminé Atahualpa el 26
de julio de 1533. A la mafiana siguiente, con gran solemnidad, era en-
terrado en la iglesia catdlica que habian hecho construir en Cajamarca.
Dias después, misteriosamente, su caddver fue sustraido y llevado al
norte, donde habia transcurrido la mayor parte de su vida.

Como se puede deducir, a diferencia de la colonizacién de los
primeros pueblos descubiertos en comunidad primitiva, los espafioles,
en el imperio Inca encontraron una enorme civilizacién totalmente
formada y organizada.

Segun Vargas (1981). En Historia General del Perii.

El 23 de marzo de 1534, Francisco Pizarro realiza la fundacién espafiola
de la ciudad del Cusco con el titulo de «L.a Muy Noble y Gran Ciudad
de Cuzco». Se hizo el acta de fundacién, extendida por el escribano
Pedro Sancho de la Hoz, que firmaron Diego de Almagro, Hernando
de Soto, Juan Pizarro y el capitin Gabriel de Rojas y Cérdova.

Al dia siguiente se formd el primer Cabildo: como alcaldes ordina-
rios figuraban Beltrin de Castro y Pedro de Candia; y como regi-
dores, Juan Pizarro, Rodrigo Orgoéfiez, Gonzalo Pizarro, Pedro del
Barco, Juan de Valdivieso, Gonzalo de los Nidos, Francisco Mexia y

Diego Bazan.
Como en toda ciudad espafiola, se escogi6 la Plaza Mayor, el sitio de

laiglesia, y se procedié a hacerse el reparto de solares, tierras e indios,
entre los 40 espafioles que decidieron instalarse como vecinos.
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Bajo el pretexto de «los ensefiaran y doctrinardn en las cosas de nues-
tra santa fe catélica, se entregé a los espafioles una cantidad de indios
para su uso en trabajo e impuestos. Pizarro favorecié a sus amigos
en el reparto de solares, tierras y nativos. Ello disminuyé la ya fragil
cohesién espafiola, aumentd las diferencias y ahondé los resentimien-
tos entre ellos.

Por ese tiempo llegé la noticia de que Pedro de Alvarado, el con-
quistador que actuara en México y Guatemala, se hallaba proyectan-
do un expedicién al Pert, reuniendo barcos y gente, con el evidente
propésito de arrebatarle a Pizarro y a sus hombres la conquista del
imperio incaico. Esa fue una de las razones que impulsé a Pizarro la
fundacién del Cusco, a fin de que Alvarado no arguyera que la tierra
carecia de duefio y que podia reclamar derechos sobre ella. Pizarro
envié también a Diego de Almagro a que bajara a la costa y la to-
mara en posesion del rey de Espafia. Luego, como ya vimos, envié
a Hernando de Soto con una partida de jinetes e indios aliados en
persecucién de Quisquis.

Por su parte, Pizarro se alisté para regresar a Jauja, donde dejara una
guarnicién al mando de Alonso de Riquelme; se proponia fundar alli
una ciudad destinada a ser la capital de su gobernacién.

Por estas crénicas, se ha sabido que muchos guerreros peruanos se
)

unieron a los invasores espafoles y estos ultimos en su afin de con-

quista fueron invadiendo otros territorios vecinos.

Al mismo tiempo que se producia la caida del Imperio incaico se
desaté un conflicto entre los conquistadores. Para concluirla, el 20
de noviembre de 1542, el rey Carlos I de Espafa firmé en Barcelona
por Real Cédula las llamadas Leyes Nuewvas, un conjunto legislativo
para las Indias entre las cuales dispuso la creacién del Virreinato del
Pert en reemplazo de las antiguas gobernaciones de Nueva Cas-
tilla y Nuevo Ledn, al tiempo que la sede de la Real Audiencia de
Panamd fue trasladada a la Ciudad de los Reyes o Lima, capital del

nuevo virreinato.
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Y prosigue en sus crénicas:

Fue su primer virrey Blasco Nufiez Vela, nombrado por real cédula
del 1 de marzo de 1543. Sin embargo, no pudo ejercer la autoridad
real debido a los enfrentamientos entre los partidarios de Francis-
co Pizarro y Diego de Almagro por el dominio del Pert, y perecié
asesinado por Gonzalo Pizarro. El asesinato de la primera autoridad
del rey produjo mucha consternacién en Espafia; la corona dispuso
castigar severamente a quien habia atentado contra el virrey, el re-
presentante del rey en territorios conquistados. Para ello, Carlos I
envié a Pedro de la Gasca con el titulo de Pacificador para solucionar
esta situacién. Ya en el Pert, La Gasca, seguro de haber infundido
la semilla de la traicién entre los partidarios de Gonzalo Pizarro, se
enfrent al conquistador cerca del Cuzco, en 1548. Gonzalo Pizarro
vio a sus capitanes pasarse al bando de la Gasca y la derrota para ¢l
resulté aplastante. Conducido a la ciudad del Cuzco, fue ejecutado
por delito de alta traicién al rey. Unos afios después, en 1551, fue nom-
brado virrey Antonio de Mendoza y Pacheco, luego de haber ejercido
el cargo en el novohispano y en gran parte de Sudamérica, excepto
Brasil y Venezuela.

Es decir que los colonizadores encontraron un gran territorio to-
talmente organizado, pero lleno de contradicciones internas que ya
habian tomado cuerpo en las disimiles civilizaciones pre incas que
antecedieron al imperio que conquistaron.

Esta larga evolucién de veinte mil afios que se afianza con los
incas, se proyecté después de un proceso de aculturacién con los espa-
fioles y hoy, constituye la raigambre y ancestro fundamental de nuestro
patrimonio y de nuestra nacionalidad.

De ello que, hablar de interculturalidad hoy en dia no puede pres-
cindir de esta memoria histérica.

Tal y como hemos analizado en toda esta historia, la significacién
auténtica del Imperio Incaico no solo la encontramos en la labor de la
continuidad de la cultura Andina, sino en otros hechos y aportes que
no tienen semejanza con otras culturas de la América aborigen des-
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cubierta por Coldn cuatro décadas antes. Esta significacién histérica
se estudia desde el punto de vista econémico, politico, social y cultural.

Para lo anterior, hagamos un breve resumen:

Primero: Desde el punto de vista econémico: este periodo se de-
sarrollé, como no se hizo en ningtn otro lugar del mundo, la dualidad
hombre-tierra, en base al trabajo intensivo de las areas de cultivo.

El hombre cultivé la tierra y se sinti6 atado a ella porque era im-
prescindible para la supervivencia y el sustento diario; por esta causa,
la agricultura constituyé la actividad fundamental en tiempo de los
Incas. La técnica agraria que utilizaron fue bastante adelantada para
su época y se adaptaba al medio geografico andino tan variado en las
zonas de, sierra, costa y selva, por ello fue especifica para cada uno de
estas particularidades geograficas.

En la sierra construyeron andenes que transportaban el agua ne-
cesaria para el consumo y para los cultivos, en tanto que en la costa se
valieron de canales y reservorios para abastecerse de agua y transpor-
tarla al lugar donde se le necesitaba.

Del mismo modo, el Imperio de los Incas ya gozaba de mere-
cida fama por las inmensas riquezas que atesoraba, en general de
su gran riqueza mineral, entre estos minerales, la gran cantidad del
codiciado oro.

Desde tiempos remotos se hablaba de “El Dorado”, reservorio del
preciado metal que segtn la leyenda se encontraba en otro lugar lejos
de Europa. Los espafioles, entonces afirmaron haber encontrado el
pais de la dorada leyenda.

Segundo: Politicamente: Se ha establecido que en el Imperio Inca
existié una monarquia absolutista y teocratica pero no abusaron de su
poder, tampoco impusieron un sistema despético, como fue comin
en las monarquias medio-orientales. Por el contrario, gobernaron con
agudeza, velando siempre por el bienestar de su pueblo al que consi-
deraban como elemento fundamental en el quehacer del Imperio. El
pueblo fue gobernado sin despotismo, politicamente, en funcién a los
altos fines que los soberanos impusieron.

Tercero: Desde el punto de vista social: Desde luego que, como
todo Imperio, el imperio de los Incas fue una sociedad clasista pero
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una sociedad clasista en que el pueblo tenia la oportunidad de ascen-
der a los estratos superiores, es decir, se daba cabida al ascenso vertical.

Para ello el ciudadano debia destacarse por su abnegacion hacia
el trabajo o por participar en hechos en bien del Estado. También
podemos afirmar que existi6é una seguridad social y una planificacién
social, porque la supervivencia del individuo estaba asegurada por la
parcela o topo que tenia que trabajar, del mismo modo por la presencia
de los grandes almacenes de provisiones para casos de calamidad o
desastres naturales.

Cuarto: Culturalmente: Tiene también una significacién histéri-
ca ya que hasta hoy perduran muchos de sus rasgos como la musica
andina, los bailes y danzas, el idioma quechua, tenida como oficial en
tiempos del incario; la religién con sus creencias y cultos; también la
conservaciéon de muchas plantas y animales domesticados que han
permitido que hoy en dia no se hayan extinguido estas especies como
ha ocurrido en otras partes del mundo. Es de destacar que hoy por hoy,
la alimentacién peruana conserva elementos de la comida tradicional
de sus ancestros, y esto constituye un fuerte rasgo cultural conocido
en el mundo.

Se ha demostrado que el imperio Inca fue uno de los estados
mejor organizados y de mayor desarrollo cultural del Continente
Americano. Y lo que es mds asombroso, todavia, resulta comprobar
que, muchas genialidades de estas creaciones, ocupé el Tahuantinsuyo
el primer lugar, no solo en América sino a nivel global.

Basado en lo anterior, muchos sociélogos coinciden en el criterio
que, la civilizacién Inca fue un considerable conjunto de ciudadanos
con grandes capacidades y creatividad, que lleg6 a un gran desarro-
llo, pero que éste fue paralizado por la llegada de los colonizadores,
quienes, de mala manera, quemaron, destruyeron y borraron todas las
huellas de este imperio (exceptuando algunas ruinas que perduraron
hasta hoy en dia) que, sin esta abrupta colonizacién, podria haber
llegado a un desarrollo méximo, muy elevado.

La cultura Inca iba evolucionando a través de los afios; es por ello
que constituye una rica fuente de hallazgos arqueoldgicos adelantados
para su tiempo.
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En resumen, esta civilizacién del Imperio Incaico marcé la his-
toria, aportando como individuos y como pueblo, varios escalones
de esta escalera que se forma con cada aprendizaje y descubrimiento
nuevo. De todo ello, resulta obvio, que todas las riquezas del reino pa-
saron por la capital peruana y llegaron a engrosar las arcas espafolas.
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“Perii en la época colonial

os conquistadores espafioles fueron extendiéndose por la some-
tida nacién sin importarle mucho las riquezas de tipo cultural
o religioso y, al inicio centrarse unicamente en el oro como
mineral de gran importancia que multiplicé sus fines expansionistas.

El Pert era un pueblo, en cuya forma de vida, lo religioso jugaba
un papel fundamental. La nueva colonia era un mundo del stibdito
del Tahuantinsuyo, poblado de dioses y deidades de mayor y menor
importancia. Por tanto, estaba sacralizado, por religiones politeistas
diversas en que los cerros, las fuentes, los animales, la luna y el sol
tenian un contenido sobrenatural a quienes adoraban.

Es asi que, para poder explotar y someter a este inmenso pueblo,
era necesario una fuerte labor de evangelizacién y cristianizacién.

No cabe la menor duda que para conseguir estos objetivos, los
espafioles sometieron a los habitantes colonizados con todo tipo de
métodos, desde el persuasivo hasta el impositivo de la forma mads
cruel posible.

Lo primero que trataron de hacer fue poner en préctica meca-
nismos ideolégicos cuyo objetivo fundamental estaba centrado en
destruir la larga cosmovisién andina, con sus respectivos valores an-
cestrales. Ante esto, los sometidos no pusieron mucha resistencia a
esta evangelizacion, aceptando ser bautizados y cristianizados, adap-
tindose poco a poco a las exigencias teolégicas del culto cristiano.

De ahi que, en el decursar del tiempo, aparecieran personas que
demostraron fehacientemente realizar obras de caridad, précticas
virtuosas y ayuda a los mds necesitados a los que los habitantes les
concedieron un caricter divino. Aprovechando estas circunstancias
especiales, la religién catélica inicié un proceso de canonizacién hacia

91



El papel de la educacion y el desarrollo de la ciudadania intercultural en el Perii

estas personas ya evangelizadas convirtiéndolas en iconos religiosos a
las que la poblacién comenzé a seguir y a venerar.

Ejemplos de estas personas extraordinariamente virtuosas conver-
tidas en santos fueron: Santa Rosa de Lima, San Martin de Porres,
Santo Toribio de Mogrovejo, etc.

Parecido a lo que ocurrié en Las Antillas, pero con menos fuerza,
los indigenas no renunciaron del todo a la antigua religién andina,
tampoco hicieron una sincretizacién como el caso de Cuba, sino que
lo hacian disimulada y paralelamente.

En este sentido los espafoles trazaron una inteligente estrategia
edificando iglesias, capillas y cruces en los lugares de emplazamiento
de las antiguas huacas.

Esto fue aceptado paulatinamente por los nativos y en el caso
especifico de las grandes ciudades, las iglesias catdlicas comenzaron
a proliferar, trayendo como resultado que al decursar de los afos, el
pueblo desechara la personalidad religiosa de la cultura andina, mos-
trando su misién a la nueva fe occidental.

Este dominio espafiol que fue iniciado con la muerte de Atahual-
pa se mantuvo desde 1533 hasta 1824 con la capitulacién espafiola de
Ayacucho y del retiro de la corona.

Hay otra cuestién que no debe pasarse por alto y que, aunque es
de orden econdémico, también tiene sus secuelas culturales. Esta fue
la gran explotacién minera en la época del virreinato, ya que la mano
de obra explotada en las minas estuvo constituida fundamentalmente
por la poblacién indigena a través de los sistemas de la mita (trabajo
especializado por oficios en que el estado obligaba a los nativos a
laborar sin descanso, obteniendo por eso salarios infimos).

También, otro aspecto a destacar en los territorios ocupados, fue
la imposicién del tribunal de la Santa Inquisicién al igual que lo
habian hecho en Europa a los “herejes”. El mismo estaba integrado
por un fiscal, un comisario y tres inquisidores, y sus castigos llegaban
desde crueles azotes en lugares publicos hasta personas quemadas en
la hoguera. A través de diferentes afios los cronistas registran alrede-
dor de 400 castigados por este tribunal, de los cuales unos 60 fueron
quemados publicamente en la hoguera.
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Haciendo un pre andlisis de estos primeros tiempos de domi-
nio de los colonizadores durante la época del virreinato del Per, se
puede deducir que las actividades de orden econémico y expansio-
nista fueron influyendo poco a poco en la mentalidad peruana, en su
idiosincrasia y en definitiva, en actos de sumisiéon que dan al traste
con un comportamiento en que poco a poco los factores culturales se
fueron adaptando a las nuevas tendencias y en el exagerado respeto
(por llamarlo de alguna manera) a los ciudadanos extranjeros inde-
pendientemente de sus ideas injerencistas, cuestion que actualmente
estd en correspondencia con el concepto de interculturalidad.

Renglén aparte merece el comportamiento de la industria en
época de la colonia, ya que a pesar de que las civilizaciones prehispa-
nicas mostraron un gran desarrollo en ello, las nuevas construcciones
espafiolas fueron incipientes y rudimentarias con carencia de tecni-
ficacién. Esta contradiccién llegé al extremo de que, por imposicion
de la corona espafiola, en la primera etapa del virreinato quedé total-
mente prohibido el desarrollo de la industria y la construccién, esto
duré por varios afos, pero luego comenzaron las grandes edificaciones
sobre todo en las ciudades de Lima y Arequipa para uso exclusivo de
los espafioles y criollos descendientes de ellos.

Como hemos comentado, en el Pert,lo mismo que en otras tierras
ocupadas por los espafioles en América, hubo una transmisién de for-
mas arquitectonicas basadas en las técnicas europeas que se adaptaron
a nuestros medios durante la colonia.

Las obras arquitecténicas que se produjeron ademds de la in-
fluencia europea, tuvieron también una influencia de lo pre-hispénico
formando la arquitectura denominada “mestiza”; esta transcurria de
las formas neoclasicas donde se aprecia un eclecticismo donde al igual
que las capitales del Caribe, predomina el caricter gético combinado
con lo morisco producto a su vez de las tendencias que tuvo Espana
durante las invasiones en sus guerras con los moros. Es por ello que
en las grandes capitales latinoamericanas hoy en dia resultan de gran
admiracion las construcciones al estilo de Granada y de Sevilla. (Ver
Figura 24).
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Precisamente por el enfoque de este trabajo sobre el papel de la
educacién en la interculturalidad peruana, vale la pena hacer un breve
estudio de la educaciéon durante la colonia.

Al respecto, el peruano de hoy en dia se ha percatado de forma
mayoritaria que la educacién constituye cierto freno para las clases
gobernantes que necesitan de un pueblo inculto al que se le pueda
engafiar facilmente.

Este arraigado concepto que ain persiste, todavia tenia mds for-
taleza en la época colonial y neocolonial. Segin diversos estudios la
educacién durante la colonia presentaba las siguientes caracteristicas:

1. Elitista: ya que el acceso a la educacién fue un privilegio de
las clases dominantes. Estos eran espafioles, criollos ricos hi-
jos de espafioles y caciques. Por tanto, el pueblo que era el
que producia los recursos se les excluia de recibir educacién
alguna a no ser, la derivada empiricamente en la perfeccién
de sus oficios.

2. Dogmitica: se imponia con métodos escoldsticos y arcaicos
traidos de Espafia, no pudiendo ser cuestionada por nadie y
negando el porqué de las cosas.

3. Absolutista: debido a que era impuesta hegemdnicamente por
el Estado con rigidos patrones ya establecidos.

4. Memoristica: las lecciones eran repetitivas y el alumno sélo
podia memorizar sin cuestionar lo que dictaba el profesor.

5. Patriarcalita: en este aspecto, al menos durante la mayor parte
de la colonizacién, la mujer estuvo excluida de recibir educa-
cién, con la contada excepcién de algunas familias de poder
econémico, donde por razones de estatus, la mujer recibié
un tipo de instruccién educativa, aunque elemental y simple.

6. Religiosa: la imposicién religiosa basada en la fe cristiana fue
una caracteristica fundamental de la sociedad colonial y no
estuvo ajeno al quehacer educativo. Predominaron los conte-
nidos de filosofia escoldstica medieval y de metafisica espiri-
tual. Como caso curioso, perduraron por siglos las cartillas de
lectura que comenzaban con el abecedario: Cristo, A, B, C...

7. Estricta: los alumnos eran severamente disciplinados para
el aprendizaje de las lecciones impartidas en clase, llegando
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incluso hasta el castigo fisico cuando no memorizaban algo o
cuestionaban elementos de una leccién de clases.

8. No ordenada: debido a que en la época colonial no existi6 un
sistema que normase y regulase los aspectos concernientes a
la educacién biésica y superior, cada centro se regia por pro-
gramas y normas propias independientes entre si.

9. Solo instructiva: a pesar de que se dictaban normas morales
que en algo tenian que ver con el comportamiento social, so-
bre todo de obediencia, para nada se tenian en cuenta com-
ponentes afectivos y mucho menos de colectividad humanista.

Precisamente el cardcter clasista y eminentemente religioso de este
tipo de educacién estaba en concordancia con las caracteristicas men-
cionadas.

Haciendo un balance del modo de vida del Pert en la época co-
lonial respecto entre otras cosas a su multiculturalidad, podemos enu-
merar los factores que incidieron de forma directa en esta formacién
sociocultural:

a. Elencuentro con infinidad de culturas y etnias.

Esto no permitié propiciar una forma de actuar singular en
todas las regiones conquistadas; lo que llevé a organizar esta
colonizacién con un orden de aceptacién y servidumbre como
hicieron en otros territorios conquistados.

b. La contradiccién de hallar civilizaciones con cierto grado de

desarrollo y el encuentro de costumbres y modo de actuar
diferentes.
Lo anterior no permitié una sojuzgacién pacifica y lineal
como lo habian hecho en territorio de las Antillas donde los
aborigenes acataban sumisamente lo impuesto por las leyes
de la corona.

c. La imposicién de una religién monoteista lo debidamente
desarrollada, a territorios diferentemente politeistas.

d. El descubrimiento de riquezas inimaginables por los con-
quistadores en todos los sentidos, lo que provocé ansias de
expansion cada vez mds acentuadas y el descubrimiento y
ocupacién de otros territorios.

95



El papel de la educacion y el desarrollo de la ciudadania intercultural en el Perii

e. Las contradicciones y luchas internas de los territorios ocu-

pados.
Ello constituy6 un factor muy favorable para los coloniza-
dores, quienes aprovechindose de esta contradiccion les fue
muy fécil anexar grupos étnicos rivales a su ejército para que
combatieran a sus propios hermanos. Al parecer, esto permeé
durante siglos la mentalidad de los peruanos, donde la riva-
lidad prevalecia con sus negativas secuelas que atentaron con
el concepto de interculturalidad y la aceptacién mutua entre
ciudadanos.

t.  La gran diferencia cartogréfica regional encontrada a lo largo
y ancho del territorio inca, fue una cuestién que mds bien
result6 un obstdculo para aniquilar todas las culturas, elemen-
to que hoy en dia se puede apreciar en casi todos los paises
suramericanos y que también incide de forma directa en la
interculturalidad.

g. Elfreno al gran desarrollo autéctono que venia sucediéndose
en el Pert que cedié su lugar cultural a las costumbres occi-
dentales totalmente ajenas a los conquistados.

Como se puede apreciar, nos hemos referido al modo de vida, costum-
bres, y caracteristicas generales durante la época colonial basindonos
en la interculturalidad.

sEs por ello que, debido a las sobradas contradicciones antagé-
nicas, llegé el momento de la emancipacién y liberacién del yugo
espanol, que estallé con bastante simultaneidad y con denominadores
comunes en el Cono Sur latinoamericano.

Al respecto se ha escrito lo suficiente de estas guerras indepen-
dentistas, exponiendo a sus méximos gestores, Bolivar, San Martin
y Sucre entre otros patriotas. Es por ello que aunque nos llenen de
orgullo y ejemplo, no es objetivo de este volumen referir sus detalles,
ya que su estudio seria bastante extenso y nos apartariamos del tema
central, o sea: la interculturalidad.
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La migracion hacia la ciudad y sus consecuencias

omo ha afirmado Capel (1997) de la Universidad de Barcelona:

La inmigracién ha sido una caracteristica permanente de las ciuda-
des desde el comienzo de la historia. La inmigracién es consustancial
a la ciudad y ha significado una aportacién de gran valor, factor de
crecimiento econémico y de innovacién. Y lo sigue siendo hoy a pe-
sar de que los cambios en las sociedades desarrolladas exigen en la
actualidad una menor demanda de mano de obra y, por consiguiente,
un menor nimero de inmigrantes para el mercado de trabajo.

Efectivamente, este es un fenémeno que se ha originado durante
siglos y sigue manteniéndose, en algunos casos (como en los paises
no desarrollados), arrojan cifras alarmantes y han provocado una su-
perpoblacién de individuos, la mayoria no aptos para la ocupacion
laboral y profesional que exige el desarrollo de las grandes ciudades.

Durante la sociedad pre industrial las migraciones resultaron un
factor clave, en la regulacién y supervivencia de las poblaciones urba-
nas, ya que la ciudad necesitaba mantener su poblacién y crecer desde
todo punto de vista.
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De ahi que, en las grandes urbes, analizando su génesis, la mayoria

de las familias poseen rasgos ancestrales radicados en otras regiones

alejadas de la ciudad.

Volviendo al articulo ya resefiado antes por el investigador Capel (1997):
La situacién demogrifica de las ciudades empez6 a experimentar
cambios significativos en el siglo x1x, ante todo en los paises que mds
tempranamente realizaron la Revolucién industrial y demogrifica. En
efecto, a partir de fines del xvi11 las ciudades inglesas, primero, y otras,
mds tarde, dejaron de experimentar tasas negativas de crecimiento
vegetativo, gracias a la reduccién de la mortalidad. Pero no por ello los
movimientos inmigratorios desaparecieron. De hecho, se mantuvie-
ron o aumentaron, lo que, como es sabido, aceleré considerablemente
el crecimiento de la poblacién urbana...

El crecimiento por inmigracién ha alcanzado una fuerte intensidad,
como resultado del éxodo rural a gran escala “que vacia literalmente
el campo, especialmente en América Latina y en Africa, de sus ele-
mentos mds jévenes y mds emprendedores”. En lo que se refiere al
conjunto de los paises iberoamericanos, algunos cilculos someros
estiman que entre 1940 y 1970 el éxodo rural supuso el déficit de
unos 51 millones de personas que en igual cifran habrian pasado a
las ciudades, representando el 63 por ciento del incremento total del
sector urbano en esas tres décadas

Desde luego que, si la migracién interna arrojé saldos positivos para el
crecimiento y prosperidad de las ciudades, llegé un momento en que
estas ciudades se saturaron y las zonas rurales comenzaron a mermar.
Entonces, las capacidades de las ciudades no soportaron ni soportan
este acelerado crecimiento, comportindose este, de acuerdo a: nece-
sidades urbanisticas, poblacién aceptada y condiciones 6ptimas de la
forma siguiente la cual ofrecemos con fines exclusivamente didacticos:
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Fig. 3. Comportamiento esquemdtico
aproximado de la migracion interna

MIGRACION INTERNA

Saturacién
Capacidad citadina
Necesidad urbana

4

I1I

II

»
1 4

EXPANSION DE CIUDADES

Fuente: Elaboracion propia.

Este denominador comin constituye un fenémeno a nivel universal,
aunque se acentiia con mds fuerza en los paises tercermundistas, de
los cuales podemos brindar la siguiente sintesis con el fin de un mejor

analisis:

2. EN EL ASPECTO ECONOMICO:

* La mano de obra barata y con poca calificacién.

 La falta de garantia legal que proteja a los trabajadores.
* La cesantia inesperada cuando se han saturado las obras.
* La falta de condiciones materiales para las familias in-

migrantes.

* El crecimiento de barrios insalubres sin un minimo de
condiciones de vida.
* La multiplicidad de oficios emergentes sin oportunidad
a especializacién.
* La explotacién sin limites provocando sobrecarga de ho-

ras laborales.

b. EN EL ASPECTO SOCIAL:

* La escasa oportunidad de una educacién adecuada.
* El aumento desproporcionado del trabajo infantil.
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* Las conductas delictivas y su aumento.

* El crecimiento de la trata y la prostitucién.

+ La falta de oportunidad a estudios superiores.

» La escasa garantia en las leyes de proteccién ciudadana.

* La negacién a incorporarse a un sistema de salud ade-
cuado.

* Ladiscriminacién o xenofobia interna.

* La desventaja a participar de una interculturalidad en el
sentido practico.

Comentando algunos de los aspectos notorios antes senalados,
podriamos plantear lo siguiente:

Como bien decia el citado autor de la universidad de Barcelona
en su articulo: LOS INMIGRANTES EN LA CIUDAD. CRECIMIENTO
ECONOMICO,INNOVACION Y CONFLICTO SOCIAL, al principio estas
migraciones campo-ciudad, permitieron un desarrollo urbanistico
acelerado y un aumento de la produccién fabril en la naciente in-
dustria.

Desde luego que esto constituyé un elemento positivo que con-
tribuy6 decisivamente a dicho desarrollo, tanto urbanistico como in-
dustrial. También hizo que crecieran y se modernizaran las ciudades.

Retomando a Capel:

La migracién es un proceso de movilidad espacial y social que ha
permitido la ocupacién de todo el espacio terrestre y la mejora de las
condiciones de vida de la humanidad. A las ciudades les ha permitido,
como hemos visto, el mantenimiento de su poblacién y el desarrollo
de su actividad econdémica.

Desde luego que, en estos pérrafos, el autor se estd dirigiendo a la
etapa inicial de estas migraciones que corresponde a los segmentos
I'y IT de nuestra gréfica presentada en la figura 25, pues como todo
proceso dialécticamente social sometido a cambios, el equilibrio es
algo temporal determinado por lapsos o sélo por instantes. Eso de-
pende de la velocidad a la cual se someta ese proceso.
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Pero volvamos al anilisis general mencionado con anterioridad
cuando eclosiona en la ciudad la saturacién de ciudadanos provenien-
tes de dreas rurales. En el plano econémico:

Los propietarios o duefios de negocios y proyectistas de obras,
han aprovechado la desesperacién de los inmigrantes en buscar una
fuente laboral para ofrecerles un salario mds bajo que el habitual. Esto
ha ocurrido durante siglos y en la sociedad actual persiste en varios
paises, incluyendo a los llamados “desarrollados”.

Muchos de ellos, arriban a las ciudades sin una documentacién
debida o mediante tramites irregulares; de aqui que, una vez dentro
de su labor, no tengan el minimo derecho a reclamacién alguna como
ya lo podian hacer los trabajadores regulares.

De la misma manera, como en una gran cantidad de casos, la obra
culmina, entonces el obrero se queda en el desamparo total. Incluso
muchos, han traido a su familia que, momentineamente también se
quedan sin un techo donde guarecerse.

Lo anterior ha provocado el asentamiento y hacinamiento de
familias enteras que no le ha quedado mds remedio que establecerse
en zonas de la ciudad. Esto ha provocado la infinidad de barrios mar-
ginales que pululan en varias grandes urbes de Latinoamérica.

Desde hace mucho, sobre todo en la segunda mitad del siglo xx,
se hablaba de las conocidas favelas de Sao Paolo y Rio de Janeiro en
que los inmigrantes locales, al no hallar terrenos donde ubicar sus
viviendas, recurrieron a los incémodos y escalpados cerros para esta-
blecerse. Hoy dia, el panorama se ha extendido a los demds paises y a
megaciudades como por ejemplo, Lima.

En las grandes ciudades peruanas, el paisaje forma parte del pa-
norama comun, donde sus habitantes, en la mayoria de los casos, ca-
recen de agua potable y alcantarillado, por lo que los gobiernos se han
obligado a tomar medidas improvisadas que no se han contemplado
en sus plataformas programaticas.

También, muchos de sus moradores se ven en la necesidad de
buscar empleos emergentes con alto grado de inestabilidad, sin un
respaldo legalmente sélido.

Desde luego, no es nada nuevo conocer que lo econémico reper-
cute directamente en lo social por lo que los ciudadanos que viven
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en estas condiciones, tienen una minima posibilidad de que sus hijos
reciban una educacién adecuada, y algunos se quedan solamente a
recibir clases hasta los escasos niveles elementales de aprendizaje.
Otros pasan a la fila de los iletrados o analfabetos funcionales. Ellos se
observan muy a menudo dedicados a la venta ambulante de productos
en edades tempranas por la necesidad de subsistir.

Esto crea las condiciones adversas para que algunos, cuando llegan
a la adolescencia y juventud, se dediquen a labores incorrectas como
el vandalismo, la prostitucidn, etc.

Demis estd decir que, las condiciones higiénicas o sanitarias no
son las mejores, y el mismo medio donde conviven, es causa directa
de esa insalubridad, lo que los hace vulnerables a distintos tipos de
enfermedades para las que no hay una atencién adecuada.

Pero aquellos que han tenido la suerte de llegar a estudios su-
periores a base de tesén y una abnegacién admirable, a veces no son
totalmente aceptados por sus compaieros de clases. De ello que sean
victimas de “bullying”, palabrita muy de moda que, prestada del idio-
ma inglés significa acoso escolar y que en muchos centros de estudio
se ha incrementado.

En esto, hemos revisado numerosas tesis de maestrias y docto-
rados de diferentes universidades peruanas que hacen un estudio del
tenémeno en si dentro del asunto de la interculturalidad, pero en
ninguna de ellas se puede notar la proposicién de soluciones efectivas.

También el nuevo curriculo nacional lo tiene contemplado dentro
de sus normativas derivadas en competencias. Por eso consideramos
que se ha dado un paso de avance en este aspecto, pero siendo hones-
tos, ha sido sélo un solo paso que se fundamenta desde las intenciones
humanas y de buena fe, a la accién oportuna, eficiente y practica para
lograr la equidad a la que todos aspiramos.

Es por ello que como planteamos en el titulo de este trabajo, to-
davia hay camino por recorrer para que la educacién cree las premisas
necesarias y se fomente una verdadera interculturalidad como a la que
aspiraban los tedricos.

Muy a propésito de este trabajo escojamos algunos datos intere-
santes proporcionados por la revista que patrocina el Grupo de And-
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lisis para el Desarrollo (cRADE) de los autores Balarin, M y Alcizar
L. (2017) quienes plantean:

Antes de profundizar sobre el proceso de transicion a la adultez entre
los jévenes de contextos urbanos vulnerables desde una perspectiva
cualitativa, es importante conocer quiénes conforman este grupo po-
blacional y en qué elementos se manifiesta su vulnerabilidad.

Esta seccién mostrara cudl es la situacion de los jévenes urbanos de 15
a 24 afios a escala nacional en el afio 2014, en una serie de indicadores
clave de educacién, empleo, salud y confianza en las instituciones.
Para ello, utilizamos la base de datos del INET como fuente secundaria.
Alo largo de la dltima década, se ha incrementado en el Pert el acce-
so ala educacién secundaria y superior de estos jévenes. Entre el 2004
y el 2014, su tasa de matricula en educacién secundaria aumenté de
79,5% a 86,7%, mientras que la de educacién superior crecié de 57,9%
a75,4%. Por otro lado, en lo que respecta al nivel educativo alcanzado
(ilustracién 2), la mayoria de estos jévenes cuenta con educacion se-
cundaria completa y mds del 50% estudia o ha culminado una carrera
en un centro de educacién superior (instituto o universidad).

Al desagregar por sexo, hay una mayor proporcién de mujeres (59,1%)
que 9 Para este andlisis se utilizan diversas fuentes, como la Encuesta
Nacional de Hogares (Enaho), Estadisticas de Calidad Educativa
(Escale — Ministerio de Educacién), y la Encuesta Demogrificay de
Salud Familiar (Endes) del 2014, que permiten elaborar los indicado-
res por dimensiones clave como son la educacion, el trabajo, la salud,
etc. Los indicadores se presentan para toda la cohorte de jévenes (de
15 a 24 afios) en zonas urbanas y también se desagregan por carac-
teristicas individuales, del hogar y de la comunidad. 26 Transiciones
inciertas: una mirada a los jévenes de contextos urbanos vulnerables
de Lima de hombres (50,3) cursando estudios superiores.

Cuando se compara a la poblacién por lengua materna, se observa
que el porcentaje de hispanohablantes (55,4%) que cursa o ha con-
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cluido la educacién superior es superior al de la poblacién de habla
indigena (41,4%).

Sin embargo, en contextos vulnerables —como los hogares en pobre-
za 'y pobreza extrema—, la proporcién de jévenes que asiste o que ha
concluido la educacién superior es baja. En el caso de los jévenes de
hogares en pobreza extrema, el 50% cuenta con secundaria incompleta
o completa, y el 30% con primaria incompleta o completa; tan solo el
20% de estos jévenes se encuentra cursando educacién superior. En
los hogares pobres, la proporcién de jévenes que solo cuenta con pri-
maria es menor: la mayoria (43%) tiene secundaria completa, el 20%
secundaria incompleta y el 24% se encuentra cursando o ha concluido.

Estas cifras actuales, corroboran lo planteado en parrafos anteriores
donde se aprecia estadisticamente que tan sélo el 20 % se encuentra
cursando estudios superiores que en la mayoria de las veces no logran
concluir, debido precisamente a esa falta de oportunidades o a la ne-
cesidad de trabajar.

Es cierto que ha existido un discreto incremento comparandolo con
afos anteriores, pero la diferencia es notable respecto a los jévenes
de las ciudades que han tenido la oportunidad de cursar sus primeros
estudios en colegios privados caros y luego, continuar en universidades
de igual rango.

Otro andlisis interesante que hacen las autoras Balarin y Alcdzar,
se refiere a los pobladores de Pert de habla indigena y su acceso a la
Educacion Universitaria en comparacién con los mismos habitantes
de esas zonas de pobreza, que nacieron en la ciudad y su diferencia
sustancial.

Asimismo, en el citado articulo de GRADE, los mismos autores,
ofrecen la tltima tabla estadistica del afio 2014, que compila resultados
muy interesantes respecto a las oportunidades de escolaridad en esas
zonas desfavorables, cuestién que a lo largo de este libro lo asociamos
consecuentemente al concepto de interculturalidad, ya que en este
capitulo nos referimos a zonas vulnerables y a su procedencia. De
dicha tabla, escogeremos algunos elementos:
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Fig. 4. Nivel escolar segiin estatus de vida y procedencia.
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Fuente: Elaboracién propia. Adaptado de Enaho 2014.

La gréfica por barras diagramaticas ilustra perfectamente el compor-
tamiento de la distribucién porcentual de los niveles de Ensefanza
entre los distintos sectores, por lo que vale la pena hacer un breve
andlisis de su lectura para corroborar los criterios expuestos anterior-
mente y llegar a las siguientes conclusiones:

Primera: El total de mediciones y la situacién de alumnos que no
se consideran en extrema pobreza (los no pobres segtin la media) guar-
dan cierta semejanza en cuanto a su estatus académico comparadas
con la primera barra general. Esto es un indicador que puede resultar
engafioso a la vista de los directivos, pues pueden tomar este “valor
medio” como referencia y ello nos llevaria a un concepto absolutista,
aunque se nota claramente en el aspecto: primaria incompleta, una
desventaja importante respecto a este valor medio.

Segunda: Comparando la barra dos con la tres, resalta que los
alumnos que tienen la primaria incompleta, es mucho mids favorable
en los “No pobres”, ya que como sefialamos, el resultado arroja alre-
dedor de un 12 % en los que se encuentran en pobreza extrema. El
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mismo contraste se observa en cuanto a la culminacién de estudios
primarios de un 18 % de los No pobres respecto a una infima cantidad
en cuanto a los comparados que no logran culminar estos estudios.

Tercera: En cuanto a la Secundaria incompleta, la comparacién
se distancia atin mds, en proporcién de 8/25 en rangos porcentuales.

Cuarta: Sin embargo, sobre estudios concluidos de Secundaria
Bisica, la diferencia arrojada no es tan desproporcionada. Esto puede
explicarse porque de acuerdo a las encuestas aplicadas, aquellos que
necesitan trabajar de inmediato en algunas empresas, les exigen este
nivel terminado.

Quinta: Siguiendo esta comparacién, se infiere ficilmente que, los
alumnos No pobres, logran a ingresar a la universidad en una propor-
cién de 20/55 respecto a los pobres; es decir, mas del doble.

Sexta: Es bastante significativo el comportamiento de alumnos
cuya lengua materna es el espafiol y los que provienen de lenguas
autéctonas del Perd, donde se observa cierto progreso respecto a épo-
cas anteriores sobre todo en los grados elementales de la Educacion
Bisica. Ya en la continuacién de Estudios Superiores, los primeros
gozan del doble de ventaja para convertirse en profesionales.

De todo esto, no cabe la menor duda que el fenémeno de migra-
cién hacia las ciudades, viene convirtiéndose en un fenémeno social
con las consecuencias que ello implica, entre ellos, la interculturalidad
dentro de un mismo pais lo suficientemente heterogéneo para que se
tusionen arménicamente distintas costumbres y formas de vida.
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El mestizaje en el “Perii

i bien es importante el andlisis anterior sobre los resultados mi-

gratorios y el desplazamiento hacia las grandes ciudades; tam-

bién resulta imprescindible un estudio que tiene que ver mucho
con la interculturalidad en el pais y la composicion étnica.

Nos referimos al mestizaje en la nacién, producto de las migra-
ciones internas y otros factores de orden externo.

Para ello nos basaremos en un reciente articulo publicado en el
diario El Comercio recientemente por el Doctor Contreras, C. (2018)
de la Pontificia Universidad Catdlica del Pert, quien en su parte in-
troductoria afirma categéricamente: “A pesar de dos siglos de vida
republicana, en el plano étnico social mantenemos el perfil de una
sociedad colonial”.

El autor, expone claramente sus argumentos, de ahi que lo ha-
yamos tomado de referencia como criterio de especialista para este
estudio en que el autor sigue opinando:

Una reciente encuesta desarrollada por el Instituto de Opinién Pu-
blica de la ya centenaria Pontificia Universidad Catélica del Pert ha
explorado la identidad étnica que los peruanos tienen de si mismos;
es decir, scomo nos sentimos? o ¢qué consideramos que somos: blan-
cos, mestizos, indios? No es una sorpresa que la mayoria (56%) se

107



El papel de la educacion y el desarrollo de la ciudadania intercultural en el Perii

considera mestizo; siguen luego los grupos originarios o indigenas,
que en esta encuesta fueron divididos entre quechuas, aimaras y na-
tivos amazonicos, con 34%, y mucho mds abajo: los blancos (7%) y
afroperuanos (3%).

Y basado en esta encuesta, donde cada ciudadano se autodefine ét-
nicamente, con el criterio de su origen de arraigo, Contreras sigue
opinando:

La encuesta presenta también las variaciones regionales. El oriente y
el norte representarian las regiones mestizas por excelencia, ya que ahi
este grupo llega a representar a tres de cada cuatro personas.

En el oriente (la selva amazdnica) los mestizos superan incluso cla-
ramente a los nativos amazdénicos, que solo alcanzan el 13%. En las
regiones sur y central (que excluye al polo urbano de Lima y Callao)
dominan los indigenas, con 64% y 72%, respectivamente. Lima Me-
tropolitana se muestra mds o menos similar al promedio nacional,
con cierto aumento de los mestizos, que crecen hasta llegar al 63%,y
de los blancos (9%).

Los sesgos étnicos se vuelven mds acusados cuando se cruzan con
variables clasistas. El perfil del hombre blanco es en el Pert el de una
persona del nivel socioeconémico A, que goza de educacién univer-
sitaria y vive en una zona urbana residencial con buenos servicios
publicos, mientras el descendiente de los grupos étnicos originarios
pertenece al nivel socioeconémico E, llega solo a la educacién prima-
ria y habita en el campo en una vivienda precaria de pobres servicios
publicos. Salvo en estas categorias extremas, en todas las demds, los
mestizos son mayoria.

Es decir que el autor, hace un deslinde lo suficientemente explicito, no
sobre el concepto en si, sino también del andlisis social que conlleva
o debe conllevar el término de interculturalidad en la nacién desde el
punto de vista ideolégico, cultural y epistemolégico.
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El escritor del articulo defiende la idea que en el plano étnico
social los peruanos mantienen el perfil de una ciudad colonial donde
los descendientes de los colonizadores ostentan ciertos privilegios
en todas las esferas de la vida, mientras que los descendientes de
las disimiles culturas aborigenes se mantienen como una poblacién
desfavorecida tanto en su interrelacién social en diferentes contextos
y también por el Estado.

Desde luego, que estas acciones étnicas clasistas resultaron mucho
peor en el pasado, pero a través de varias investigaciones entre ellas
la encuesta que mostramos en la figura 29 nos indica claramente que
todavia quedan pendientes muchos rezagos que no hacen prosperar
al pais en ese sentido.

En el estudio reciente que comentamos, prevalece la idea de que
las personas reconocen su identidad étnica. En ese aspecto habria que
cuestionarse si lo anterior era de vital necesidad. Por supuesto se hace
hincapié en el mestizaje no como una consecuencia étnica, sino como
una forma de solapar las consecuencias en cuanto a interculturalidad
dirigida subliminalmente hacia la xenofobia y racismo que en algunos
sectores se acentua en la actualidad.

Resultan interesantes, los criterios manejados por Antonio Zapata y
Paolo Drinot. De acuerdo con esta ideologia, aceptarse mestizo impli-
caba una renuncia a los origenes étnicos o geogrificos diferenciados,
para fundirse en una amalgama nacional, que facilitaba la integracién
e igualacién con los demds habitantes del pais.

Para los indios el mestizaje fue presentado como un ascenso, en la
medida en que en la época colonial los mestizos gozaron, por lo ge-
neral y en la préctica, de mejores consideraciones que los nativos. El
mestizaje implicaba la incorporacién a la vida urbana y a la economia
moderna; para los indios fue presentado como una forma de progreso
y casi como un deber nacional. En esta linea, fue sintomdtico que el
censo de 1940 no considerara al grupo de los blancos como diferente
al de los mestizos, sino que creé una sola categoria de blancos y
mestizos, que alcanzé el 52% del total, lo que permitié al presidente
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Manuel Prado presentar al Perti como un pais occidental y moderno
b
que habia superado su herencia indigena.

Y sigue comentando el autor, brindando detalles significativos y muy
poco conocidos, al menos por gran parte de la poblacién comin in-
cluyendo a estudiantes universitarios:

En esta ideologia parecen haberse sumergido también los directores
del estudio de la PucP ya que, quizis sin ser conscientes de ello, han
favorecido la expansién del mestizaje en la encuesta con actos como la
omisién de los grupos originarios de la costa, como si el indio costefio
no existiera. Aunque la conquista espafiola literalmente diezmo a la
poblacién indigena de esta region, los tallanes, moches, chinchas y
chiribayas no desaparecieron. Sobre todo, en el norte, sobrevivieron y
se recuperaron demogrifica y culturalmente, al punto que el etnégrafo
aleman Heinrich Brining pudo hallar todavia a personas hablando

la lengua muchik en el siglo x1x.

También se han omitido a los inmigrantes asidticos o sus descendien-
tes, que si fueron contemplados en los censos de 1876 y 1940, como
“raza amarilla”. Con dicha ausencia, también quedaron invitados im-
plicitamente a integrarse en el grupo de los mestizos.

El hecho de que en las regiones sur y central la autopercepcién in-

digena alcance proporciones tan altas, puede entenderse como una
resistencia a la ideologfa del mestizaje. Con vistas al bicentenario
de la independencia, resulta oportuno reflexionar acerca del tipo de
identidad nacional y cultural a que aspiramos los peruanos.

A continuacién, presentamos una tabla estadistica llevada a cabo du-
rante el 2017 acerca del origen étnico de los ciudadanos.
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Fig. 5. Autopercepcion étnica.
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Analizando el mestizaje no sélo desde el punto de vista cultural, sino
también desde el histérico, podemos afirmar que este surgié desde el
momento en que los espafoles colonizaron nuestros territorios. Por los
peligros que podia acarrear la aventura a conquistar tierras desconocidas,
los visitantes venian sin sus mujeres y fue inevitable que tomaran por la
fuerza a la mujer indigena para satisfacer sus apetitos sexuales.

Entonces, claro estd que hubo racismo en dicho proceso, pues
poseer u obligar a una mujer a ser sometida sin su consentimiento es
un signo visible de agresién sexual y fisica.

Sin embargo, hubo excepciones infimas en algunas uniones matri-
moniales; un ejemplo de ello fue la alianza que provocé el nacimiento
del Inca Garcilazo de la Vega.

También es muy conocido el caso del Virrey de Espafia quién se
enamoré perdidamente de una indigena conocida como la Perricho-
li, a la que colmé de privilegios y lujos, pero tanto este, como otros,
fueron hechos que no constituian la generalidad.

Actualmente cuando se habla del pasado se glorifican las hazafas
y el modo de vida de los antiguos peruanos en su avanzada agricultura,
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en la construccién, en los sistemas de riegos y en los monumentos his-
téricos; sin embargo, cuando se habla sobre la presencia de indigenas
en el presente, asoman actitudes de rechazo y molestia en la gente, al
extremo de considerarlo como una ofensa, es decir, en el subconsciente
se niega aceptar parte de la historia autéctona. Este es un aspecto de
la interculturalidad en el que todavia hay que seguir trabajando en la
poblacién, por tanto, hoy dia, el mestizaje se define méds como nega-
cién que como afirmacion.

Lo planteado anteriormente sobre la realidad del pais se puede
afirmar que cuando se habla de los antepasados se hace con orgullo,
pero cuando nos enfrentamos al presente hay una especie de ver-
glienza irracional que nos divide y confunde, ya que nuestra nacién es
multicultural y respetada por sus riquezas culturales a nivel mundial.

Dentro de este mestizaje, hay quienes confunden multicultura-
lismo con interculturalidad, sin embargo, existen diferencias concep-
tuales que traen consigo acciones en muchos casos no muy ortodoxas.

Explicindonos mejor, cuando los colonizadores se expandieron a
diversas tierras de América Latina, la practica fue extensiva; por ello co-
menzaron a hablar de minorias étnicas estableciendo las politicas mul-
ticulturales a esos grupos diversos que en una época eran minoritarios,
pero han cambiado de contexto en épocas recientes. La cuestion surge
cuando bajo el concepto de minoria se refieren también a otros grupos
sociales como los originarios llamados despectivamente indigenas.

Los paises de América Latina son plurales por su composicién
étnica y multiculturales por la diversidad de grupos étnicos diferentes.

Toda esa amalgama cultural hoy se ha fusionado gran parte de ella
en las ciudades como hemos analizado en parrafos anteriores, por lo
que en estos momentos no se pueden catalogar como minorias, con
las consecuencias sociales que engendra esto.

A modo de hacer una interpretacién mads justa sobre esas llamadas
minorias, presentamos la figura 32, que demuestra lo contrario.

Observando los datos de la tabla, se infiere un analisis significativo
arrojado por los mismos.

Por ejemplo, Perd ocupa el tercer lugar porcentual tanto en ame-
rindios como en mestizos y s6lo un 12 % de ciudadanos criollos.
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En cuanto a la cantidad de ciudadanos procedentes de Africa, la
cantidad es pricticamente insignificante. La tabla muestra un valor
cercano al 0%. Esto se debe en gran parte a que, durante el virreinato,
se exploté en demasia la mano de obra autéctona sin necesidad de
traer esclavos de la raza negra como ocurrié en los casos de Cuba,
Puerto Rico, Reptblica Dominicana y Brasil, donde pricticamente
aniquilaron a los habitantes de la raza aborigen y recurrieron a la trata
esclavista al igual que ocurrié en Estados Unidos.

En Peru el censo de 2007 registré una poblacién total de poco mds
de veintisiete millones de personas y una poblacién indigena de mds
de once millones. Este 44% categorizado como indigena estaba dis-
tribuido en setenta y dos grupos etnolinguisticos ubicados en dos
regiones internas diferenciadas: la selva amazdnica con pequefios
grupos que hacia 1970 comenzaron a agruparse en organizaciones de
cardcter y reivindicacién étnicos, y la costa, los valles interandinos y
la montafia, ocupados por muchos miles de quechuas y aymaras que
sufrieron procesos histéricos y contemporineos de desindianizacién,
pasando a categorizarse y ser categorizados por la clase social de
pertenencia, esto es, como campesinos.

Hacia 1970, momento de surgimiento de los movimientos etnopoli-
ticos en toda América Latina, en Pery, las orientaciones ideoldgicas
eran homogeneizadoras de las diferencias étnicas, campesinistas y
sindicalistas, coincidiendo la derecha que buscaba la integracién y
unidad nacionales con la izquierda que buscaba la concrecién del
modelo marxista de la lucha de clases, en el que el componente étnico
debia desaparecer. Por ello, las organizaciones etnopoliticas, en espe-
cial de nivel macro, son recientes en el contexto nacional, asi como
es nuevo el reconocimiento constitucional de la pluralidad cultural y
el multilingtiismo.

Sin embargo, en el mundo andino vuelto campesino y obrero se han
reproducido histéricamente simbolos étnicos, que algunos candidatos
presidenciales se han preocupado por revitalizar e incorporar a su dis-
curso politico, como una estrategia para llegar a captar a los votantes
campesinos-indigenas (Ossio, 2014).
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Fig. 6. Tabla comparativa de la composicion

étnica entre paises latinoamericanos.
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Pais Poblacién ® R R R R B ®
Ecuador 12,646.000 39.0% 9.9% 41.0% 50% 50% ©0.0% 0.1%
Guatemala 11,385.000  53.0% 4.0% 42.0% 0.0% 0.0% 0.2% 0.8%
Peru 28,662.000 45.5% 12.0% 32.0% 9.7% 0.0% 0.0% 0.8%
Bolivia 8,329.000  55.0% 15.0% 28.0% 2.0% 0.0% 0.0% 0.0%
P.Indomestizos  68,022.000 46.9% 10.4% 35.4% 57% 11% 0.0% 0.5%
Panami 2,856.000 8.0% 10.0% 32.0% 27.0% 35.0% 14.0% 4.0%
Colombia 42,105.000 1.8% 20.0% 53.2% 21.0% 3.9% 0.a1% 0.0%
Venezuela 24,170.000  25% 16.9% 377% 377% 2.8% 0.0% 2.2%
P. Afromestizos  69,131.000  2.4% 18.5% 46.9% 271% 3.6% 0.6% 0.9%
Cuba 1,199.000  0.0% 37.0% ©0.0% 51.0% 11.0% 0.0% 1.0%
Puerto Rico 3,915.000 0.0% 74.8% 0.0% 10.0% 15.0% 0.0% 0.2%
Brasil 170,406.000 0.4% 53.8% 0.0% 39.1% 6.2% 0.0% 0.5%
%meu?i;zzna 8,373.000 0.0% 14.6% 0.0% 750% 77% 23% 0.4%
P. Afrocriollos  193,893.000 0.4% 51.6% 0.0% 40.8% 6.5% 0a% 0.4%
El Salvador 6,278.000 8.0% 1.0% 9ro% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0%
Honduras 6,417.000  77%  1.0% 85.6% 17% 0.0% 33% o05%
Meéxico 98,872.000 14.0% 15.0% 70.0% 0.5% 0.0% 0.0% 0.5%
Nicaragua 5,071.000  6.9% 14.0% 78.3% 0% 0% 06% 0.2%
Paraguay 5,496.000  1.5% 20.0% 74.5% 3.5% 0.0% 0.0% 0.5%
P. Mestizos 122,134.000 12.5% 13.7% 72.4% 0.% 0.0% 0.2% 0.5%
Argentina 37,032.000 1.0% 85.0% 1.1% 0.0% 0.0% 0.0% 2.9%
Chile 15,21.000  8.0% 527% 39.3% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0%
Costa Rica 4,024.000 0.8% 82.0% 15.0% 0.0% 0% 2.0% 0.2%
Uruguay 3,337.000  0.0% 88.0% 8.0% 4.0% 0.0% 0.0% 0.0%
P. Criollos 59,604.000  2.7%  76.7% 18.4% 0.2% 0.0% o0.1% 1.8%
Totales 502,784.000 9.2% 36.1% 30.3% 203% 3.2% 0.2% 0.%

Fuente: Etnografia de América Latina 2009.
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Como se puede apreciar, el mestizaje en la mayoria de los paises de
nuestra drea no corresponde precisamente a una minorfa, sino a todo
lo contrario, por lo tanto, responde a una interculturalidad que a su
vez es propia de una ideologia basada en el pluralismo.

También en el idioma, el Pert presenta sus caracteristicas un tanto
especiales respecto a otros paises, y asi lo podemos encontrar en los

datos que ofrece https://es.wikipedia.org/wiki/Etnograf%Cs.

En las distintas etapas de la historia del Pert el sistema de mitos
y creencias, asi como la religién y las costumbres del Perd han ido
variando. Si bien se observa una mayoria cristiana, esta religién se
entremezcla con elementos de las culturas autéctonas, de la misma
manera costumbres, creencias y leyendas se han entronizado en el
Pert, a tal punto de ser consideradas propias y tradicionales.

Desde el punto de vista lingiistico, el Pert ostenta un gran nimero
de lenguas autéctonas, aunque en franco retroceso ante el castellano
(lengua oficial del estado peruano). La variedad lingtiistica peruana
es la responsable de que el idioma espafiol en el Pert tenga cinco
variedades en su territorio.

El Instituto Nacional de Desarrollo de los Pueblos Andinos, Ama-
z6nicos y Afroperuanos del Pert (INDEPA), en su propuesta etnolin-
gtistica del afio 2010, reconoce la existencia de 77 etnias en el Perd,
ademds de la existencia de 68 lenguas pertenecientes a 16 familias
etnolingiisticas. De las 77 etnias existentes en el Pert al menos siete
estan en situacién de aislamiento.

De todo lo anterior, se desprende la necesidad de unificacién de cri-
terios en cuanto a todos los aspectos que armonicen y unan antes de
dividir.

Ello supone una unién basada en el respeto a la aceptaciéon de
culturas diferentes, tolerancia, convivencia y comunicacién arménica
como forma de contacto opuesta al racismo, la xenofobia, la discri-
minacién y la igualdad de oportunidades para todos los que convivan
en un mismo contexto geografico y cultural.

115



El papel de la educacion y el desarrollo de la ciudadania intercultural en el Perii

Lamentablemente en toda América Latina, la interculturalidad
no se ha desenvuelto en un marco de tolerancia respetuosa entre los
pueblos originales. En todo caso esta se ha esgrimido como parte
del discurso ideoldgico de varios politicos que no actian de forma
correcta en términos de leyes y aprobacién real de derechos étnicos.

Es cierto que actualmente existen decretos y normativas que sélo
quedan en el plano utépico con muy escasa concrecién practica. Ello
no converge exclusivamente en lo plural, sino que forma parte de
cierta ideologia social que en la mayoria de los casos adquiere un matiz
singular llevindose a un entorno de relaciones injustas.

Esto presupone obligatoriamente que la dindmica actual debe
transformarse al igual que se han transformado muchas cuestiones
negativas en la evolucién de la sociedad.

Los hombres de ideas mds sabias como filésofos, patriotas e inte-
lectuales, abogan hoy en dia por un verdadero pluriculturalismo, atun
de las condiciones adversas que ha conllevado un mundo globalizado,
con sus consecuencias basadas en la desigualdad.

Todavia persiste en algunos paises mestizos de América Latina,
la propaganda en anuncios publicitarios, de varios productos como
alimentos para nifios, pafiales, jabones de tocador, etc, donde se ob-
servan bebés rosados, bellos y sonrientes. No obstante a ello, aunque
limitada, ya hay una tendencia social de organizaciones humanistas a
mostrar la pluriculturalidad, al menos en su aspecto externo.

Por tanto, este mestizaje de nuestro continente ha de llevarse
con orgullo y debe marcar la via para una sociedad donde en todos
los @mbitos de la vida social se asimile con un sentido mucho mas
humanista y de comunicacién mutua.

Dicha comunicacién debe despertar una reflexion critica sobre el
respeto y conservacion de nuestros valores, donde el vocablo “diferen-
cia” vaya pasando a un plano muy lejano.
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Distintos criterios etnocéntricos
ante el enfogue intercultural

1 “etnocentrismo” es un enfoque cultural reduccionista, por
tanto, sus influencias son adversas en la consolidacién de la
unidad social cultural diversa.
Como hemos valorado en otros capitulos, este enfoque mantiene
como paradigma la diferencia y como razén de ser, la desunién, lo
mismo de forma abierta, o asolapada so algun pretexto sutil.

En palabras de Cortina (1997), citado por Indepa (2010), los enfoques
etnocéntricos suelen ubicar a la cultura dominante “oficial”, como
“superior” en relacion a las otras culturas. Bajo ese punto de vista

“narcisista’, se asume el que el progreso de las culturas “dominadas’
tiene como unica opcién integrarse en su totalidad a las culturas “su-

periores” (p. 44).

Asi, bajo este enfoque, es comun el llamado a la “integracién nacional”,
considerando que la cultura oficialista es la “verdadera”y, por ende, se
pondera la asuncién deliberada del pensamiento dnico. Ya tratamos
en capitulos anteriores las secuelas del fascismo en Alemania e Italia
que proclamaban una cultura tnica y verdadera basada en diferencias
para llegar a “igualdades ideales superiores” que al final fracasaron
rotundamente.
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Al respecto, resulta muy comun, algunos pensamientos erréneos
sobre el surgir de este flagelo social, llevando a su principal ejecutor
teérico a Hitler en la Alemania de inicios del siglo xx.

Este fue permeado por ideas segregacionistas y absolutistas que
venian desarrollindose desde épocas anteriores y que, en la Italia de
Benito Mussolini, a partir de 1919, eclosionaron drasticamente a través
de una “raza superior”. Desde luego, el dictador italiano, resulté el
maestro ideoldgico del tirano aleman.

Pero retornando a lo mencionado con anterioridad, el m4s arrai-
gado etnocentrismo, probablemente constituyé en su momento, el
eurocentrismo que se vio evidenciado en Latinoamérica a través del
etnocidio de culturas originarias y minoritarias.

Se trataba de un pensamiento hegemoénico con peligrosas re-
percusiones y desventajas sociales y culturales para el caso de Africa,
América Latina y en el caso particular que nos ocupa, en el Pera. El
mayor resultado nefasto fue el genocidio generalizado que en su préc-
tica revel su esencia de etnocidio (destruccién de culturas) practicado
con naturales y afrodescendientes.

Unido a esto, junto a la condena mortal de vidas y culturas, se
propicié el ecocidio que consistié en la sustraccién y extincién indis-
criminada de valiosos recursos naturales domesticados por los nativos
en periodos de miles de afios. Asimismo, el eurocentrismo condujo a
la prictica del desprecio, la invalidacién cultural y la negacién de los
saberes originarios por considerarlos subculturas.

Segun Campos (2011), “los cuatro flagelos destructivos que trajo la
occidentalizacién fueron: genocidio, etnocidio, ecocidio e invalidacién.
Estos fueron el sustento real del etnocentrismo que condujo a sostener
durante centurias la teoria de la superioridad e inferioridad biolégica”.

El pensamiento eurocentrista rebasé los limites del periodo colo-
nial y en los inicios de la reptblica se pudieron encontrar tendencias
que asumieron abiertamente la divisién arbitraria de, republica de
criollos y republica de indios. La repiblica de criollos jamds miré
con buenos ojos al mundo andino; por el contario, quiso consolidar
las diferencias bioldgicas, claros ejemplos de ello son las continuas
negaciones hacia la eliminacién del tributo. Bajo ese pensamiento
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xenofdbico, tanto el tributo indigena como la libertad de los afrodes-
cendientes se eliminaron treinta afios después de la independencia.

El desprecio por lo andino y afrodescendiente fundado en el eu-
rocentrismo en el siglo xx fue encarnado con grotesca definicién por
un terrateniente andino Deustua (1937) y revela todo su desprecio por
lo autéctono cuando afirma:

El Peru debe su desgracia a esa raza indigena, que ha llegado, en su
disolucién psiquica, a obtener la rigidez biol6gica de los seres que han
cerrado definitivamente su ciclo de evolucién y que no han podido
transmitir al mestizaje las virtudes propias de razas en el periodo de
su progreso... el indio no es ni puede ser sino una maquina. (p.19).

Los prejuicios raciales fundados en el pensamiento eurocentrista,
generaron secuelas en la autoestima social, ademds de socavar la es-
tructura social del Perd, y han debilitado los sentimientos nacionales,
al extremo de en varios casos, poner en duda la existencia de una
identidad nacional.

El panorama cultural genuino, al no ser valorado en toda su di-
mensién humana y social, poco ha contribuido al desarrollo de la
ciudadania intercultural. En cambio, si ha contribuido a la dispersiéon y
pérdida para siempre de muchos valores culturales del antiguo pueblo
incésico.

Desde luego, esto ha ocurrido con mayor magnitud en otros pai-
ses sudamericanos que también pertenecieron al imperio incaico y
compartieron nuestras raices que en definitiva fueron comunes en
un tiempo, pero esto no debe constituir un consuelo o mecanismo
compensatorio para los peruanos. Se debe pensar que ain no hemos
cumplido cabalmente nuestros propésitos y que la sociedad en general
debe aumentar su conciencia en ello.

A continuacién, demos una mirada a los diferentes enfoques exis-
tentes en cuanto a interculturalidad:
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Los enfoques de fusion o entremezcla

Este enfoque, sostiene que al ponerse en contacto las culturas; ambas
se disuelven, dando paso a una nueva cultura denominada mestiza
o hibrida. De hecho, esta forma de ver los encuentros culturales se
denomina en la antropologia “sincretismo”, que no es més que un
tenémeno cultural de acoplamiento que toma lo mejor de las cul-
turas en encuentro o choque. Hay variados ejemplos de sincretismo
cultural en nuestra regién como la tecno cumbia y la chicha, por sélo
citar algunos.

En los dltimos afios, algunos gobiernos han reconocido esta valia,
situando al Pert como nacién resultado de la integracién de diversas
culturas, que comprende varios factores y elementos que las caracteri-
zan. Los dos momentos histéricos mds importantes corresponden, al
gobierno del General Odria que, como parte de la interculturalidad,
abri6 las puertas de la educacién a los sectores populares y a los menos
tavorecidos, facilitando en importante medida, la movilidad social
y la oportunidad a las masas mayoritarias que hasta ese momento
estaban relegadas. El segundo momento histérico correspondid, el
gobierno de Juan Velasco Alvarado que abrié una imagen diferente
del agricultor andino y de los ciudadanos de las zonas rurales, de sus
perspectivas, y oportunidades de vida. También, encaminé sus aportes
a la mejoria de la educacién y a su masificacion, cuestion que todavia
es reconocida por muchos educadores peruanos de “la vieja escuela”.

Hubo otros mandatos en que también se consideraron estos as-
pectos, aunque en perspectivas diferentes a los ya mencionados.

En el caso del gobierno de Alejandro Toledo, gener6 una imagen
idealizada del pobre andino emergente, aunque con fines evidente-
mente politicos, acentuando la diferenciacién de forma tergiversada
y engafiosa con el fin de ganar confianza personal entre los pueblos
autdctonos, pero sin acciones muy concretas que fueran a la condicién
intrinseca de la interculturalidad. Toledo sélo se quedé en el discurso
oportunista y no predicé con el ejemplo personal.

También en el segundo gobierno de Alan Garcia Pérez, mediante
un Decreto Supremo, se limité a pedir perdén histérico al pueblo
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afrodescendiente, pero con las disculpas demagdgicas no resolvié gran
cosa.

Durante el gobierno de Ollanta Humala, se continué con politicas
de revaloracién a través de programas de inclusién y equidad, sobre
todo con las comunidades vulnerables, pero al parecer, no rebasaron
mis alla del marco politico y las abundantes promesas.

Los avances legales, sociales y de politicas pablicas son cada vez
mids promisorios hacia la integracién; pero, no por ello, estamos libres
de prejuicios lacerantes y de conductas y précticas racistas. En todo
caso, como afirma Campos (1992):

El Pert es un pais profundamente prejuiciado como consecuencia
del proceso racial sufrido desde la base misma de su conformacién
como nacién. Asi, el prejuicio racial existente en Perd promueve un
estereotipo social preconcebido que todos observamos sin someterlo
a racionalizacién y que en algunos casos manifestamos sin ser plena-
mente consciente de ello. (p. 12)

Los enfoques plurales

Desde la postura de este enfoque, los encuentros culturales son proce-
sos complejos de movilidad donde ocurre la asimilacién, dominacién
y fusién entre los valores culturales. Los intercambios inevitables son
procesos y resultados en los que se reafirman ciertos valores de cada
una de las culturas. Quiere decir, que de acuerdo a este punto de vista,
hay cierto grado de justicia y equidad, aunque atn faltan mads acciones
en ese sentido.
De acuerdo al criterio de Indepa. (2010)

El potencial de este enfoque estriba en cudnto sirvieron de plataforma
propiciadora de las dos principales tendencias de vital importancia
para nuestros tiempos y la realidad peruana: la multiculturalidad y la
interculturalidad. De hecho, aunque ambas corresponden al mismo
enfoque en teorfa y préctica, son diametralmente distintas. (p. 34).
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A manera de resumen de esta parte, podemos afirmar que, la tenden-
cia de la multiculturalidad, asume y defiende la pluralidad de culturas;
y, por ende, promueve la convivencia tolerante y pacifica entre aquellas
diferentes, consideradas a su vez como riquezas de tradicién y cono-
cimientos dentro de un determinado territorio.

Por su parte, el enfoque intercultural, es una tendencia progresista
que supera la nocién de la multiculturalidad fundada en la tolerancia,
y en cambio, asume la necesidad de puentes entre las culturas y por
eso se adhiere al concepto de aceptacién, tanto de la diversidad como
de la importancia del distinto, del otro sujeto o de la otra cultura.

Vale decir, que la diferencia esencial entre la multiculturalidad y
la interculturalidad estd dada, en cuanto este Gltimo concepto, no se
queda anclado en la sola aceptacién de la diversidad, sino que, en cam-
bio, busca la interrelacion consciente, es decir, de forma intencional, se
buscan puntos de encuentro y coincidencias entre sus pares culturales.

Eso, en los hechos, se traduce en la busqueda de politicas sociales
de integracion creativa y de objetivos comunes, a fin de lograr mejorar
la calidad de vida a favor de todos y cada uno de los habitantes de las
diferentes regiones del pais.

&l enfogue de la interculturalidad como aporte creativo

La interculturalidad se considera un aporte creativo de los dltimos
tiempos. Existen razones que sustentan esta afirmacién. Por un lado,
la interculturalidad como concepto y prictica, conlleva varios rasgos
de la creatividad, como lo son: divergencia, flexibilidad y originalidad,;
¥, por otro, la creatividad como proceso y producto conlleva objetivos
para resolver problemas.

Es decir que, la mezcla cultural puede proporcionar un sin nimero
de aportes adaptados a las condiciones materiales y sociales del pais,
a diferencia de adquirir y aceptar productos culturales forineos, en
que muchos de ellos poco tienen que ver con la idiosincrasia del pais.

En palabras de Campos (2005), “la creatividad es la capacidad para
producir, con originalidad, flexibilidad y fluidez, valores materiales y
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espirituales cualitativamente nuevos con el propédsito de satisfacer
necesidades sociales y personales”. (p. 176).

En efecto, la interculturalidad es un proceso y producto social,
creado por el ser humano para solucionar problemas de disyuntivas
culturales y sociales y, en cambio, establece situaciones de respeto,
aceptacion, intercambio y didlogo productivo entre los diferentes gru-
pos étnicos y culturales, en la que cada uno aporta y recibe de los otros.

Asi, la interculturalidad permite enfrentar creativamente el cho-
que de culturas, la pérdida de la identidad y las pricticas de dis-
criminacién y exclusién como racismos, machismos, autoritarismos,
etnocentrismos, tradicionalismos, regionalismos, faltas de respeto a
la diversidad y marginaciones de las minorias étnicas y de grupos so-
cialmente débiles y minoritarios. En el primero, destacan las mujeres,
en el segundo, estdn las personas con discapacidad.

Desde el punto de vista creativo hay dos palabras que pueden
resumir el significado de la interculturalidad: aceptacién y comuni-
cacién.

La interculturalidad como aceptacién, es una alternativa que tras-
ciende la simple “tolerancia” entre culturas, pueblos y personas. La
persona tolerante, asume que los demads son diferentes, pero que ese
diferente, aunque comparta un espacio territorial comun, no tiene
nada que ver con él. Al punto de expresar que “él vive su vida y yo la
mia”y “con tal que no se meta conmigo, puede vivir junto ami”. Es de-
cir, no se niega la existencia de otras culturas, pero tampoco las acepta.
Apenas, sélo se busca la interrelacién mecénica, formalista, pasiva e
indiferente entre estas culturas sobre la base de un término medio

Cualitativamente distinto, es el significado de la interculturalidad
como aceptacién. Por un lado, es reconocerse en el otro, en el distinto,
al ser humano diferente, necesario e importante. Eso en palabras de
Boecio significa “ser humano: uno, inico e irrepetible” pero con nece-
sidades y aspiraciones universalmente iguales en el concepto esencial
del ser humano; ademds es la comunicacién de culturas.

Quiere decir que la interculturalidad desde la éptica de la comu-
nicacién, presupone rasgos mucho mas humanos y justos que los de
una simple aceptacion.
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En su esencia, la palabra ‘interculturalidad’ conlleva la comunica-
cién y su prefijo inter significa: ‘unién’, ‘nexo’, ‘reciprocidad’. En una
palabra: comunicacién. Pero profundizando en el parrafo anterior, no
es una comunicacién asimétrica, vertical o autoritaria; sino, comuni-
cacién horizontal, respetuosa, dialogante y democratica.

En todo caso, metaféricamente hablando, la comunicacién es
el puente de integracién entre diferentes culturas que, sin perder su
identidad de origen, lenguas, costumbres, credos, creencias y conoci-
mientos sobre la biodiversidad, se abren a los demds y se integran. Al
respecto Indepa (2010) asumié la interculturalidad con el siguiente
criterio:

El ejercicio permanente de la interculturalidad de una sociedad pro-
picia: relaciones de confianza, reconocimiento mutuo, comunicacién
efectiva, comprensién del otro desde su propia cultura, dialogo y debate,
intercambio de saberes y experiencias, resolucién pacifica de conflictos,
consensos desde las diferencias, cooperacién y convivencia (p. 47).

Principios de la interculturalidad

En la apuesta de la promocién y la préctica social de la intercultura-
lidad, Indepa (2010, p. 47), luego de varias jornadas de investigacién
y reflexién concertada con grupos interculturales, ha propuesto los
siguientes principios:

La ciudadania: supone el reconocimiento pleno y la garantia de
acceder a una condicién de igualdad real y efectiva de derechos y
responsabilidades.

El derecho a la diferencia: supone el derecho de todos y cada
uno de los pueblos, grupos étnicos y culturas, a ser respetados en
su propia identidad cultural y a expresar libremente sus expresiones
socioculturales.

La unidad en la diversidad: interaccién cultural que parte del
reconocimiento y valoracién de las diferencias con el otro, generando
una nueva experiencia cultural enriquecida por los elementos cultu-
rales de ambos.
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En el presente estudio, estos principios, constituyen dimensio-
nes rectoras en el diseno de la propuesta; que busca contribuir en el
desarrollo de la ciudadania intercultural y conjuga interactivamente
la identidad abierta al mundo en el marco de la construccién de una
sociedad equitativa, justa y democritica; que al decir de Maldonado
(2004) “se debe concebir desde la escuela como un espacio para apren-
der a participar en comunidad”.

En fin, desde el anilisis critico de los aportes sefialados en este
trabajo, se definen las competencias ciudadanas interculturales como
el conjunto de conocimientos, habilidades cognitivas, emocionales
y comunicativas que hacen posible que las personas participen en la
construccién de una sociedad democratica, pacifica e incluyente.

Este aspecto del “Papel de la educacién y el desarrollo de la ciu-
dadania intercultural en el Perd”, quien da titulo a este libro, por su
importancia y singularidad, lo trataremos y ampliaremos en capitulo
aparte.
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CAPITULO I1I

La interculturalidad y el arte

n los ultimos tiempos se habla del didlogo cultural y el arte,

siendo este ultimo, todo tipo de manifestacién creada por el

hombre, y abarca en si, todas y cada una de las creaciones rea-
lizadas por el ser humano para expresar su visién del mundo, ya sea
de forma concreta o abstracta.

Histéricamente, el hombre ha expresado esta realidad a través de
los diferentes recursos mediante sus sentidos, como sonoros, lingtis-
ticos, plasticos, etc, manifestando sus emociones, ideas, necesidades
y sensaciones.

Muestra fehaciente de ello son las pinturas rupestres encontradas
en sitios arqueoldgicos, o las diferentes esculturas a través de distintas
épocas.

De acuerdo a investigaciones del Instituto francés de culturas
andinas, hace un estudio de estas principales obras:

Las mds antiguas pinturas conocidas en el territorio peruano, y que
gozan de una situacién cronolégica mds o menos establecida, pertene-
cen a la tradicién andina, representada también en los paises vecinos
de Chile, Bolivia y Argentina. Cuevas con figuraciones caracteristicas
de este estilo naturalista se encuentran en los departamentos de Mo-
quegua. Tacna. Puno y Arequipa. En la mayoria de los casos, se ubican
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en zonas de acceso dificil, en las partes medias y altas de la cordillera
(2 700 m.s.n.m. para Toquepala, 3 800 m.s.n.m. para Pizacoma, 4 213
m.s.n.m. para Chillicua).

Pero volvamos al concepto de arte y sus disciplinas:

La clasificacién antigua comprendia seis disciplinas en la antigua
Grecia. Estas correspondian a: la arquitectura, la escultura, la danza,
la musica, la pintura y la poesia. Mucho mas tarde, se clasificé al cine
como séptimo arte.

De acuerdo a esta clasificacién, podemos abordar a través de una
perspectiva mds amplia, la relacién entre la interculturalidad y el arte.
En la Declaracién de la uNEsco del ano 2001: La Diversidad Cul-
tural como Patrimonio de la Humanidad, se expresa en sintesis: “La
riqueza cultural del mundo es su diversidad dialogante. Cada cultura
se nutre de sus propias raices, pero solo se desarrolla en contacto con
las demas culturas.”

De acuerdo a esto, la interrelaciéon con las otras culturas es factor
primordial para el desarrollo de la cultura propia. El hombre no puede
crecer en sus manifestaciones de todo tipo si sélo se encierra en su
contexto, sin otros factores que a la vez, nutran este contexto.

Existen infinidad de ejemplos universales, donde quizds el mas
llamativo fue el de la construccién de La Gran Muralla China, edifi-
cada en la antigiiedad para protegerse del ataque de los mongoles. Para
aquellos tiempos, el gran pais asidtico, se distinguia por su creciente
empuje cultural, pero cuando por siglos, se aislé de los demis, este
empuje cultural se estancé respecto a otros paises del mundo.

En un articulo publicado por el diario EI1 Mundo en marzo del
2014, su autora Cristina Morales plantea:

Las culturas no son cerradas y homogéneas, sino que se configuran en
contacto permanente con otras culturas. Las diferencias no las traen
Unicamente quienes pertenecen a otras culturas distintas a la nuestra
sino que ninguna sociedad es uniforme, y se articula sobre diferencias
de clase, género, sexualidad etc. La diversidad es solo una parte de la
pluralidad constitutiva de toda sociedad. Nuestra asignatura pendien-
te es entender que la diversidad cultural no representa un obsticulo
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sino una riqueza. Nos hace ver que no hay una tnica solucién posible
ante una situacién concreta. Nos concede una oportunidad a nuevas
perspectivas y posibilidades y nos permite acercarnos a nuestros va-
lores desde el cuestionamiento.

Adn en la actualidad sigue considerdndose la cultura como un ente
estdtico y cerrado a partir del cual se piensan los modelos de integra-
cién de las personas o grupos que provienen de otros lugares.

Pero solo trabajando sobre una nocién de cultura abierta, diversa y
dindmica basada en el relativismo cultural, es posible elaborar una
propuesta intercultural. Todo lo demds son miradas etnocentristas
que se basan en modelos de gestién de la diversidad como el asimi-
lacionismo, el segregacionismo, la fusién cultural, o el multicultura-
lismo. Todos ellos modelos lejos del modelo intercultural que cree en
didlogos e intercambios en términos de igualdad, adaptacién mutua
y respeto a las diferencias.

Ante este interesante comentario donde se habla del relativismo cul-
tural y las nuevas propuestas que enriquecen el entorno, la misma
autora sigue profundizando:

El papel que toma el arte como herramienta de cambio social viene
al intervenir en la construccién de la identidad y como los sistemas
de representacién hegeménicos son claves a la hora de construir la
imagen de los otros. Estos discursos predominantes son vehiculos de
transmisién de los valores sociales discriminatorios con respecto a
la otredad cultural, ofreciendo modelos mentales negativos estereo-
tipados y regulando pricticas y conductas sociales. La necesidad de
nuevos imaginarios que reivindiquen comunidades plurales en las que
se valore la riqueza cultural de la ‘diferencia’, es algo que no ha pasado
por alto al medio artistico, al que se han incorporados nuevas voces
que habian sido silenciadas.

Las funciones del arte a través de la historia han pasado desde ser ritos
mdgico-religiosos, de tener funciones pedagégicas, a funciones de
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representacién o critica social. Como decia Peter Burger, por encima
de todo es una manifestacién inseparable de la vida, no es una mera
representacién sino un productor de realidad.

Es por ello que los encuentros artistico-literarios, o los de artes plas-
ticas, el surgimiento de los museos naturalistas o histéricos, por sélo
citar algunos ejemplos, enriquecen el acervo cultural de los ciudada-
nos, y siempre han constituido medios para unir los pueblos y para
reforzar la identidad.

En esto, el caso no significa “copiar al papel carbén” tal, o més
cual tendencia. El asunto trata sobre enriquecer la nuestra, respetan-
do nuestros valores autéctonos y a la vez, intercambiando ideas que
propicien un didlogo constructivo y ameno.

Sin embargo, histéricamente se han producido hechos lamenta-
bles al respecto, sobre todo en regimenes totalitarios o dictaduras del
cual relatamos uno que todavia se recuerda hasta hoy dia.

Fue cuando la afamada banda de Rock britdnica, los Beatles, en
una de sus multiples giras por el mundo, visitaron a Filipinas en julio
de 1966.

Cuando aquello, el pais visitado vivia bajo la dictadura de Ferdi-
nand Marcos, y 1a esposa del dictador deseé una funcién particular.
Los jévenes de Liverpool, declinaron la invitacién porque querian
intercambiar con el pueblo que desde hacia rato los esperaban. Ante
esto, los famosos musicos tuvieron que salir huyendo de Manila por
la persecucién policial contra ellos.

La respuesta del dictador ante el mundo fue ripida y exagerada-
mente estipida: “La musica extranjerizante, malograba los valores
culturales del pueblo filipino”.

Desde luego, este s6lo fue uno de los tantos ejemplos donde el
mandato de una élite en el poder, frenaba el intercambio cultural
porque desde siglos anteriores, el mundo lo padecié.

Muestra de ello, fue el gran auge que exhibieron los griegos a
partir del siglo V a.C, pues se destacaron en la escultura y sobre todo
en las artes escénicas.

Famoso fue el teatro de Epidauro, con capacidad para veinte mil
personas y una acustica que hoy por hoy sorprende a los especialistas.
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En ¢€l, se representaban obras de sitira, farsa, tragedia y comedia; algo
muy adelantado para esa época.

Pero ese desarrollo fue frenado abruptamente en el siglo 1l a.C
cuando la invasién de Roma a Grecia que comenzé con las llamadas
guerras Punicas.

Entonces los romanos implantaron otro tipo de cultura despia-
dada y salvaje. No sélo las obras escultéricas desaparecieron, también
el teatro griego fue extinguido y en cambio surgieron los circos. Se
establecieron en toda Grecia gobiernos locales no democriticos, basa-
dos en la riqueza y se desmantelaron las obras de ciudades preservadas
hasta entonces.

Hubo que pagar tributos a los romanos, y en los circos, ofrecieron
al pueblo como medio de distraccién, a los hombres luchando contra
las fieras, y luego a los gladiadores en sus batallas, despedazindose
cruelmente entre si.

En este orden de cosas, Grecia tardaria casi dos mil afios en recu-
perar su independencia, pues pasé a ser una provincia romana. Luego,
de provincia romana, pasé a formar parte del imperio bizantino, des-
pués a manos de los turcos.

Todo esto conllevé a la destruccién de su adelantada cultura, y la
imposicién de otras formas de vida, no sélo en el terreno econémico,
sino también, en lo cultural y social en general.

Por lo que en casos como este se evidencia que no se puede hablar
de “interculturalidad”, sino de invasién y destruccién de la cultura de
los pueblos sometidos.

Algo parecido ocurrié muchos siglos después en nuestro conti-
nente cuando la penetracién espanola de la que ya hemos mencionado
en capitulos anteriores.

A través de los ejemplos anteriores, podemos afirmar que, en la
interculturalidad, el arte es una poderosa herramienta de transforma-
cién social. Es por ello que volvemos a retomar uno de los fragmentos
de Morales (2014) donde hace una magnifica definicién:

Los motivos por los que el arte es una herramienta de interven-
cién social son los siguientes:
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Es un lenguaje universal. Es transmisor de experiencias donde pueden
reconocerse facilmente vivencias comunes. Elimina una concepcién
estereotipada de la realidad que da lugar a la falsa creencia de que
existe una distancia infranqueable entre las culturas. Reconoce en
nuestra cultura artistica las influencias de otras culturas. Al despertar
nuevos valores estéticos se elimina la discriminacién y se revalorizan
otras culturas.

Posibilita relaciones equitativas en las que descubrirse y enriquecerse
mutuamente. Ayuda a conocer costumbres, ritos y valores predomi-
nantes de otras culturas favoreciendo el didlogo. Y estimula cambios
individuales esenciales a la hora de provocar cambios sociales. Los
mecanismos que se utilizan a través del arte con el analisis, la empatia,
las emociones, las evocaciones...todas herramientas universales.

Actualmente, para los ciudadanos y sociedad en general, el arte acttia
como una efectiva forma de expansién de nuestro conocimiento en
general, aunque, lamentablemente, es considerado como producto
para personas elitistas, ya que muchos medios de difusién masivos,
s6lo se han centrado en lo puramente comercial.

¢Quién no duda que muchos programas televisivos s6lo apuntan
a lo planteado anteriormente, haciéndonos preguntar sobre el aporte
cultural que estos programas pueden brindar?

Pero lo mas lastimoso del caso es que se consumen excesivamente
por la poblacién, creando una imagen anticultural que hacen mella
sobre todo en nuestros jévenes y adolescentes, a veces basados en
conceptos vulgares, grotescos y hasta humillantes.

Claro esta, nos referimos entre ellos, a los exagerados y abundantes
“programas de participacién” que calan en la mente formando este-
reotipos absurdos y contribuyen notablemente a reforzar y alimentar
la ignorancia a través del flujo de adrenalina que proporcionan mo-
mentineamente.

Al igual que los chicos admiraban y querian imitar a los “siper
héroes”, en la juventud poco admiran o conocen de tal o mis cual
cultura universal o regional; sin embargo consumen largas horas en
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formarse paradigmas con los nuevos héroes que lo mismo se avientan
una torta en la cara, que se empujan al agua de forma humillante.

Esto es una realidad de este mundo globalizado a la que bien po-
diamos llamarlo “antiarte” o “anticultura”. Desde luego, las consecuen-
cias a veces no se aprecian de inmediato, pero van moldeando formas
de ser, de pensar y de actuar que perjudican el desarrollo cultural.

ambién, alin existen programas “cémicos’, por no decir humo-

También, ten prog ¢ P decir h
risticos, donde desprecian y ridiculizan a personajes mestizos, llaman-
doles despectivamente “cholos”.

A propésito, en una entrevista realizada a Bernardo Ciceres titu-
ada: “La diversidad cultural en la televisién peruana’, el entrevistado
lada: “Lad dad cultural en la tel p ”, el entrevistad
opina:

Definitivamente, los medios de comunicacién a través de una cons-
tante y univoca aparicién prestigian un punto de vista muy occidental,
muy economicista, muy capitalista, muy centralista de los temas que
se abordan.

Entonces, al privilegiar todos estos puntos de vista, se estd discri-
minando, dindole menos derecho de aparicién, menos derecho de
adquirir prestigio a otras formas de ver las cosas, las formas de ver las
cosas desde fuera de la cultura occidental, desde fuera de la econome-
tria, desde fuera de Conversamos con Bernardo Ciceres, antropélogo
y comunicador con amplia trayectoria en periodismo televisivo, sobre
la discriminacién en la televisién peruana y cémo fortalecer la diver-
sidad cultural desde los medios de comunicacién. Lima, desde fuera
del punto de vista del hombre criollo-urbano, etc.

Entonces, hay una serie de apariciones, privilegios, invisibilizaciones
y discriminaciones que ocurren todo el tiempo en la programacién
de los medios de comunicacién sin que las audiencias sean conscien-
tes, pero que tienen enormes consecuencias en la manera en la cual
tomamos decisiones para la vida colectiva y para los asuntos publicos.

133



El papel de la educacion y el desarrollo de la ciudadania intercultural en el Perii

Siguiendo con el caso especifico del Pert, vale la pena interpretar
una reflexién hecha por José Maria Arguedas publicada en Arte Pera
(2008) cuando escribié:

Desde la antigtiedad, el Peru, gracias a sus diferentes climas y ecosis-
temas, ha dado vida a una gran diversidad cultural y riqueza artistica.

A través de la historia, las diferentes culturas han transmitido sin
interrumpir sus manifestaciones artistico-culturales de generacién
en generacién, por lo que en la actualidad contamos con un vasto e
importante patrimonio.

Hoy en dia, quienes siguen este legado son los hombres y mujeres
artistas y sabios que encontramos hasta en el rincén mids lejano del
pais, ensefiando de una manera muy particular los saberes, secretos
e historias de su arte a sus hijos e hijas, nietos y nietas. Mediante
diversos lenguajes y simbolos, las manifestaciones artistico-culturales
nos revelan ideas, historias, sentimientos y emociones, evidenciando
aspectos fundamentales de la experiencia humana y colectiva que
dificilmente se podrian comprender a través de otras formas de co-
nocimiento.

Las artes son, pues, una contribucién irreemplazable para el fortale-
cimiento de actitudes interculturales como el respeto, la valoracién de
uno mismo y del otro y del interaprendizaje, de modo que enriquecen
nuestra vida cotidiana.

De ello que, intelectuales y muchos artistas de la ciudad, vayamos a
“beber” de la abundante fuente que nos ofrecen las manifestaciones
artisticas brindadas por nuestras raices autéctonas, no sélo para com-
prender mejor nuestra cultura; también para conservarlas y enrique-
cerlas a través de un didlogo estético basado en relaciones arménicas
de convivencia.

Los autores consideramos que, apreciar cualquier tipo de mani-
festacion artistica a lo largo y ancho del pais, no sélo consiste en un
simple acto de entretenimiento, interpretacién y admiracién histérica;
también, un acto de asimilacion y crecimiento espiritual y moral que
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hacen posible perpetuar nuestra identidad en todos los sentidos ya
que, en las sociedades actuales, el arte es una forma de expansién del
conocimiento y de entendernos mejor.

Al respecto, presentamos unos datos interesantes sobre cultura
universal y del Perd que hicimos a través de una encuesta a alumnos
de Primer afo de carreras afines, a cuatro universidades publicas e
igual nimero de universidades privadas.

Los instrumentos aplicados en esta investigacién sirvieron sélo
como soporte para el presente libro, y la condicién con los directivos
que gentilmente accedieron a esta medicién, fue la de no divulgar
los nombres de dichas instituciones, ya que los resultados no fueron
para nada satisfactorios. Sélo estuvo dirigida a las regiones de Lima
y Callao y se expone sélo la suma total de respuestas ofrecidas por
los estudiantes:

Fig. 7. Totalidad de preguntas y respuestas de alumnos
UNIVERSIDADES PRIVADAS (402 alumnos).

INCOM-
RESPUESTAS BIEN MAL
PLETAS
1. Mencione las culturas pre-in-
cas principales en la zona de la 62 105 235
costa.
2. ¢De qué manera los incas apli-
. 82 21 299
caban su escritura?
3.¢Cémo adquirian el agua los 0
. I
antiguos Incas? - 3 5
. ¢Qué paises actuales formaban
4-¢Quép 40 112 250

el antiguo territorio Inca?
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5. sCudntas guerras mundiales
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Fig. 9. Preguntas: (centros privados) 402 estudiantes. Porcentaje
de respuestas evaluadas con su indicador universidades privadas

S I I
existieron? 5 - 35
6. ;Cudl es la idea central del 6o "
poema “masa’ de César Vallejo? % 7
7. :Prefiere ver programas cul-
turales en TV, antes que los de 10§ 180 117
participaciéon masiva?
8. Mencione al menos dos mara- 210 g
villas del mundo antiguo. 75 4 7
9. Mencione al menos dos, de los
tres grandes pintores del Renaci- II 21 370
miento florentino.
10. ;Qué nacionalidad tenia el

130 _ 272

escritor Julio Ramén Ribeyro?

400
350
300
250
200
150
100

50

136

Fig. 8. Ivtalidad de preguntas y respuestas

de alumnos. Universidades privadas

299

235
134
10!
82
62
I I21
= Nl
1 2 3

225

43

EBIEN ®INCOMPLETAS

287

351
250 240
180
11 105 M7
— 75 (87
55

a0 51
il I8 N

Pt 5 6 7 8

W MAL

370

272
130
112t o
ml
10

INCOM-
RESPUESTAS BIEN MAL
PLETAS
PREGUNTA I. 15.4 261 %  58.5%
PREGUNTA 2. 2039 % 5.22% 74.3 %
PREGUNTA 3 33.3 % 10.7 % 56 %
PREGUNTA 4 9.9 % 27.8 % 51 %
PREGUNTA 5. 12.7 % _ 87.3 %
PREGUNTA 6. 149% 137% 71.4 %
PREGUNTA 7. 2611 %  44.8% 29.1 %
PREGUNTA 8. 18.6 % 59.7 % 21.6 %
PREGUNTA 9. 2.7 % 5.22 % 92 %
PREGUNTA IO. 32.3 % _ 67.6 %

Fig. 10. Porcentaje de respuestas evaluadas con
su indicador. Universidades privadas

10

13
585

60
0 283

2611

2039
20 154
II |I5JZ

0 |

1 1

4
2611
W7 I
6

WBIEN uINCOMPLETAS m MAL

597

186

67.6

137



El papel de la educacion y el desarrollo de la ciudadania intercultural en el Perii

Fig. 11, Totalidad de preguntas y respuestas de alumnos
UNIVERSIDADES ESTATALES
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Fig. 12. totalidad de preguntas y respuestas de
alumnos. Universidades estatales
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Fig. 13. Preguntas: (centros estatales) 384 estudiantes. Porcentaje de
respuestas evaluadas con su indicador. Universidades estatales
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Fig. 14. Porcentaje de respuestas con su indicador.
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Fig. 15. Grdfica comparativa de respuestas evaluadas de
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Fig. 16. Grdfica comparativa de respuestas evaluadas
de mal entre universidades privadas y estatales
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cAndlisis de los resultados:

De aqui se debe aclarar que, aunque la muestra fue pequefia res-
pecto al nimero de universidades escogidas en Lima, aunque no es
precisamente una muestra significativa, al menos arroja una idea del
poco dominio, tanto de la cultura local, como la universal, mediante
preguntas elementales.

No obstante, la encuesta arroja resultados dignos de un analisis:

Las preguntas 5y 10 no admiten términos medios, ya que sus
respuestas s6lo se respondian con sélo dos alternativas.

Los alumnos de Primer afio, tanto de universidades privadas,
como estatales poseen insuficiente dominio de los temas cul-
turales preguntados.

No hay una diferencia notable entre Centros Superiores de
ambos tipos como ocurre en otros tipos de Ensefianza.

La pregunta nimero seis sobre extraer la idea central de nues-
tro poeta César Vallejo, arroja resultados verdaderamente sor-
prendentes, por lo cual, arrastran serias deficiencias en hacer
ese tipo de andlisis, tan importante en la comunicacién y en
la cultura de nuestro pais.

La ultima pregunta sobre la nacionalidad del insigne escritor
peruano Julio Ramén Ribeyro, también es un indice sobre el
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desconocimiento general de nuestros valores, ya que la mayo-
ria, al parecer, nunca habian oido hablar de ese notable escri-
tor, sin embargo conocen el nombre de muchos seudoartistas
de los programas de participacion televisiva.

* En lo que respecta a cultura universal, el desconocimiento
todavia es mds grave cuando ignoran sobre la existencia de
Da Vinci, Miguel Angel y Rafael, célebres pintores florentinos
del Renacimiento italiano. En este aspecto hay una curiosi-
dad, pues gran cantidad de estudiantes nombraron a Picasso,
desconociendo totalmente tiempo y espacio.

Por tltimo, en la pregunta nimero siete, al parecer hubo sin-
ceridad respecto a los programas que mds ven por televisién
que por supuesto, no son los culturales, si no aquellos de en-
tretenimiento.

Todo esto nos da un indice sobre lo mucho que hay que trabajar
en sentido general para que el acervo cultural de nuestra poblacidn,
aumente, sobre todo en lo que respecta a las nuevas generaciones de
peruanos.

Esto es imprescindible para poner en tensién nuestros rasgos en
lo que concierne a una interculturalidad verdadera porque sin cultura,
esta no se puede desarrollar.

Es decir que, tratar de sociedades interculturales es hablar obliga-
toriamente de conocimientos desarrollados sin limitacién. Son multi-
ples y suficientemente ricas las posibilidades que ofrece el arte como
herramienta intercultural.

Tener un sentido critico de nuestra propia cultura y ser conscien-
tes de nuestros prejuicios mds o menos ocultos es el primer paso para
poder eliminarlos. Por tanto, lejos de huir del conflicto de conocer, se
debe asumir la complejidad de los problemas para favorecer y enri-
quecer la reflexién profunda y el didlogo, hasta llegar al consenso de
forma abierta y acogedora.

El arte es un territorio de libertad y nos acerca al conocimiento a
través de la intuicién, la expresién emocional y la experiencia estética
entre otras.
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CAPITULO 12

La Sociedad del (onocimiento y la
multiculturalidad

n el capitulo anterior habldbamos de cultura y conocimien-
to. Claro estd que al mencionar la palabra conocimiento, esta
apunta directamente hacia La Educacién.
Hoy en dia se habla constantemente de los cambios sociales que im-
plican enfrentarse con éxito a la “Sociedad del Conocimiento”. Este
ultimo término, relativamente nuevo, ha aparecido con fuerza a nivel
global, y la mayoria de los paises estudian y analizan sus causas, pero
sobre todo sus consecuencias en el comportamiento humano.

Silas caracteristicas de las nuevas tendencias generan cambios en
la forma de pensar y de actuar de los individuos hasta convertirse en
un nuevo paradigma social en todos los sentidos, los sistemas educa-
cionales juegan un papel importantisimo en ello.

Como bien sabemos, la educacién siempre ha constituido la pie-
dra angular que, con cardcter genético, actia como brujula precisa en
el futuro quehacer de toda sociedad. Al respecto, muchos tedricos
sustentan que de la educacién parten las premisas necesarias para ese
desarrollo social, sin embargo, actualmente ponemos en tela de juicio
lo anterior ante el hecho de un “desfase” que se puede sintetizar en
las siguientes interrogantes:

“sLa educacién ha incidido en los cambios que han generado
un nuevo tipo de sociedad?” o de lo contario: “;Estos cambios cir-
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cunstanciales implican la necesidad de un cambio en los sistemas
educacionales?

Como se aprecia, la respuesta a estas preguntas nos puede condu-
cir por caminos escabrosos, ya que afrontamos un tema que requiere
abordarse con cierta profundidad y nos puede llevar al intringulis
filoséfico entre causa y consecuencia, apartindonos brevemente del
sentido practico que la urgencia necesita en estos momentos, no obs-
tante, serfa Gtil tenerla en cuenta como apoyo conceptual de las ideas
que analizamos.

En el presente capitulo pretendemos hacer un anilisis contextua-
lizado a la educacién del Pert actual que, como se sabe, desde hace
algin tiempo estd atravesando por etapas dificiles en todos los niveles,
y no ha estado exenta de medidas emergentes que se han convertido
en permanentes por mucho tiempo, reposando en un lecho pragmati-
co con lastimosas consecuencias estereotipadas en nuestros profesores
y maestros a los que no les ha quedado mas remedio que acudir a la
via procedimental sin un estudio tedrico correspondiente.

Ante este problema, surgen nuevas proposiciones, se plantean
cambios apremiantes y, sobre todo, se revisan las nuevas tendencias
y se acude a paradigmas educativos que en este momento cobran
vigencia en infinidad de paises, sobre todo “primer mundistas”, amén
de extrapolarse también a hermanas naciones del drea.

Los autores del presente libro, nos planteamos esbozar lo esencial
de estas ideas, pero otorgdndoles un sentido prictico que se adecue a
la situacion real del Pert, sin olvidar lo mucho que se requiere trabajar
en otros aspectos inherentes a la educacién del pais.

De acuerdo a esto, se nos hace necesario abordar algunos elemen-
tos esenciales a tener en cuenta.

La sociedad del conocimiento y la realidad peruana
Las primeras nociones acerca de la sociedad del conocimiento se
dieron a conocer a principios de 1960 en que se hablé de cambios en

la poderosa sociedad industrial. En este sentido, por ejemplo, Peter
Drucker pronosticé una nueva clase social de trabajadores con cono-
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cimiento. Algunos la llaman “Sociedad de la Informacién”, es por ello
que nos permitiremos algunas aclaraciones al respecto.

Digamos que a un ciudadano comin le hacemos una pregunta
elemental como algunas que hemos dirigido a profesores de Nivel
Medio en el Perd, y la respuesta ticita muy frecuente es: “No me
acuerdo, pero yo la conozco, ya que estudié el tema hace tiempo en
la universidad”.

A todas luces, esto resulta un autoengafio y confunden infor-
macién con conocimiento, pues sin rebuscar en largas definiciones
tedricas, entendemos como informacién, aquella parte de la realidad
que nos llega sin nivel de compromiso alguno, mientras que el co-
nocimiento es esa misma informacién aplicada y perdurable que nos
compromete. Por tanto, el conocimiento es algo que retenemos a lo
largo del tiempo, presto para su aplicacién ante cualquier situacion.

En la mayoria de los modelos didicticos se proponen escalones
de las operaciones mentales del estudiante en funcién del aprendizaje
como este:

Fig. 17. Escala Jerdrquica

Informacién

Conocimiento
El Saber

Competencias

Es decir que de la forma mis simple se pueden describir estos procesos
mentales.

Entonces, la informacién es aquella parte de la realidad objetiva,
que llega a nuestros érganos sensoriales, pero no, necesariamente
nos compromete; entonces, no llega a perdurar de forma activa en el
tiempo dentro de nuestra memoria.
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También en su acepcién mis sencilla, el conocimiento, es esa mis-
ma informacién que, luego de procesada, entonces nos compromete,
por lo que perdura potencialmente y estd presta para convertirse en
saberes.

La manera mas escueta de definir los saberes, es la que los sitta
como “forma de aplicar los conocimientos”.

De acuerdo a esto, un conjunto de saberes se transforma en com-
petencias.

Por tanto, para hablar de una persona competente, hay que tener
en cuenta que la misma domina un conjunto de saberes, que es lo
proyectado y estipulado por el nuevo curriculo nacional para volcarlos
al aula.

A nuestro juicio, el reto es bastante complejo y muy dificil de
vencer, pero no imposible. Para ello se hace necesario, una integracién
de todos los factores que inciden en el proceso docente educativo.

Esta integracién encontraria serios escollos si se prescinde de la
interculturalidad como parte de este proceso, ya que como hemos
abordado a lo largo de nuestro estudio, somos un pais pluricultural
por naturaleza propia.

Haciendo esta oportuna salvedad, volvamos al tema anterior, o
sea, la sociedad del conocimiento mediante esta cita:

La estructura profesional estaba marcada por los trabajadores de
conocimiento profesionalizado y con una cualificacién académica:
Bell (2001) estimé que alrededor de una cuarta parte de la poblacién
pertenecia a esta nueva clase de conocimiento, en la que se incluyé
a los empleados con un diploma universitario o de una escuela su-
perior, a los empleados y los funcionarios de altas categorias y a los
empresarios.

Estos anilisis apuntaron, por lo tanto, a una sociedad cientificada,
academizada y centrada en los servicios diferenciada de la sociedad
industrial que, a su vez, estaba caracterizada por el conocimiento ex-
perimental, el predominio de los sectores industriales, las actividades
manuales y el conflicto entre capital y trabajo”. Kruger (2006)
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Es decir, que, la sociedad post industrial marcé una diferencia de
mentalidad general que conllevé a una diferencia cultural en la po-
blacién mundial.

Se sabe que, desde los albores de la humanidad, el ser humano, con
las operaciones mentales adquiridas en su desarrollo, se acostumbré
a asimilar la informacién y convertirla en conocimiento préctico, sin
embargo, con el enorme caudal de informacidn, creciente en nivel
exponencial, este sincronismo entre informacién y conocimiento se
fue perdiendo.

De lo anterior se infiere que el crecimiento acelerado cada vez
mids caracteriza a la informacién, pues ya no hay que esperar a que
transcurran siglos para aplicar de forma prictica esa informacién y
convertirla en conocimiento.

En esto ha incidido el desarrollo de la informadtica que dia tras
dia se amplia a nuevos horizontes dentro del propio conocimiento
amplidndose a varias ramas del saber humano.

Practicamente, todas las esferas de la vida practica donde interac-
tia el hombre como ente social, dependen y se subordinan a las T1C y
hoy nos resulta totalmente inconcebible prescindir de ellas.

(orrespondencia entre el nivel de informacion y el conocimiento
F ig. 18. Correspondencia tradicionalista entre inﬁrmacio’n 'y conocimiento.

(TRADICIONAL)
o>

Informac.

»

Capacidad de adquirir conoc.

Fuente: Elaboracién propia
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Fig. r9. Correspondencia actual entre informacion y conocimiento.

(SOCIEDAD ACTUAL)

Informac.

v

Fuente: Elaboracién propia.

En estas dos sencillas graficas diagramdticas, establecemos un para-
lelo entre informacién y conocimiento dentro de una sociedad y la
otra. Nétese que, mientras ayer, esta correspondencia guardaba cierta
linealidad, hoy en dia existe una aceleracién en el primer elemento
que aumenta de forma exponencial dia por dia.

Dicho de otra forma, la informacién crece cada dia por encima
de las posibilidades reales del ser humano en asimilarla y convertirla
en conocimiento.

Y esto, evidentemente, ha incidido en los sistemas educativos que,
aun se mantienen con esquemas tradicionales al margen de la Socie-
dad del Conocimiento. Pero seamos mds explicitos en esto:

Ayer se hablaba de la Sociedad Industrial, donde la educacién se
orientaba a “hacer para aprender” o a “aprender para hacer” a través
de sus diferentes corrientes, entre ellas las que se adecuaban a la in-
fluencia del “taylorismo” donde se precisaba de un futuro ciudadano
mads eficiente y productivo que permitiera engrosar capital sin dar
importancia a otros factores, sobre todo de indole humano.

Esta orientacién, por supuesto, recababa de un caricter eminente-
mente conductista con sus secuelas culturales de consumo inmediato
en que se aprovechaba para ofrecer una educacién elemental dirigida
sobre todo hacia las masas de inmigrantes cercenando el “por qué”
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como medio para que estas no pensaran mucho y asi poder explotarlos
mejor.

Dentro de esos estiandares conductistas se hacfa hincapié en el
“qué se aprende”y no, en el “cémo se aprende”.

Pero el mismo hecho de la “Globalizacién” a nivel mundial, el
cual le ha dado un giro dréstico a la manera de pensar y a la forma de
actuar, ha provocado también un cambio en la cultura de la poblacién.

Este sensible cambio cultural, ha incidido también en el compor-
tamiento humano, en sus patrones sociales y en estereotipos generales
de forma sensible, que hoy por hoy nos hacen meditar con preocupa-
cién, y alertan sobre la necesidad de rectificar con urgencia.

Son varios los pedagogos y sociélogos de avanzada que se han
unido a esta alerta y, ante el fenémeno global, defienden la idea de
“rehacer la escuela” como tnica alternativa, capaz de modificarla to-
talmente.

Sin embargo, llama la atencién, que, a pesar de lo reciente de estos
cambios propuestos, vistos por algunos como novedosos, ya existe des-
de hace tiempo una base conceptual que no contradice en naturaleza
a las nuevas ideas, por el contrario: las refuerzan.

Es por ello que retomamos a Piaget, en su teoria del desarrollo
cognitivo, donde plantea ‘que e/ alumno construye su propio conocimien-
to,”y para ello propone fases de desarrollo de acuerdo a las edades
partiendo de la informacién para obtener datos de la realidad que “po-
tencialmente” creardn las condiciones para aplicarlos y transformarlos
en conocimiento. También da una explicacién de cémo, a través del
conocimiento, aplica los hechos a nuevas situaciones para finalmente
articular todos los saberes.

Por su parte, Vigotsky sostiene en su teoria socio cultural que, la
interaccién social misma, va aportando en el individuo nuevos esta-
dios en el pensamiento. Estas teorias, ya alertaban tempranamente so-
bre la necesidad de “construir el conocimiento”y sus ventajas respecto
a la vieja escuela conductista que ain subyace en nuestros sistemas
de educacién.

Unido a esta importante problematica global, en el Perd se fo-
calizaban otras dificultades especificas como estas que declaraba el
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Sindicato Unico de Trabajadores de la Educacion (suTEP): Francesca
Ucceli (2006).

* Los alumnos tienen un bajo rendimiento académico.

* Los alumnos egresan de la escuela elemental sin el domi-
nio pleno de las habilidades lecto-escritura y matematicas.

* La educacién no provee a los jévenes de recursos adecuados
para enfrentar serios problemas en campos como el familiar,
psicofisico, educacional, sexual, social, ocupacional, de sa-
lud y recreacion.

* La informacién sobre la evolucién de los componentes de
calidad y eficiencia del sistema_educativo es escasa.

* Laformacién es concebida basicamente como una responsa-
bilidad del sistema escolar.

* El sistema educativo es centralista, burocritico, rigido y ver-
tical.

* Hay ausencia de estrategias focalizadas de atencién que res-
pondan a las necesidades educativas de la poblacién.

* Las nuevas demandas al maestro no siempre van de la mano
con condiciones medianamente satisfactorias de trabajo. Es-
tin mal remuneradas, la gran mayoria de las escuelas tienen
déficit de equipamiento y material educativo, su capacita-
cién es insuficiente y no siempre asociadas a aulas compuestas
por alumnos culturalmente cada vez mis heterogéneos.

*  Hay una creciente insatisfaccién por la existencia de una edu-
cacién secundaria mal definida, no renovada y desarticulada
con la economia y el sistema educativo.

*  Enla poblacién econémicamente activa hay més de 700 mil
analfabetos.

*  El44% de nifos de 3 a 5 afios, y mas de medio mill6n de nifios
de 6 a 16 afios, estdn fuera de la escuela.

* La educacién primaria y secundaria tiene una duracién de
II afios.

* Los mais altos indices de repeticién y abandono, asi como
los niveles mds bajos de calidad se dan en la educacién que
reciben los mis pobres.
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* El tiempo dedicado al aprendizaje escaso, se encuentra por
debajo del promedio latinoamericano.

Segun los criterios de expertos, la mayoria de estas dificultades de-
tectadas en el 2006, hoy en dia, muchas se mantienen y otras se han
agudizado. La pregunta que muchos maestros se hacen es la siguiente:
¢Cambiando los modelos educativos en los colegios y universidades,
se resuelve el problema?

Como se aprecia a simple vista, hay varios factores aparentemente
ajenos a estos problemas, sin embargo, hay otros que resultan de una
derivacién de lo que planteamos en esencia.

Los modelos vigentes y su aplicacion actual

En los ultimos afios se ha “importado” E1 modelo de Trabajo por
Competencias basado en rigurosos estudios aplicados en varios paises
de vanguardia en este campo a nivel mundial y del que hablamos so-
meramente al inicio de este capitulo. En este aspecto, nos atrevemos
a afirmar sobre el pensamiento de varias autoridades educacionales,
quienes piensan que el cambio dréstico de paradigma actda de “varita
madgica” para resolver los problemas antes mencionados.

Por otra parte, los maestros han asumido el cambio, sin una pre-
paracién previa consecuente, apelando a la via procedimental como
también acotibamos anteriormente. En esto vale el conocido refrin
popular: “Es peor el remedio que la enfermedad”, y consideramos
que, de acuerdo a la realidad del Pert en su contexto particular, se
deben tener en cuenta una serie de factores de los que escogemos los
siguientes:

Multiculturalidad:

Este quizds sea el reto mas dificil para un territorio con multiples cul-
turas, diversidad de idiomas y costumbres por regiones, y sobre todo,
marcada diferencia en oportunidades que contrastan con la calidad
educativa de un lado y de otro.
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La Sociedad del Conocimiento precisa de un mundo con un co-
nocimiento util y global en un contexto nacional, pero atendiendo,
respetando y fomentando estas caracteristicas culturales. Es por ello
que lo consideramos el desafio mas complejo hacia donde debe vol-
carse toda la fuerza. Este es un problema que también abarca a otros
a tener en cuenta.

‘Relacion colaborativa entre alumnos con las nuevas tecnologias para
construir el conocimiento

¢Quién no ha observado en un autobus, un banco de un parque, o
hasta en una cola, la cantidad masiva de jévenes, subyugados ante
una pequefia pantalla en la que gastan decenas de horas semanales en
juegos, conversaciones, y otras actividades ajenas a una culturizacién
verdaderamente sostenible y necesaria?

¢Qué profesor universitario o de nivel medio, no ha tenido que
“devanarse el cerebro” para finalmente, comprobar que la asignacion
escolar, como complemento de su proceso en el aula, se mutila cons-
tantemente con “El corte y pega” del internet y cambia radicalmente
con su propoésitor

Pensamos que este es otro reto y que no depende exclusivamente
de la accién del profesor, depende de todos los factores sociales, in-
cluyendo a la familia.

Las nuevas tecnologias fueron producto de la creatividad e inven-
tiva del hombre para ganar en comodidad, cantidad, rapidez y calidad
de la informacién que luego se convertird en conocimiento, no, para
cerrar bibliotecas.

La maxima de: “La tecnologia en funcién del hombre y, no, el
hombre esclavo dela tecnologia”, es algo indispensable para rehacer
la escuela en esta Sociedad del Conocimiento.

“Desarrollo de nuevos modelos mds flexibles, activos y pluriculturales

Si se imponen cambios radicales en esta sociedad, ello implica que
también haya cambios sustanciales en la educacién, alejados de algin
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canje cosmético que pueda enmascarar el verdadero sentido a que se
dirige.

Es muy comun, lamentablemente, asolapar la esencia con la for-
ma. Es por ello la necesidad de trabajar en la profundizacién de estas
raices, pero si se habla de reconstruir la escuela, hay que empezar, mo-
dificando el pensamiento a través de modelos lo suficientemente flexi-
bles y a la vez sintéticos y humanistas para cumplir con la expectativa.

Consideramos que, la sociedad del conocimiento, a causa de la
avalancha de informacion, necesita de un pensamiento “mas sintético”
¥, ojo: sintético no quiere decir meramente procedimental y mecanico
como piensan muchos. La sintesis debe verse como una consecuencia
del anilisis en su forma aglutinadora y creativa en los procesos cogni-
tivos sin separarlos de los afectivos que tanto hoy nos faltan.

En cuanto a esto, hay bastante tela por dénde cortar, ya que se
observan frecuentemente “propagandas educacionales” enrumbadas a
“graduarse en menos tiempo”, “vencer la secundaria ripidamente”, etc.

Estas tendencias mercantilistas, nada que ver con lo que estamos
planteando de aplicar mas la sintesis en la reconstruccién de la escuela.

&l rol del docente como guia, orientador y disefiador del proceso docente-
educativo

Hay quienes pensaron que, con los cambios en la educacién, el trabajo
del profesor se relegaba a un segundo plano.

El hecho de que el profesor no sea el cldsico “transmisor de cono-
cimientos” y actie como guia del proceso, no significa para nada que
se minimice su papel ni que pierda protagonismo. Al contrario, desde
su misma autopreparacion, debe disefiar una estrategia adecuada para
poner en tensién los procesos mentales del alumno que le permitan
apropiarse de destrezas y actitudes que formardn las capacidades y
valores.

Estas estrategias a la hora de concebir su clase, no sélo se limitan
a cumplir el vencimiento de contenidos y la aplicacién de métodos
efectivos. Para ello debe tener en cuenta las exigencias del curriculo
como disefio cientifico y aplicable con todos sus elementos.
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Por tanto, la responsabilidad del profesor, asi como su protago-
nismo, aumenta de acuerdo a las exigencias que plantea el cambio.

Necesidad de una formacion permanente del profesorado

Este es otro aspecto que requiere de la atencién no sélo de los do-
centes, también de los dirigentes educacionales y administrativos de
cualquier pais o regién.

Anteriormente muchos pensaban que, una vez otorgado un titulo,
significaba la “patente” oficial o conductual para ejercer de por vida la
profesién y sélo habia que dedicar un minimo esfuerzo a la prepara-
cién de los “contenidos” a presentar en el aula con alguna mirada de
soslayo a los métodos que casi nunca cambiaban entre clase y clase.

Con los nuevos modelos, la concepcién es totalmente diferente:
la preparacién o capacitacién profesoral ha devenido en el vocablo:
“la profesionalizacién del docente”, pero esta profesionalizacién, no
debe desprenderse un momento de los componentes afectivos donde
juega un papel primordial el pluriculturalismo.

Para ello es indispensable la sistematicidad de los conceptos, leyes
y teorias que la didactica contemporinea exige, amén de los titulos de
Licenciatura, Maestria o Doctorado a que aspiremos.

En relacién con esto, somos del criterio de utilizar el componente
investigativo “dentro del contexto” y “hacia el contexto”. Es decir:
partir de nuestro problema y sus variables en el aula y luego, tributar
al aula los resultados para su perfeccionamiento.

También, y de forma paralela, el profesor debe tener debidamente
actualizados y profundizados los conceptos de su especialidad. Es di-
ticil concebir a un buen profesor de lenguaje o comunicaciéon que no
haya leido una obra literaria o a un profesor de ciencias que se aisle
del laboratorio o que se cina estrictamente a lo que exija el texto, en
muchas ocasiones de cardcter conductista.

Por tanto, los nuevos modelos plantean mas exigencia en todos
los sentidos.
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Fomentar en el alumnado la autorresponsabilidad en su proceso de
aprendizaje y su compromiso con la sociedad

En el presente andlisis nos hemos referido a varios aspectos sobre los
que hay que trabajar con tesén y responsabilidad dentro del proceso
docente educativo, pero también esto nos abre las puertas para la
propuesta de un nuevo paradigma educativo, en que los procesos en
los colegios y universidades no se supediten solamente a lo cognitivo.

El fundamento estd dado por la correlacién: educacién-sociedad y
sociedad-educacion, donde los procesos afectivos deben formar parte
del curriculo con tanta prioridad como los procesos cognitivos.

Se conoce que los cada vez mds masivos recursos medidticos, no
contribuyen lo suficiente y, lamentablemente distorsionan el proceso
de formacién de valores en nuestros adolescentes y jévenes.

El alumno puede estar inmerso en su ambiente escolar dentro
de un clima 6ptimo para proyectar y desarrollar actitudes y formarse
sobre valores auténticamente culturales, pero como incesante consu-
midor de estos medios, se enfrenta a situaciones que tratan de disolver
con rapidez estos valores. Esta es una coyuntura que muestra uno de
los desafios mis dificiles a los que se enfrenta la educacién hoy en dia.

Entonces urge analizar y poner en prictica las propuestas mas
adaptables a nuestra situacién, partiendo de su estudio a través de una
6ptica cultural lo suficientemente amplia.

De acuerdo a lo expuesto en los capitulos anteriores, es evidente
la necesidad de un cambio radical en el sistema educativo que, por
una parte, no debe esperar a “las calendas griegas” para su ejecucion,
ni tampoco cambiar por cambiar sin tener en cuenta todas las condi-
ciones que amerita este cambio.

Los autores pensamos que: no hay mejor laboratorio experimental
al respecto, que su propia escuela, su propia universidad, sus propios
alumnos como parte del disefio curricular. Entonces, el aplicar los
nuevos conocimientos derivados de esta realidad, siempre vamos a
encontrarnos con defensores y detractores.
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Los nuevos paradigmas en la educacion y su relacion con la
interculturalidad en la Sociedad del (Jonocimiento

Hemos expuesto las principales caracteristicas de este tipo de so-
ciedad. Entonces, a medida que cambia la sociedad, también debe
hacerlo la educacién, o viceversa.

Esta es una relacién biunivoca, ya que, segin varios modelos edu-
cativos de vanguardia, en la educacién actual descansan los cimientos
culturales de una nacién. Esto lo corrobora en pocas palabras, uno de
los articulos del periédico EI Mundo, ya mencionados anteriormente
por Morales. (2014): “tratar de sociedades interculturales es hablar
obligatoriamente de educacién”.

Si en los caducos modelos educativos, sélo se hacia mencién a los
componentes cognitivos, y no se trabajaban los necesarios componen-
tes afectivos, ¢de qué interculturalidad podriamos hablar?

En un pais como Pert, que de acuerdo a su historia, sus diversas
condiciones geogrificas, y su extensién, este es un punto que hay
que trabajarlo cuidadosa y cientificamente y no de manera formal o
circunstancial como ha ocurrido en varios sectores de la vida peruana.
Es por ello que dentro de las lineas del curriculo nacional, se tuvo muy
en cuenta, (al menos en teoria).

Siguiendo la linea de interculturalidad, hagamos un breve esbozo
que nos lleva a la evolucién que ha tenido la educacién a lo largo de
la historia, y cémo son imprescindibles los cambios efectuados a nivel
mundial con sus caracteristicas propias:

En estos momentos se estd dando un gran salto en ese sentido
dentro de varios paises del hemisferio, y con vista a no apartarnos del
tema central de este volumen, sélo mencionaremos y estudiaremos
los modelos més importantes partiendo del esquema que ofrecemos
a continuacion:
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Fig. 20. Modelo en que se tienen en cuenta, tanto
los factores cognitivos como los afectivos.

Capacidad
Aprender
Destreza d
a aprender
Habilidad

Actitud Valores

Fuente: Elaboracién propia, adaptado del modelo del Dr. Martiniano Romin.

“El modelo T” propuesto en varios paises, entre ellos el nuestro, por
el Dr. Marino La Torre de la Universidad Champagnat, tiene sus
puntos de coincidencia con otros que se estin poniendo en prictica,
cuyo denominador comun es la inclusién de manera eficiente, de los
componentes afectivos.

Dentro de ellos juega un papel importante la interculturalidad,
cuestién que, durante muchos afos, no formé parte de los planes
de estudio, o lo hizo palidamente en un segundo plano, y ahora, el
curriculo actual, al menos lo contempla. El reto consiste: ponerlo en
practica. En esta figura se esquematiza el nuevo paradigma de este
modelo llamado también Modelo T propuesto por el Dr. Martiniano
Romin de la Universidad Complutense de Madrid en el afo 2016,
ya que se dio cuenta que ensefiar conocimientos a los estudiantes
aunque fuera a través de una metodologia activa, no era suficiente
para satisfacer las necesidades en la sociedad del conocimiento, y sélo
se daba importancia al aspecto cognitivo y el componente afectivo
practicamente no existia en los programas y planes de estudio.

Esto ha traido como consecuencia en las sociedades actuales, una
serie de fenémenos negativos en cuanto a la formacién del individuo
que, aunque se hizo de conocimientos generales, olvidé o no puso en
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ejecucion algunos patrones sobre todo de indole moral basados en
actitudes que a la vez forman valores.

El paradigma socio-cognitivo-humanista se apoya en varias fuen-
tes como son la antropoldgica, la psicolégica, la sociolégica y la peda-
gbgica que a su vez es eminentemente constructivista.

Por ser la sociedad del conocimiento una sociedad de cambio,
necesita del desarrollo de capacidades, destrezas, valores y actitudes y
dentro de estas actitudes, hay que poner en préctica aquellos valores
que defiendan, sustenten y apliquen la interculturalidad desde otra
6ptica mds cientifica y a la vez justa en funcién del alumno, donde se
erradiquen los privilegios étnicos y de otros tipos.

El proceso de este paradigma es de aprendizaje-ensenanza, las
escuelas y las universidades deben centrarse en el aprendizaje y no en
la ensefianza, por tanto la labor de los docentes debe dirigirse hacia
ese fin.

En este estudio se trabajé con categorias inherentes a esos concep-
tos como: calidad en la labor que realizan los docentes investigadores
en funcién de la eficiencia y rendimiento académico del aprendizaje
universitario.

En el Pert durante el proceso socio cultural de interaccién sobre
calidad o excelencia de la educacién, se hace necesario hacer algunos
cambios ya que muchos indicadores apuntan hacia una baja calidad.

El problema actual en el pais es heterogéneo y complejo ya
que nuestra educacién necesita de una transformacién mucho mds
productiva en este sentido. Sobre la Calidad Educativa en el Pera
Benavides, N. y Rodriguez J. (2011) argumentan que “la mayoria de
las instituciones educativas de nuestro pais siguen trabajando con un
modelo educativo tradicional; memoristico, tal es asi, que organismos
internacionales han declarado en emergencia la educacién peruana
alejada de la realidad actual”.

Especificamente en la educacién terciaria o superior existe un
indicador que mide la calidad de la educacién en las principales dis-
ciplinas. En el mismo Pert estd calificado como muy pobre entre las
perores del mundo en la posicién 133 a nivel mundial ocupando el
ultimo lugar dentro de los miembros del Cooperacién Econémica
Asia-Pacifico (aPEC).
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En la revista “La calidad educativa en la realidad universitaria peruana
frente al contexto latinoamericano” (Vol.7 2014) dice: Los impulsores
nacionales de la acreditacién en Pert asi como el gobierno y su érgano
operador, el CONEAU no han estado difundiendo a los interesados la
evolucién y caracteristica del proceso en otros paises, presionando a
las instituciones educativas nacionales a generar cambios en el corto
y mediano plazo; amenazando con la toma de medidas extremas
para apurar el proceso; y desconociendo que todo proceso de cambio
cultural es participativo y de largo plazo.

Haciendo un breve recuento histérico de los paradigmas y su evolu-
cién a través de las necesidades sociales, incluyendo sus caracteristicas
y cambios hasta llegar a la Sociedad del Conocimiento, expongamos
una sintesis de los mismos:

Principales modelos paradigmaticos.

1. Paradigma tradicional: ¢l mismo cobr6 fuerza y vigencia en el siglo
xv1I en los trabajos de Jan Amos Comenio quien escribié su obra
Didactica Magna. El aporte de este autor descansé en la organiza-
cién escolar sistematica, la utilizacién de la lengua y el ejercicio de los
sentidos externos e internos.

Esta enseflanza irfa a cargo de los poderes publicos y se llevaba a
cabo en las etapas infancia, pre-adolescencia, adolescencia y juventud.
Su principal caracteristica radicaba en que el maestro era el protago-
nista en el cual giraba toda la ensefianza convirtiéndose en sujeto del
proceso, mientras que el alumno constituia el objeto.

En esa escuela tradicional una de las funciones principales era
moldear la inteligencia a base de hacer ejercicios, dando esencial
importancia al lenguaje ortografia y la matemdtica. En este caso se
prioriza al profesor y su forma de ensefiar y no tienen en cuenta la
relacién del estudiante con los contenidos y el docente; por ende, el
maestro es el eje en torno al cual gira toda la ensefianza, es una auto-
ridad que salvaguarda los pilares de la sociedad, y, ademds, una guia
y modelo para los estudiantes. Como se infiere, en la adquisicién de
conocimientos el alumno actiia como ser pasivo y el protagonismo lo
jugaba el docente que era quién explicaba los contenidos.
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De esto se deriva que prevalecia la ensenanza sobre el aprendizaje,
se aprendia por memorizacion, por repeticién y recitacién personal
haciendo uso de la memoria como arma de este aprendizaje.

Todo esto provocaba que la escuela fuera pasiva para el estudiante,
negando el derecho al pensamiento divergente.

Se puede decir que las caracteristicas fundamentales de esta es-
cuela radicaran en:

* Elautoritarismo y el divorcio entre la escuela y la vida.

* Laactitud pasiva del estudiante.

* Laprioridad de la memorizacién y la repeticién produciendo
su misién y falta de creatividad.

* Laexclusién de los alumnos més vulnerables en lo econémico
y lo social en general.

Como cuestion curiosa, se dice que, en los primeros tiempos, las clases
pudientes permitian que las “nanas” aprendieran a leer con el fin de
entretener a sus pupilos; sin embargo, la senora de la casa no tenia
necesidad de ello.

2. Paradigma de la escuela activa: Surge a final del siglo xv111 y prin-
cipio de siglo X1x y construy6 el puente entre el paradigma tradicional
y la escuela nueva del siglo xx.

En esta escuela activa se produce un vuelco para situar al estu-
diante como protagonista de su formacién y de su aprendizaje, pues
en ella se utiliza la intuicién en el arte de aprender.

Como consecuencia de factores de orden histérico cientifico y
pedagégico de los siglos xv111 y XIX se crearon las condiciones para
producir un cambio en el enfoque pedagégico.

Se considera que hay un paso de avance respecto al paradigma
tradicional ya que se prioriza el eje estudiante-contenido y la misién
del profesor es organizar los contenidos, determinar los métodos y
organizar el proceso ensefianza aprendizaje.

3- Paradigma Cognitivo: con la evolucién de la sociedad, sus carencias,
necesidades y aspiraciones, surge el paradigma cognitivo, el cual ex-
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plica cémo aprende el que aprende, los procesos que utiliza el apren-
dizaje, asi como sus capacidades, destrezas y habilidades.

Dentro de este modelo se crean las bases culturales y sociales para
el aprendizaje constructivo que surge a principios del siglo xx.

De todo esto hay un resumen que sintetiza la evolucién y el trin-
sito de un paradigma al otro en este pérrafo de Saviani (1980): Los
planteamientos de la escuela activa reorientan algunas afirmaciones
de la escuela tradicional. El eje de la cuestién pedagdgica pasa del
intelecto al sentimiento. Se dio un disloque de acentos: del l6gico al
psicolégico; de los contenidos cognitivos a los métodos de ensefianza
y aprendizaje; del profesor al alumno; del esfuerzo al interés; de la
disciplina a la espontaneidad; de la direccionalidad hacia lo no direc-
cional; de la cantidad a la calidad; de una pedagogia de inspiracién
filoséfica hacia una pedagogia de inspiracién experimental. En suma,
se trata de una teoria pedagégica que considera que lo importante no
es aprender sino aprender a aprender.

Desde luego, que este paradigma resulté un paso de avance grande
respecto a los anteriores, pero en ningin momento contemplaba la
pluralidad y mucho menos, los factores interculturales de contexto
social.

4. Paradigma constructivista: los principales autores que plantean
y sostienen el sistema teérico del paradigma constructivista fueron
Piaget, Vygotsky, Bruner y Ausubel. Los seguidores de estas teorias
modificindolas o adaptindolas segiin la evolucién de la misma socie-
dad y caracteristicas socioecondmicas de los diferentes paises bebieron
fundamentalmente de las dos primeras fuentes.

Resumiendo, las ideas fundamentales de estas teorias tenemos a:

Piaget: quien estudia el aprendizaje siguiendo el desarrollo fisiol6-
gico y psicolégico del individuo, por esto es que divide este desarrollo
y maduracién en etapas por edades.

El recurre a tres conceptos que considera importantes como son:

La Asimilacién, la Acomodacién y el Equilibrio.
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En la primera, acepta que la informacién proveniente del exterior
se incorpora a los esquemas mentales previos del individuo que son
propios de cada uno; en la Acomodacién el proceso se basa en que
las estructuras y esquemas cognitivos ya existen y se modifican con la
llegada de nuevos conocimientos resolviendo el conflicto cognitivo;
en la Equilibracién (que segin Piaget) es la tendencia mental mas
profunda de la actividad humana, se trata de llegar al equilibrio y a la
comprension, de forma razonada.

En el modelo de ensefianza de Piaget, este se subordina al de
aprendizaje del estudiante, y el profesor se convierte en un guia orien-
tador.

Por tanto el paradigma de Piaget es constructivista porque el
alumno es quien llega a construir el conocimiento y el papel del
profesor radica en crear situaciones de aprendizaje que permitan al
estudiante aprender y saber pensar, diferenciar, clasificar, descubrir,
analizar, sintetizar, inferir, deducir, comparar y autorregular su apren-
dizaje, que como se ve, son destrezas o habilidades cognitivas del
pensamiento.

Vygotsky: en el paradigma socio cultural de Vygotsky, el desarrollo
humano es un proceso donde el individuo se apropia de la cultura
histéricamente desarrollada a través del entorno y las personas con
quién convive. (Ahi existe un primer atisbo de relacién intercultural,
ya que Vygotsky se desarroll6 en un medio donde convergian las dife-
rentes culturas de un inmenso pais, proponiendo un clima de respeto
e intercambio en la Rusia postzarista).

El afirma que el aprendizaje humano presupone un caracter social
especifico. La adquisicién del lenguaje y los conceptos se realizan por
el encuentro y la interaccién del mundo que rodea a las personas y en
este caso el maestro y los adultos cumplen una funcién mediadora en
el aprendizaje, pero el estudiante es quien produce los conocimientos.

Hay tres grandes méximas del pedagogo ruso donde se evidencia
lo anterior y que hemos tratado en otros pérrafos refiriéndonos a la
ciudadania intercultural:

*  Primero: en el mundo exterior existe la cultura.

* Segundo: el alumno realiza el proceso de aprendizaje interac-

tuando con el medio que se encuentra.
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* Tercero: los alumnos reconstruyen los conocimientos cienti-
ficos ya existentes en su cultura.

Fig. 21. Esquema del desarrollo mental segiin Vygotsky

» Zona Des. Préximo

Fuente: Elaboracién propia.

Segin este esquema, el aprendizaje parte de una zona de desarrollo
real donde el alumno domina sus conocimientos y habilidades, pero
existe una brecha cultural entre lo que sabe y no sabe. En este caso el
profesor es el que tiene que crear las condiciones para que el alumno
llegue a la llamada zona de desarrollo préximo, o sea, a los nuevos
conocimientos. Nétese que al igual que en Piaget, el papel del profe-
sor es s6lo una guia orientadora y es el alumno quién construye sus
propios saberes.

Ausubel: Aprendizaje significativo. En el aprendizaje, la psicolo-
gia educativa se basa y a la vez perfecciona las teorias anteriores y este
se convierte en un modelo de la ensefianza constructivista (por cierto,
el mas usado tltimamente).

El aprendizaje significativo consta de las siguientes fases.

*  Se parte de los conocimientos previos ya existentes.

*  Elestudiante establece relaciones sustanciales entre los nuevos

conocimientos y los ya existentes.

* El aprendizaje estd relacionado con experiencias y hechos.
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Se forman nuevas estructuras conceptuales que van escalondndose de
forma arménica y consecuente, transitando de acuerdo a las operacio-
nes mentales, es decir: de lo mds simple a lo complejo.

En este modelo de aprendizaje hay una interconexién con la vida
real y las practicas sociales de cada cultura y légicamente también se
basa en el constructivismo. Nétese que Ausubel asume “las practicas
sociales de cada cultura”, hoy en dia, aspecto central para una relaciéon
intercultural efectiva.

5. Paradigma Sociocognitivo Humanista: la sociedad industrial del
siglo xx con su empuje y desarrollo, se apoyé en varios paradigmas
educativos, la mayoria de ellos, conductistas, pues se necesitaba de un
individuo que fuera altamente productivo en su futuro laboral y no se
le agregaban otros factores durante su formacién.

El papel del maestro se situaba en ensefiar con disciplina rigida al
aprendiz para lograr su objetivo de ensefianza como hemos visto en
el desarrollo de las primeras teorias.

Sin embargo, los principales sociélogos, psicélogos, educadores y
hasta politicos se han dado cuenta de un nuevo paradigma pedagdégico
en el siglo xx1 por lo que se apuesta por varios modelos. Este per-
mite estudiar el hecho educativo considerando las raices metodols-
gicas de Piaget, Ausubel, Bruner, etc. y en lo socio cultural las fuentes
contextuales de Vygotsky fundamentalmente. En la sociedad actual
caracterizada por la postmodernidad, la globalizacién y la informa-
cién, la unién de estos dos paradigmas, forman el nuevo paradigma
Sociocognitivo Humanista que se justifica por las siguientes razones:

* Se centra en los procesos mentales que utiliza el alumno para

aprender y las capacidades y destrezas de las que se debe apro-

piar.

 Trabaja el desarrollo de la inteligencia cognitiva y la emo-
cional.

* Favorecen el aprendizaje constructivo de manera mds fun-
cional.

* Se preocupa por el entorno cultural en el que aprende el es-
tudiante y sus interacciones contextuales con las que vive,
aceptando e interrelaciondndose con los demas.

164

Capitulo 12

*  Elestudiante es actor de su propio aprendizaje y las capacida-
des y valores poseen una dimensién personal y a la vez social.

* Eneste tipo de aprendizaje se estructura significativamente la
experiencia y se facilita el aprendizaje compartido.

* Se promueve el desarrollo de valores y actitudes convirtién-
dolo en un paradigma humanista para generar una cultura y
una sociedad mds humana, justa y fraterna. (Esto también
converge en la interculturalidad).

Precisamente las ideas expuestas se fundamentan en este paradigma,
debido alas necesidades tanto cognitivas como afectivas que apremian
a la educacion superior peruana de estos tiempos, algo que se eviden-
cia en los resultados obtenidos de las mediciones que se mencionaron
anteriormente.

Este nuevo Paradigma, ha sido propuesto en varios paises por
Romin Pérez en Espana, Diez Lépez en Argentina y Chile, Saviani
en Brasil y el Dr. espafiol Marino Latorre Arifio en Perd. Como ya
hemos analizado, el mismo se apoya en el modelo constructivista, pero
teniendo de frente la llamada Sociedad del Conocimiento que, ante
las necesidades sociales no sélo contempla el componente cognitivo
sino también el componente afectivo como piedra angular en la for-
macién del individuo.

Lo anterior nos quiere decir claramente que, en la educacién del
Perd, urge trabajar por la calidad apoyados en:

* La integracién de los diversos factores culturales, sin excluir

a ninguno.

* La homogenizacién de los procesos docentes y educativos.

* La actualizacién de los métodos y procedimientos que con-

lleven a mejorar la calidad.

* La profundizacién y actualizacién de acuerdo a las nuevas

tendencias mundiales.

* Laaplicacién consecuente de vias, medidas y procedimientos

tendientes a una adaptacién adecuada a los nuevos paradig-
mas educativos dentro del pais.
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Lo anterior, nos acerca al estudio de otros factores muy presentes en

el estudio del papel que debe jugar la Educacién para un verdadero y
eficaz desarrollo de la ciudadania intercultural.
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sQueé se estd haciendo en el “Perii
para el desarrollo en la educacion
de una ciudadania intercultural?

esde hace mucho tiempo, en el pais se aboga por crear en las
nuevas generaciones una verdadera ciudadania intercultural,
no sélo en ideas, también en acciones.

En el presente libro, a pesar de recurrir a elementos, datos y con-
ceptos de abundante fuente bibliogrifica, nos apoyamos también, en
la reciente tesis doctoral del docente de la Universidad “Marcelino
Champagnat”, Felipe Aguirre quien propone un “Modelo educativo
para el desarrollo de la ciudadania intercultural”. Tesis culminada en
el 2018, quien a lo largo de varios afios, el Doctor pudo incorporar el
resultado de algunas mediciones con interesantes resultados.

Dicho trabajo no parte de las definiciones y aportes histéricos ya
brindados en este volumen, sino de una premisa de orden institucional
a través del siguiente decreto de la Constitucién dela Republica:

En el Pert, en su condicién de pais adscrito en el marco de la Cons-
titucién Politica de 1993, se concretaron acuerdos y politicas. El
Acuerdo Nacional (2014), el Proyecto Educativo Nacional (2007) y
el Disefio Curricular Nacional (2008), sobre la mesa del debate y la
concertacién interinstitucional incluyeron al desarrollo de la ciudada-
nia interculturalidad como tema transversal en las politicas publicas
estatales. En esa 16gica, paulatinamente, se han venido impulsando
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politicas de inclusién social en los sectores de Educacién y Salud.
Estos nuevos retos, convocan a dar unos pasos mds hacia la innova-
cién de la calidad de los sistemas educativos interculturales, basados
en los principios de equidad, respeto mutuo, democracia, inclusién e
integracién; y con ello, el surgimiento del enfoque intercultural en el
curriculo peruano. Mds todavia, en el dmbito educativo peruano, la
diversidad intercultural constituye un tema de peculiar interés para las
politicas oficiales, tal como se sefiala en la Ley General de Educacién
N.° 28044 (2003, Art. 8°, incisos b y ¢, y Art. 20°), Disefio Curricular
Nacional (2009, p. 17) y Proyecto Educativo Nacional al 2021 (2007,
p- 22), en los cuales se asume como prioridad de atencién los princi-
pios de calidad, democracia, ética, equidad e inclusién a la poblacién
escolar de las zonas andinas y amazdnicas.

La Direccién General de Educacién Intercultural Bilingtie Rural
(Digeibir, 2014) plantea la necesidad de que los docentes cambiemos
nuestra manera de pensar y planificar en las aulas, por ende, se requie-
re disefiar estrategias que promuevan las relaciones humanas en las
instituciones educativas, lo cual implica reflexionar sobre un modelo
de convivencia escolar que permita formar estudiantes en pricticas
ciudadanas basadas en el ejercicio de la democracia y en el respeto a
los derechos humanos (p. 32).

Este dltimo parrafo donde se plantea que los docentes cambiemos
nuestra manera de pensar y planificar, responde a una idea algo mas
audaz defendida por pedagogos e intelectuales de vanguardia, y estd
referida al nuevo concepto de “desaprender”.

Es decir, hemos venido haciendo una labor que, desde hace tiempo
necesita cambiarse o transformarse y esto juega indudablemente con las
acciones metacognitivas, o lo que es lo mismo: seguir haciendo algo que
consideramos correcto, pero que sin darnos cuenta, no arroja los resulta-
dos que se esperan, tan necesarios en una sociedad justa y democratica.

Ante esto, en los tltimos afios, el Estado peruano y Ecuador
iniciaron proyectos bilaterales con el objetivo de fortalecer lazos y
atender en comun la necesidad de los pueblos indigenas. Al respecto,
se ha planteado una propuesta curricular para promover educacién
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intercultural bilingtie en la zona de frontera, ejecutado por el Fondo
Binacional para la Paz y el Desarrollo Perd—Ecuador.

El autor referido acude a un modelo educativo, producto de su
investigacién, que en su base conceptual posee varias acepciones. Asi,
en el campo de la educacién los modelos tienen amplias aplicaciones,
entre las que se destacan: la evaluacién y reconstruccién de los mo-
delos educativos, en la investigacién educativa y en el propio proceso
de ensefianza aprendizaje durante su préctica sistematica.

A juicio de los autores, la proposicién es bastante acertada, por
tanto, el modelo como guia de accién, posee sus rasgos caracteristicos
los que solamente mencionaremos:

1. Corresponden a una interpretacién (que incluye la representa-
cién) del objeto de investigacién que aporta a partir de aristas
distintas a las existentes, nuevos conocimientos respecto a sus
caracteristicas, propiedades y relaciones esenciales y funcio-
nales.

2. Constituyen una construccién tedrica que interpreta, disefia
y reproduce simplificadamente la realidad o parte de ella en
correspondencia con una necesidad histérica concreta y de
una teoria referencial.

3. El modelo tiene un caricter sintético, intensivo ya que no
describe una estructura concreta sino, mediante un proceso
de abstraccidn, se aparta de la realidad perceptible y subraya
frecuentemente hasta el extremo 16gico, cierto atributo im-
portante para la solucién del problema.

4. En el modelo, el investigador modifica el aspecto dindmico
del desarrollo del objeto (principios, modos de regulacién,
mecanismos de gestién) para aplicarlos si cumplen con el
objeto real.

5. Enelmodelo, el objeto real se traduce abreviada, comprimida
o sintéticamente.

6. El modelo, generalmente, refiere al aspecto mds interno del
objeto. (mds a la esencia que a la forma).

7. El modelo enfatiza en el planteamiento de una nueva inter-
pretacién del objeto o de una parte del mismo mediante la
revelacién de nuevas cualidades o funciones.
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8. La diversidad de modelos en ocasiones contradictorios, refe-
ridos a un mismo objeto estd determinada por las posiciones
tedricas que se asumen para el andlisis del objeto de estudio.
Es por ello la necesidad de su precisién en utilizarlo y llevarlo

a la realidad.

En la referida investigacion, se describid, aproximadamente, el estado
del conocimiento y valoracién frente a la ciudadania intercultural y
sobre los resultados, también se contextualizan capacidades, actitudes
y técnicas de desarrollo.

Ello implicé la caracterizacion de cada grupo y de cada uno de
los estudiantes de Nivel Superior, desde la administracién de instru-
mentos y sistematizacién de datos que dan cuenta del estado actual
de desarrollo de la ciudadania intercultural en el proceso educativo.

De nuevo, los directivos de las universidades a las que se aplicaron
instrumentos, pidieron conservar el anonimato, por lo que ofrecemos
las siguientes tablas cumpliendo la anterior condicién: Primero, el
autor de la investigacién, midié el nivel conque los alumnos valoran la
convivencia estudiantil donde se obtuvieron los resultados siguientes:

Tabla 1 . Dimension de convivencia

Convivencia (agrupado)

< 5} [5) o O
g i = =Y
(=] - - - S
S8 | to| £
8 Q o T Q E
= 8 S 3 3z
&3 [a¥ AV A
A Alta 25 25,0 25,0 25,0
Media 51 51,0 51,0 6,0
V Vilido : ’ ’ L
B Baja 24 24,0 24,0 100,0
T Total 100 100,0 100,0

La Tabla 1 muestra que un porcentaje significativo se encuentra con
nivel bajo de convivencia y otra gran parte se ubica dentro de la media,
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es decir, mas del 50% de estudiantes consideran importante la practica
de la convivencia en el proceso educativo y de ensefanza educativa.

Al respecto, es evidente que este nivel resulta insuficiente cuando
s6lo la mitad de la muestra estima que es importante esta convivencia.

Sin trazarnos metas en algo tan importante como el tema que
abordamos, la gran mayoria, deberia responder afirmativamente; lo
que implica, trabajar con mds profundidad en este sentido.

De igual forma se efectué con el nivel de participacién con el que
se recogieron las cifras siguientes:

Tabla 2. Dimension de participacion

Participacién (agrupado)

< ) ) o 9
g T =) =Y
(=] - - - =
3 c S o c =
5] 3 olias S g
8 3 S 3 s 2
= [a¥ A s AR
Baja 29 29,0 29,3 29,3
Media 48 48,0 48 8
Vilido : 2 77
Alta 22 22,0 22,2 100,0
Total 99 99,0 100,0
Perdidos Sistema I 1,0
Total 100 100,0

La Tabla 2 muestra que, un porcentaje significativo se encuentra con
nivel bajo de participacién y otra gran parte se ubica dentro de la
media. Es decir, mis del 48% de estudiantes consideran relativamente
importante la prictica de la participacién, tanto, dentro de la institu-
cién, como fuera del proceso educativo y de ensefianza aprendizaje,
lo que nos indica la necesidad de que la participacién, lo mismo de
todos los factores que pertenecen al contexto como fuera de €I, a nivel
poblacional, no ha sido lo suficientemente efectiva.

Respecto a todas las actividades y practicas en cuanto a nivel de
participacién con sus respectivas dimensiones, las mismas referidas a
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la ciudadania intercultural estudiada y analizada en todas sus variantes
y particularidades, también se obtuvieron resultados significativos con
muy pocas variaciones respecto a los que se obtuvieron recogidas en
la tabla nimero 2. Por tanto, ofrecemos los resultados de la Tabla # 3.

Tabla 3. Dimension de participacion

Ciudadania intercultural (agrupado)

< 5} [5) o O
g ‘= = 'R
(e ) - - S
5 = = c =3
=} 13} o O 3)
3] Q o O Q E
= 3 S o 3z
— ¥ A s A s
BAJA 25 25,0 25,3 25,3
> MEDIA 53 53,0 5355 78,8
Vilido
ALTA 21 21,0 21,2 100,0
Total 99 99,0 100,0
Perdidos Sistema I 1,0
Total 100 100,0

La tabla 3 muestra que, en general, la ciudania intercultural, el 25%
se encuentra con nivel bajo de ciudadania intercultural y otra gran
parte se ubica dentro de la media, es decir, més del 53% de estudian-
tes consideran importante la prictica de la convivencia en el proceso
educativo y de ensefianza educativa.

“Resultados cualitativos

Los datos cualitativos se recogieron mediante cuestionarios abiertos y
su tratamiento se realizé siguiendo los procedimientos de transcrip-
cién, reduccién de datos y categorizacion, a fin de conocer las cate-
gorias emergentes que enseguida se sefialan: respeto a las diferencias,
convivencia, colaboracién y participacion. De los datos recogidos, se
describen los mds importantes.

Es conveniente sefialar que una parte de los estudiantes encues-
tados, opinan, y defienden que son muy importantes el respeto a las
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diferencias, convivencia, colaboracién y participacion, aunque esta
opinién debia corresponder a una mayoria. A contrapelo de lo an-
terior, pudo observarse en el terreno que, estas opiniones y criterios
plasmados en las encuestas, difieren abiertamente de las actitudes
concretas, o lo que es lo mismo: hay una brecha entre sus concepciones
y practicas.

Como ya hemos plasmado en capitulos anteriores, el respeto a las
diferencias en el contexto escolar y universitario, constituye el conjun-
to de pricticas sociales cotidianas en la interaccion entre estudiantes y
docentes. “respetar es darle valor a los demds” Se asume como darles
valor a las particularidades personales, sus gustos, sus hdbitos, sus
précticas, aunque a veces no es facil tolerarlos, pero asumen los estu-
diantes que son necesarios, por cuanto, en las instituciones educativas
escogidas, hay alumnos de diferentes regiones del pais.

Sobre la convivencia, segin las respuestas vertidas por los alum-
nos, por un lado “convivir es tratar bien a los demds”y por otro, segin
sus palabras “mientras no me afecta que viva como quiera”.

Entre estas dos respuestas no hay congruencia, pues reflejan sus
puntos de vista respecto a la convivencia en el proceso educativo y de
ensenanza — aprendizaje, y es fundamental destacar el segundo sentido
por cuanto revela indiferencia, probablemente rechazo, en fin, un dato
importante que tiene relacién con la situacién problematica de ciu-
dadania intercultural, que segin sus versiones es recurrente el insulto,
el ponerse apodos, la burla de los apellidos y nombres originarios, se
amenazan en ocasiones, también recurren a la agresién verbal que ,
eventualmente, se desencadena en peleas y rifias entre ellos.

Asi, en el periodo escolar, el 50 % de los casos atendidos por las au-
toridades de educacion, fueron por agresiones fisicas, insultos y burlas;
y, por otro lado, la mayoria de los casos atendidos fueron originados
en las burlas de los apellidos y nombres, apodos, y juegos bruscos que
luego terminaron en agresiones fisicas y peleas.

Otra categoria emergente es la colaboracién, aunque en la mayo-
ria de los casos coinciden que es importante colaborar, ser solidarios
y participar. Por ello es recurrente la siguiente expresién “no es im-
portante la colaboracién mutua”y “la nota o los puntos nos dividen
y aislan”.
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Al analizar estas dos expresiones se infiere que la colaboracién
estd condicionada y que los prejuicios dominan la conducta del estu-
diante en el trabajo de grupo. Finalmente, respecto a la participacion,
se han encontrado expresiones adversas o apiticas. Se revela en las
mismas, condicionamientos muy lejos de la conviccién sobre la im-
portancia de participar voluntariamente a las actividades del proceso
educativo y de ensefianza aprendizaje.

De todo lo anterior, los autores proponen un modelo educativo
para el desarrollo de la ciudadania intercultural.

Fig. 22. Modelo educativo de ciudadania intercultural

Modelo educativo de ciudadania intercultural.

PS A
: Sociedad Comunidad
Ciudadanos o
Famili d - Instituciones
con desempefios .
Chse . P educativas
interculturales
: Participacién Convivencia Do
v DA DA v
v v
i C A 'S i
P A
v v

Ciudadania intercultural

Instructivo Educativo
Contexto general Objetivos Fundamentos
y especifico PRI 4 teéricos

Fuente: Elaboracién propia.
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Como hemos planteado, el modelo educativo para el desarrollo inter-
cultural tiene como base el contexto histérico-social y el fundamento
de los enfoques interculturales interactivos. Sobre la base de ambos
componentes se estructuran las etapas y los elementos del modelo que
presenta los siguientes pasos 16gicos:

1. Situacion problemaitica
Se inicia con el resultado del diagndstico respecto al desarrollo actual
de la ciudadania intercultural en las dimensiones de convivencia y
participacion.

La misma se inicié con el diagnéstico correspondiente.

2. Objetivo

Es la categoria rectora del modelo, dirige y orienta el proceso en
funcién a resultados previstos, subordina las etapas, sus actividades y
resultados para desarrollar la ciudadania intercultural con énfasis en
las dimensiones de convivencia y participacién.

En el modelo especifico propuesto (diagramado en la Figura 40),
el objetivo responde a Disefiar un modelo educativo para contribuir
al desarrollo de la ciudadania intercultural en el proceso educativo de
estudiantes para lograr la ciudadania intercultural.

3. ‘Dimensiones
Son los dos subcomponentes en el que estin divididos la categoria
ciudania intercultural las cuales son: participacién y convivencia

4. Etapas
Cada uno de los peldafios que divide el desarrollo del modelo como
proceso y resultado. Se consideraron cinco etapas para el modelo pro-
puesto de acuerdo al esquema de la figura 4o:

Los mismos son:

a) ‘Diagndstico

Se describe, aproximadamente, el estado del conocimiento y va-
loracién frente a la ciudadania intercultural y sobre los resultados
se contextualizan capacidades, actitudes y técnicas de desarrollo.
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Implica la caracterizacién de los grupos y de cada uno de los
estudiantes, desde la administracién de instrumentos y sistema-
tizaciéon de datos que dan cuenta del estado actual de desarrollo
de la ciudadania intercultural en el proceso educativo.

El mismo proporciona las estrategias a seguir para trazar una
guia de accién vilida y adecuada al contexto estudiado.

b) Planificacion

El mismo se encamina al proceso a seguir para un resultado de
elaboracién, disefio sistematico, reflexivo y responsable de cada
uno de los aspectos del modelo en funcién al objetivo propuesto.

¢) Ejecucion

Es la tercera etapa donde se ponen en practica las acciones con-
ducentes al logro del objetivo previsto en el modelo. En una even-
tual aplicacién del modelo, por tanto, la ejecucion es el momento
cuidadoso de la puesta en prictica del disefio implementado.

d) Evaluacion

Constituye el proceso abierto, sistematico e integral de acopio de
datos a fin de analizarlos, reflexionar, tomar decisiones y ejecutar
las medidas pertinentes de acuerdo a los resultados. La evalua-
cién se asume como proceso y resultado, pero también como un
eje constante, mas bien longitudinal de cada una las etapas del
modelo.

¢) ‘Retroinformacion
Mediante este proceso se retorna a la etapa o punto en el que se
han identificado probables falencias cognoscitivas o procedimen-
tales en el conjunto del plan y sus actividades a fin de realizar las
correcciones y continuar con el proceso del sistema. Hace el papel
de validacién del modelo.

Aclarese que en el modelo hay una relacién arménica entre el
contexto general y especifico con los fundamentos tedricos, don-
de el objetivo es un denominador comun, teniéndose en cuenta,
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tanto los aspectos instructivos como los educativos en que con-
vergen todas las acciones hacia la ciudadania intercultural.

£ Qué exigencias metodoligicas y ventajas proporciona este modelo?

Como es de suponer, un modelo no se escoge al azar; el mismo des-
cansa en las bases epistemoldgicas que nos proporcionan un criterio,
por tanto, el modelo propuesto, precisa de una serie de exigencias en el
orden metodoldgico encaminado a encontrar las ventajas sobre otros,
puestos en vigor. Por tanto, para su total efectividad debe:

1. “Propiciar un clima horizontal, afectivo y favorable

La atmosfera lo es todo en la educacién junto al desarrollo emocional;
por ende, se dirige directamente hacia el aprendizaje. E1 maestro, en
la vida de los estudiantes, funciona como el factor determinante, su
actuacién podria potenciar el ajuste social y el éxito académico o, tam-
bién ser un referente de fracaso. Por tanto, el trato horizontal, afectivo,
de aceptacién y de tolerancia al error, son fundamentales como parte
de la metodologia activa.

2. Estimular la toma de decisiones en el desarrollo de las acciones

La autonomia reflexiva y el progresivo mejoramiento del pensamien-
to, clarificacién de ideas frente a las acciones y decisiones, son fun-
damentales por cuanto constituyen el germen de futuros sujetos de
transformacién social. Es decir, no tomar decisiones por tomarlas;
por el contrario: seguir los pasos del modelo propuesto sobre bases
avaladas por la investigacion.

3. Fomentar y monitorear el intercambio de ideas, argumentos, propuestas
durante el desarrollo de actividades

Elintercambio de ideas es necesario, no asi la discusién que pretenda
establecer un criterio y que prime sobre otro. Consiste en constatar
que las actividades estén dirigidas hacia la construccién de la cultura
organizacional estratégica desde la valoracién critica, e intercambio
de puntos de vista y de colaboracién.
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4. ‘Propiciar la expresion y ensayos de alternativas frente a situaciones
problemdticas

Que el estudiante se exprese y plantee alternativas de resolucién de
problemas. Eso, s6lo es posible si se consigna libertad. Con flexibili-
dad la creatividad se vuelve un potencial de resolucién de problemas.

5. Orientar actividades de extension dirigidas al reforzamiento de los
aprendizajes y la aplicacion en nuevas situaciones

Las acciones de extension, corresponden a la parte de la ejercitacion.
Es por ello que basindonos en la practica como criterio de la verdad se
puede afirmar lo demostrado: Aprendizaje que no se pone en prictica,
se extingue.

6. Tener en cuenta los momentos diddcticos para el diserio de las actividades
centradas en la ciudadania intercultural. En ese sentido se precisa:

*  Propiciar la metacognicién después del desarrollo de las ac-
tividades. Ello presupone la interaccién entre grupos no muy
heterogéneos de sujetos.

* Ellogro de objetivos se da a través de la realizacién individual
y conjunta de tareas.

* Elmodelo presupone una interdependencia positiva entre los
sujetos, cuestion esta. que estimula los aprendizajes.

* Exige a los participantes: habilidades comunicativas, inter-
personales; relaciones simétricas, reciprocas; y responsabilidad
individual para el logro del éxito del grupo.

Las posibilidades que ofrece el arte como herramienta intercultural
son ilimitadas siendo un recurso clave en la educacién intercultural.

Tener un sentido critico de nuestra propia cultura y ser conscien-
tes de nuestros prejuicios mds o menos ocultos es el primer paso para
poder eliminarlos. Lejos de huir del conflicto, asumir la complejidad
puede ser una vivencia que favorezca la reflexion y el didlogo hasta
llegar al consenso de forma abierta y acogedora.

El arte es un territorio de libertad y nos acerca al conocimiento a
través de la intuicidn, la expresién emocional y la experiencia estética.
Y la diversidad es un patrimonio que merece cultivarse. No cabe duda
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de que solo la creatividad, en el sentido amplio de la palabra, genera
nuevas realidades. Es un bien que poseemos todos y que no solo per-
mite, sino que aumenta, el intercambio siendo herramienta idénea
para trabajar con colectivos. No solo el potencial sino el poder del
arte como herramienta deberian estar al servicio del desarrollo de
nuestro sentido critico, el enriquecimiento de nuestra existencia y el
mejoramiento de la sociedad.
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Una reﬂexia’n genemlizaa’om

a Educacién Superior, tanto la de pregrado, como los estudios

de postgrado derivados de las distintas universidades, hacen

conciencia sobre los pasos de avance que se estin dando en
la educacién intercultural, asi como también, lo mucho que falta por
recorrer en ese sentido.

Para nadie es secreto que las universidades recogen el producto
humano que procede de la Educacién Basica, y su funcién primordial
no radica solamente en una “remodelacién” de patrones adquiridos con
el tiempo. Su funcién también se perfila en darle continuidad légica
al proceso docente educativo, tanto en el plano cognitivo como en el
afectivo para crear profesionales competentes en todos los sentidos, y
ciudadanos capaces de enfrentar de forma humana, los retos que les
impone la vida futura en esta sociedad globalizada.

En ese sentido, existen muchos criterios de los cuales escogemos
el publicado recientemente en la revista “Universia” de Espafia, quien
resume las siguientes funciones de la universidad actual:

a) La creacién, desarrollo, transmisién y critica de la ciencia, de la
técnica y de la cultura.

b) La preparacion para el ejercicio de actividades profesionales
que exijan la aplicacién de conocimientos y métodos cientifi-
cos y para la creacién artistica.
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¢) La difusion, la valorizacién y la transferencia del conocimiento
al servicio de la cultura, de la calidad de la vida, y del desarrollo
econémico.

d) La difusién del conocimiento y la cultura a través de la exten-
sién universitaria y la formacién a lo largo de toda la vida.

Como se puede observar, el desarrollo de la cultura estd presente en la
sintesis anterior como piedra angular de esas funciones. Y de acuerdo a
los autores de este volumen, a las investigaciones realizadas en nuestro
pais, y al estudio en detalle de todos los factores contemplados en el
mismo; hoy en dia no se puede hacer un anilisis lo suficiente justo
y preciso de esta cultura, prescindiendo de la interculturalidad y su
relacién con la educacién, desde los primeros grados en que se em-
pieza a formar el ciudadano, hasta los estudios de perfeccionamiento
y postgrado, necesarios para esta completa formacién.

Actualmente en el Pert (al menos en el orden institucional inter-
no), rige el nuevo Curriculo Nacional basado en competencias, por
tanto, vale la pena detenernos en aquellas donde se incluyen con mas
énfasis, aspectos relacionados con nuestros temas abordados y ademas,
ofrecer nuestra interpretacion:

1abla 4.

INTERPRETACION DE ACUERDO A LOS
AUTORES

Competencias

Se integra fisica y mentalmente a su
colectivo y su entorno.

1. Construye su

identidad.

Demuestra su comportamiento solidario
y colectivo.

Es capaz de describir con légica una
situacion.

Establece relaciones de conexién entre
pensamiento y motricidad para el éxito
individual y colectivo.

4. Interacttia a través
de sus habilidades

sociomotrices.
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En campeonatos o competencias entre
grupos diferentes con normas de respeto

y solidaridad.

5. Aprecia de manera
critica, manifestaciones
artistico- culturales.

Integra la informacién cultural al con-
texto social con sentido cosmovisivo.

Evalta el significado de las manifesta-
ciones artistico culturales a través el and-
lisis critico y compartido.

7. Se comunica
oralmente en lengua
materna.

Percibe a nivel informativo los hechos.

Desarrolla el significado y sentido del
texto en lengua materna.

Desarrolla la comprensién del texto
identificando su esencia.

16. Convive y participa
democriticamente en
la bisqueda del bien

comun.

Reconoce los valores de los demis y se
integra al colectivo.

Cumple y se incorpora al acuerdo de las
mayorias.

Aprende a resolver conflictos de manera
pacifica y constructiva a través de sus
acciones.

Reflexiona sobre cuestiones colectivas
con criterio de mayoria y sin egoismos.

Comunica y practica iniciativas para el
bien comin.

31. Asume la
experiencia el

Actta consecuentemente practicando el
bien comun de acuerdo a su fe religiosa.
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Profesa conscientemente sus creencias y

encuentro personal y respeta las dems.

comunitario con Dios
en su proyecto de vida
en coherencia con su

experiencia religiosa.”

Practica un proyecto de vida respaldado
por sus valores morales dentro de la co-
lectividad.

cAndlisis de lo anterior:

Aunque en las competencias contempladas en el Curriculo, no se
aborda de manera directa el tema de la interculturalidad, se infiere
que estd implicito al menos en seis de 31 de ellas.

Cuando se habla en la competencia 1, de construir su identidad,
se debe hacer en el marco de un comportamiento solidario y colecti-
vo donde las diferencias no existan, sélo la colaboracién y el respeto
mutuo.

Lamentablemente esta competencia que como las otras, se ha
planteado por la via institucional, a veces es incomprendida por algu-
nos profesores en su contexto, y en los momentos de aplicarla, encuen-
tra puntos vacios en el ;cémo llevarla en el aula o en la universidad?

Pensamos que dentro del propio curriculo de la ensefianza bésica
o el perfil del egresado en las universidades, deben existir acciones
concretas para que se cumplan a cabalidad, como por ejemplo lo pro-
pone el modelo de ciudadania intercultural sugerido por uno de los
actores de este trabajo y que se esboza en un diagrama de la figura 40,
en la integracién: ESCUELA O UNIVERSIDAD-COMUNIDAD-SOCIE-
DAD-FAMILIA, nucleados para formar ciudadanos con desempefios
interculturales.

La competencia 4 ya estd planteando “interactuar”, cuestién que
se ha abordado con amplitud en varios capitulos presentados en este
libro. Nosotros enfatizamos en nuestra propuesta, las normas de res-
peto y solidaridad que desde edades tempranas deben constituir una
guia eficaz.

Respecto a la competencia 5, hemos dedicado un capitulo inte-
gro que felizmente coincide y amplia varios aspectos de la misma, o
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sea sobre las manifestaciones artistico culturales donde tanto en las
universidades como en diferentes colegios, constituyen una practica
regular.

La competencia nimero 7, la consideramos un paso de avance en
cuanto a aplicar la lengua materna, cuestiéon que en muchas regiones
se ha perdido en parte o totalmente.

Quizds la competencia mds rica en matices y perspectivas y que
guardan una estrecha relacién con nuestro tema sea la 16 donde plan-
tea, convive y participa democraticamente en la bisqueda del bien
comun. Por su complejidad y por resultar un punto algido en la socie-
dad, de hecho, es una competencia muy abierta, que a la vez involucra
a otras presentes no sélo en las universidades y centros educativos,
también a la familia dentro del contexto en que se desarrolle.

La ultima competencia, es una de las mas dificilmente abordadas
en el documento, aunque para interpretarla en su forma mads justa y
coherente, plantemos de forma concreta: profesar conscientemente
sus creencias y respeta las demas.

Aclaramos que, aunque este documento, tiene tanto a sus segui-
dores como atractores, constituye un paso de avance para la escuela
nueva que dentro de los componentes del proceso docente educativo,
tiene en cuenta los aspectos que se resumen en la figura 23:

Fig. 23. Esquema del diserio curricular actual.

Disefio curricular actual

¢A quién ensefiar? e‘:::;;gfs? :Qué ensefiamos?
CONTEXTO FINALIDADES CONTEXTO
A
v
;Cémo ensefiar? :P: é

¢Cuidndo ensefar? < ¢rara que N

ESTRATEGIAS €nsenamos:
SECUENCIAS METODOLOG. EVALUACION

Fuente: Elaboracién propia.

185



El papel de la educacion y el desarrollo de la ciudadania intercultural en el Perii

Por lo que se aprecia a simple vista, contempla elementos que antes no
se tenian en cuenta en los viejos modelos. Entonces se deduce que el
actual diseno, se adapta de forma mds coherente a todos los elementos
que hemos tenido en cuenta sobre ciudadania intercultural.

Es decir, que antes, “el contexto” no se tenia en cuenta o no se
mencionaba entre los componentes. Esto quiere decir claramente que
el mismo no se referia precisamente al aprendizaje, sélo a la ensefian-
za, cuando los especialistas en educacién conocemos de la relacién
dialégica entre ensefianza y aprendizaje.

Fig. 24. Esquema del diserio curricular tradicional.

MODELO TRADICIONAL
;Para qué ensefiamos? :Qué ensefiamos? :Cémo ensefiamos?
OBJETIVOS CONTENIDOS METODOS
-
.................................................. v
A través de qué? ¢Hasta dénde ensefiamos?
PROCEDIMIENTOS EVALUACION

Fuente: Elaboracién propia.

A modo de comparacién, en la Figura 24, brindamos el esquema del
modelo tradicional todavia usado en muchos paises con sus aciertos
y desaciertos.

A simple vista, la diferencia entre uno y otro no es sustancial,
pero el modelo actual incluye un nuevo elemento que antes, apenas
se tenia en cuenta.

Nos referimos: sa quién ensefiar? Donde, evidentemente estd in-
volucrado el contexto. Del mismo, ya hemos comentado en otros
capitulos, aunque se hace necesario enfatizar en ello, ya que el contexto
involucra al alumno como centro, donde intervienen los profesores, los
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Capitulo 14

directivos, los padres de familia, y la comunidad en pleno, afianzando
el concepto de interculturalidad.

Por lo que, este modelo armoniza mejor que el anterior por las
siguientes razones elementales:

* Involucra a todos los factores mediante el concepto de “co-
. . »
munidad educativa”.
*  Sele concede suma importancia al aprendizaje sin divorciarlo
de la ensefianza.
*  Se brinda mayor oportunidad al trabajo grupal y a la interac-
cién entre alumnos mediante una cultura cohesionada.

Desde luego, esto no significa que de “un plumazo” vamos a resolver
nuestros problemas generales en materia de educacién. Como hemos
reiterado indistintamente en otros capitulos, se precisa trabajar con
dedicado esfuerzo, integrando a la sociedad en general a nuestro obje-
tivo y no dejarlo exclusivamente a la labor del docente, a los colegios,
o a las entidades rectoras de las universidades.

Por tanto, es tarea de todos, lograr una integracién total en este
sentido, encausando las ideas, iniciativas y proyectos que permitan un
engranaje adecuado en todos los factores que inciden en el proceso
docente-educativo de nuestra sociedad actual, donde ya es indispen-
sable tomar medidas concretas respecto a la interculturalidad.

A la vez, este tema en cuanto a los cambios en los sistemas na-
cionales de educacién, guarda estrecha relacién con el pensamiento
que se tenga de ciudadania y libertad, y para aspirar a una verdadera
libertad en todos los sentidos, entre otras cosas:

Primero: Debemos respetar la historia como parte de nuestra
idiosincrasia.

Segundo: Se hace necesaria una integraciéon consciente y no cos-
mética.

Tercero: Que dicha integracién parta de la educacién en general
y se extienda a la vida ciudadana del pais en todo su quehacer social.

Cuarto: Que la puesta en prictica de las medidas institucionales
mantengan su regularidad y permanencia, agrupando a todas y cada
uno de los organismos publicos y privados.
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Quinto: También debemos rectificar y reordenar muchos patro-
nes establecidos que nos apartan sustancialmente de los conceptos
culturales y patrimoniales verdaderos desde el punto de vista estético,
moral, reflexivo y en una palabra que resume lo anterior: humano.

De ello, queremos concluir con un escueto pérrafo de Gutiérrez
y Fletes (2005) en el “Manual de Educacién ciudadana intercultural
y autondémica” auspiciado por la fundacién Ford, en el que resume
atinadamente:

La labor de construccién ciudadana por su cardcter multiétnico y
multicultural es primordial para la consolidacién de un régimen de
libertad personal y justicia social, fundado en el respeto y el ejercicio
pleno de los derechos individuales y colectivos, libertades y garantias
reconocidas en la carta magna y el estatuto de autonomia. La ciuda-
dania est4 vinculada directamente al caridcter de la democracia.
Frecuentemente se piensa que la ciudadania se manifiesta exclusiva-
mente a través del ejercicio de los derechos individuales, de la ciuda-
dania legal pero se descuidan los derechos colectivos. Los modelos
de democracia ajenos a los propios pueden dejar fuera del juego a las
instituciones tradicionales de representacién y organizacién indigena
basada en nexos de cardcter cultural, étnico y social. Hoy en dia de
debe ampliar el sentido de ciudadania e incorporar la reflexién sobre
ciudadanias intercultural, donde se reconozcan las diferencias presen-
tes en una determinada sociedad.

La ciudadania no debe de ser entendida tinicamente como status
legal, definida por un conjunto de derechos y responsabilidades. Ciu-
dadania es identidad, pertenencia a una comunidad o pueblo. (p. 21)

Con estas palabras la autora resume varias definiciones del tema, que
a nuestro juicio, constituyen una guia de accién sin interpretaciones
ambiguas o soslayadas, y puedan marcar pautas precisas para que exis-
ta un verdadero nexo de los elementos primordiales a tener en cuenta
para el desarrollo de una interculturalidad en un Pert abundante en
tradiciones y riquezas de orden humano que inciden directamente en
la sociedad a que todos aspiramos.
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a diversidad cultural del Pert definida por

Arguedas como pais de todas las sangres consti-

tuye la mayor riqueza nacional, el bastién de desa-

rrollo, el potencial cultural invaluable, que deberd ser
al mismo tiempo fuente y medio de configuracién de un rostro
singular por el que los demds nos reconozcan.

La posibilidad de lograr un espiritu genuino y sélido, pende
de los contenidos y métodos educativos y exige aquello que Car-
pentier (2008) proclamaba: “El hombre nacido, crecido, formado
en nuestras proliferantes ciudades de concreto armado... tiene el
deber ineludible de conocer a sus clésicos, de releerlos, de medi-
tarlos, para hallar sus raices, para tratar de saber quién es y qué
papel habrd de desempediar” (p. 4).

La necesidad de saber quiénes somos, es un camino de bisque-
da de nuestros origines, de la apropiacién del legado de nuestro
pueblo; es el camino de fortalecer nuestra identidad como rasgo
distintivo de valoracién, sentimiento de orgullo por nuestra cul-
tura, al mismo tiempo, de respeto hacia los demis e identificar el
papel que nos corresponde desempefiar, para asumir conscien-
temente actuaciones responsables de convivencia colaborativa
y participacién democritica, de ciudadania intercultural. “Los pe-
ruanos al poseer profundas raices en el pasado admirable de fusién
de diversas culturas, contamos con presupuestos necesarios para
construir una sociedad arraigada en sus valores originarios con
apertura al mundo” (Aguirre,2014, p. 13).



